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Departamento de Educacion,
Ciencia y Universidades

Proyecto de Orden de la Consejera de Educacién, Ciencia y Universidades, por la que se
modifica la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las
caracteristicas de la evaluacion de Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros
docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

El Estatuto de Autonomia de Aragon, aprobado mediante la Ley Orgénica 5/2007, de 20
de abril establece que corresponde a la Comunidad Auténoma la competencia compartida en
ensefianza en toda su extensién, niveles y grados, modalidades y especialidades, que, en todo
caso, incluye la ordenacién del sector de la ensefianza y de la actividad docente y educativa, su
programacion, inspeccion y evaluacion; el establecimiento de criterios de admision a los centros
sostenidos con fondos publicos para asegurar una red educativa equilibrada y de caracter
compensatorio; la promocion y apoyo al estudio; la formacién y el perfeccionamiento del personal
docente; la garantia de la calidad del sistema educativo, y la ordenacién, coordinacién y
descentralizacién del sistema universitario de Aragén con respeto al principio de autonomia
universitaria.

La Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), aborda una renovacion del sistema educativo. En
desarrollo de esta ley se aprueba el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril por el que se establecen
la ordenacién y las ensefianzas minimas del Bachillerato, que tiene caracter basico. Este Real
Decreto recoge en su disposicion final cuarta el calendario de implantacion del curriculo del
Bachillerato durante el curso 2022-2023. En desarrollo de este, la Comunidad Autébnoma de
Aragén aprob6 la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las
caracteristicas de la evaluacion del Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros docentes
de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Habiéndose aplicado durante los dos Ultimos cursos escolares la Orden ECD/1173/2022,
de 3 agosto, se ha detectado la necesidad de completar y, en algunos casos, aclarar o matizar
determinados aspectos de su articulado, y en los anexos relacionados con la evaluacién y la
titulacion del alumnado en este nivel. Dichos anexos deben actualizarse con la intencién de que
los centros docentes aborden correctamente la evaluacion a partir de la publicacion de la presente
moadificacion de la orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto.

Por otra parte, y fruto de la aplicacion exhaustiva de los diferentes curriculos de dicha
Orden, se han apreciado ciertos desajustes técnicos que han de ser matizados para la correcta
aplicacién de los diferentes documentos organizativos de los centros educativos.

En aplicacién del &mbito de competencias autonémico, el modelo educativo que plantea la
Comunidad Auténoma de Aragon, establecido en la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, que
desarrolla la etapa del Bachillerato adaptando estas ensefianzas a las peculiaridades de nuestra
Comunidad Auténoma, debe ser actualizado, corregido y reforzado para asegurar un desarrollo
integral del alumnado en esta etapa educativa.

En cuanto a la evaluacion, la modificacion de la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto,
revisa y matiza ciertos desajustes apreciados en la misma, y en especial, en los documentos e
informes de evaluacion prescriptivos para regular la misma en la etapa de Bachillerato. Dichos
documentos de evaluacién, ademas de los procesos de informacion que deben establecerse con
los padres, madres y representantes legales, que han de ser utilizados por los centros educativos,
han sido adaptados para su incorporacion a las aplicaciones informéticas del Departamento de
Educacion, Ciencia y Universidades de la Comunidad Autbnoma de Aragon.

Asimismo, deben matizarse algunos aspectos advertidos en los diferentes curriculos de las
materias para favorecer una correcta aplicacién de los mismos por parte del profesorado en las
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aulas.

En aplicacion del apartado 3 del articulo 32 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, se
incorpora el capitulo VIl que regula las condiciones en las que el alumnado pueda realizar el
bachillerato en tres cursos, en régimen ordinario, siempre que sus circunstancias personales,
permanentes o transitorias, lo aconsejen.

Para la elaboracion y tramitacién de la presente Orden han sido tenidos en cuenta los
principios de buena regulacion previstos en el articulo 129 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del
Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones Publicas y en el articulo 39 del texto
refundido de Ley del Presidente o Presidenta y del Gobierno de Aragén aprobado mediante
Decreto Legislativo 1/2022, de 6 de abiril, del Gobierno de Aragén. En particular se ha atendido a
los principios de necesidad, eficacia y proporcionalidad, dado que la iniciativa normativa esta
justificada por la razon de interés general que se persigue y ademas se constituye como
instrumento adecuado, conforme a la normativa expuesta, para la implantacion de las medidas
educativas que pretende, repercutiendo finalmente en beneficio del alumnado y de la comunidad
educativa, atendiendo por tanto al principio de eficacia. En el mismo sentido se cumple el principio
de eficiencia ya que no se incurre en cargas administrativas y se produce un uso adecuado de los
medios puestos a disposicién de la Administracién de la Comunidad Autbnoma de Aragén,
efectuando una adecuada racionalizacion de los recursos publicos disponibles.

Al principio de transparencia se da igualmente cumplimiento conforme a lo dispuesto en la
Ley 8/2015, de 25 de marzo, de Transparencia de la Actividad Publica y Participacién Ciudadana
de Aragén, habiéndose dado la correspondiente publicidad a los documentos que han sido
emitidos en cada una de las fases del procedimiento de elaboracién normativa. Asimismo, la
norma se enmarca en el Ordenamiento juridico vigente, atendiendo asi a la necesaria seguridad
juridica que debe darse en toda aprobacién normativa, y su contenido responde a una redaccion
clara y concisa, utilizando a su vez un lenguaje integrador y no sexista. Finalmente, se ha dado
cumplimiento a lo sefialado en el articulo 19.2 de la Ley 7 /2018, de 28 de junio, de igualdad de
oportunidades entre mujeres y hombres en Aragon.

Durante el proceso de elaboracién de esta norma se han realizado los tramites de
informacion publica y audiencia a los interesados e interesadas. Ha emitido informe la Secretaria
General Técnica del Departamento de Educacion, Ciencia y Universidades, el Consejo Escolar de
Aragoén y la Direccion General de Servicios Juridicos del Gobierno de Aragon.

En su virtud, de conformidad con todo lo anterior, de acuerdo con el dictamen del Consejo
Consultivo de Aragon y en el uso de las atribuciones conferidas por el Decreto 45/2024, de 20 de
marzo, del Gobierno de Aragdn, por el que se establece la estructura organica del Departamento
de Educacién, Ciencia y Universidades, resuelvo:

Articulo Unico. Modificacion de la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se
aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion del Bachillerato y se autoriza su
aplicacién en los centros docentes de la Comunidad Autébnoma de Aragoén.

Uno. Se modifica el articulo 10.3, que queda redactado de la siguiente manera:

“3. Conforme a lo previsto en el articulo 15 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, el
alumno o alumna podré realizar el Bachillerato en tres cursos académicos, en régimen ordinario,
siempre que sus circunstancias personales, permanentes o transitorias, lo aconsejen,
contemplandose la posibilidad de que el alumnado curse simultineamente materias de ambos
cursos de Bachillerato.

Podran acogerse a esta medida quienes se encuentren en alguna de las siguientes
circunstancias:
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a) Que cursen la etapa de manera simultdnea a las Ensefianzas Profesionales de Musica o
de Danza.

b) Que acrediten la consideracion de deportista de alto nivel (DAN) o de alto rendimiento
(DAR) por el Consejo Superior de Deportes (CSD) o de alto rendimiento por el Gobierno
de Aragon (DAAR). O bien que pertenezcan a un Centro Especializado de Tecnificacion
Deportiva (CETD) reconocido por el Gobierno de Aragén o el CSD, en concentracion
permanente, o que cursen el Programa "Aulas de Tecnificacion Deportiva" (ATD) del
Gobierno de Aragon.

c) Cualquier otra establecida por el departamento competente en materia de educacion no
universitaria.

Dos. Se modifica el apartado 3 d) del articulo 12, que queda redactado de la siguiente
manera:

“d) En funcién de la oferta que realicen los centros docentes, elegira como materia o
materias optativas:

O una materia a elegir entre:

— Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente.
— Materia especifica de la modalidad no cursada o materias de otras modalidades (tanto de
modalidad como optativas)”

Tres. Se modifica el articulo 20.3, que queda redactado de la siguiente manera:

“3. En el contexto del proceso de evaluacion continua, cuando el progreso del alumnado no
sea el adecuado, se estableceran las actuaciones de refuerzo educativo. Estas actuaciones
deberan adoptarse tan pronto se detecten las dificultades y estaran dirigidas a garantizar la
adquisicion de descriptores operativos sefialados en las competencias clave para la etapa de
Bachillerato. El profesorado recogera informacion acerca del proceso de ensefianza y de
aprendizaje de su alumnado con especial atencion a los objetivos, competencias especificas y
criterios de evaluacién. Los procedimientos e instrumentos de evaluacion utilizados deberan
permitir la constatacién de los progresos realizados por cada alumno y alumna, teniendo en cuenta
su particular situacion inicial y atendiendo a la diversidad de capacidades, actitudes y ritmos de
aprendizaje”.

Cuatro. Se modifica el articulo 21.2, que queda redactado de la siguiente manera:

“2. A lo largo de cada uno de los cursos se realizardn para cada grupo, una sesion de
evaluacion inicial, tres sesiones parciales -una por trimestre-, una sesion final de evaluacion y una
sesion de evaluacién extraordinaria. Los centros podran realizar de forma consecutiva la Gltima
sesion parcial del curso con la evaluacion final, aunque sus contenidos y efectos seran distintos,
haciéndolo constar asi en el Proyecto Curricular de Etapa (PCE).

Para que sean efectivas, tanto Jefatura de Estudios como la persona que ejerza la tutoria
deberan disponer de toda la informacion necesaria con la suficiente antelacién para un correcto
desarrollo de la misma”

Cinco. Se modifica el articulo 25.2, que queda redactado de la siguiente manera:

“2. El alumnado promocionara de primero a segundo de Bachillerato cuando haya
superado las materias cursadas del primer curso o tenga evaluacién negativa en dos materias
como maximo. A efectos de las decisiones de promocion, se consideraran las materias comunes,
las materias especificas de modalidad y las materias optativas de la modalidad elegida, y, en su
caso, la materia de Religion, de acuerdo con la distribucion de materias establecida en el anexo
lIl de esta Orden.

En todo caso, deberdn matricularse en segundo curso de las materias no superadas del
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primero, que tendran la consideracion de materias pendientes. Los equipos directivos, en
colaboracién con los Departamentos Did4cticos, equipos u érganos de coordinacion didactica
implicados, deberan organizar las consiguientes actividades de recuperacion y la evaluacion de
las materias pendientes”.

Seis. Se madifica el articulo 26.2, que queda redactado de la siguiente manera:

“2. Para obtener el titulo de Bachiller serd necesaria la evaluacion positiva en todas las
materias de los dos cursos de Bachillerato. A estos efectos, se computaran las materias comunes,
las materias especificas de modalidad y las materias optativas de la modalidad elegida, y, en su
caso, la materia de Religién, por la que se expide el titulo, de acuerdo con la distribucién de
materias establecida en el anexo Il de la Orden ECD/1173/2022, de esta Orden.

El titulo de Bachiller sera Unico y se expedira con expresién de la modalidad cursada y de
la nota media obtenida. La nota media sera la media aritmética de las calificaciones de materias
comunes, las materias especificas de modalidad y las materias optativas de la modalidad elegida,
Yy, en su caso, la materia de Religion, por la que se expide el titulo, expresada en una escala de 0
a 10 con dos decimales, redondeada a la centésima mas préxima”.

Siete. Se madifican los apartados 2y 3 del articulo 27, que queda redactado de la siguiente
manera:

“2. El alumnado que tenga el titulo de Técnico o Técnica en Artes Plasticas y Disefio podra
obtener el titulo de Bachiller en la modalidad de Artes (Artes Plasticas, Imagen y Disefio) mediante
la superacion de las materias comunes de los dos cursos de Bachillerato.

3. También podran obtener el titulo de Bachiller en la modalidad de Artes (MUsica y Artes
Escénicas) quienes hayan superado las Ensefianzas Profesionales de Musica o de Danza, y
superen ademas las materias comunes de los dos cursos de Bachillerato en cualquiera de sus
modalidades. El alumnado podrd obtener el titulo de Bachiller en la modalidad de Artes en
cualquier centro de la Comunidad Auténoma de Aragén que imparta Bachillerato”.

Ocho. Se madifica el articulo 28, que queda redactado de la siguiente manera:

“Al alumnado que hubiera superado todas las materias de Bachillerato y hubiera obtenido
en el segundo curso una nota media igual o superior a nueve puntos se le podra consignar,
mediante la diligencia oportuna, la mencién de «Matricula de Honor» en el acta final ordinaria, el
expediente académico del alumnado, el historial académico y el certificado académico oficial del
Bachillerato. Se podra conceder una matricula de honor por cada 20 estudiantes o fraccion. Los
equipos docentes de segundo curso de Bachillerato decidiran los alumnos y/o alumnas a los que
se otorga esta «Matricula de Honor». Los criterios para llevar a cabo la concesion de la matricula
de honor deberan estar basados en el principio de equidad, de manera que el reparto sea
equilibrado entre las distintas modalidades impartidas en el centro. Los citados criterios deberan
estar previamente acordados y establecidos en el Proyecto Curricular de Etapa”.

Nueve. Se modifica el articulo 36.1, que queda redactado de la siguiente manera:

“1. El expediente académico recogera, junto con los datos de identificacion del centro, los
del alumnado, asi como la informacion relativa a su proceso de evaluacion. Se abrira al comienzo
de la etapa o, en su caso, en el momento de incorporacion al centro y recogera los resultados de
la evaluacion de las diferentes materias en las distintas convocatorias, las decisiones de
promocion y titulacion y, si existieran, las actuaciones de apoyo educativo o las adaptaciones que
se hayan adoptado para el alumnado. Igualmente, se hara constar la nota media obtenida en la
etapa, asi como la nota media normalizada, nota media calculada sin tomar en cuenta la
calificacion de la materia de Religion, para aplicacion de lo previsto en el apartado quinto de la
disposicion adicional quinta de la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto.
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Del mismo modo, recogerd el nimero GIR o el del programa informatico académico que lo
sustituya, en el caso de los centros sostenidos con fondos publicos, el nimero de registro de
matricula y el nimero de expediente del alumnado. Este tltimo se configurara con el cédigo del
centro -constituido por ocho digitos- méas el nimero de registro de matricula con seis digitos, para
lo cual este ira precedido de tantos ceros como se precisen. Asi, el nimero de expediente debera
constar de catorce digitos en todos los casos y se trasladara a los documentos de evaluacion que
correspondan.”

Diez. Se modifican los apartados 2 y 3 del articulo 38.2, que quedan redactados de la
siguiente manera:

“2. El historial académico llevara el visto bueno de la direccién del centro y tendré un valor
acreditativo de los estudios realizados. Como minimo, recogera los datos identificativos del
alumnado, entre los que figurara el nimero GIR o el del programa informético académico, en el
caso de los centros sostenidos con fondos publicos, las materias cursadas en cada uno de los
afios de escolarizacion, las actuaciones de apoyo educativo aplicadas, los resultados de la
evaluacién en cada convocatoria, las decisiones sobre promocién y permanencia y titulacion, la
nota media del Bachillerato y la nota media normalizada, asi como la informacion relativa a los
cambios de centro y las fechas en que se adoptaron.

3. Con el fin de garantizar la autenticidad del historial académico del Bachillerato y facilitar
su archivo y custodia, deberan figurar al pie de cada una de las paginas numeradas los siguientes
datos: apellido/s, nombre; nimero GIR o el del programa informatico académico que lo sustituya,
en el caso de los centros sostenidos con fondos publicos. La persona al frente de la secretaria del
centro deberd firmar de manera autdgrafa todas las hojas que constituyen el historial académico.
En la dltima hoja, ademas, llevar4 el visto bueno de la direccion del centro, certificando el
documento.”

Once. Se madifican los apartados 1 y 3 del articulo 39, que quedan redactados de la
siguiente manera:

“1. En el caso de que un alumno o alumna se traslade a otro centro antes de finalizar la
etapa, el centro de origen debera remitir al de destino, y a peticion de éste, el informe personal
por traslado, junto al historial académico, segin el modelo recogido en el anexo VI, acreditando
gue los datos que contiene concuerdan con el expediente académico que se guarda en el centro.
La remision de documentos se efectuara a la mayor brevedad posible y, en todo caso, en un plazo
no superior a quince dias a partir de la fecha en que se reciba la solicitud. El centro receptor abrira,
a la recepcion de dichos documentos, el correspondiente expediente académico. La matriculacion
adquirira caracter definitivo una vez recibido el historial académico.

3. El informe personal por traslado, que incluira la referencia a la norma que establece el
curriculo de Bachillerato para la Comunidad Auténoma de Aragon, sera elaborado y firmado por
la persona a cargo de la secretaria del centro con el visto bueno de la direccion del centro a partir
de los datos facilitados por el resto del profesorado de las materias correspondientes y, en su
caso, por el Departamento, Equipo o Servicio de Orientacion del centro.”

Doce. Se modifican los apartados 2 y 3 del articulo 40, que quedan redactados de la
siguiente manera:

“2. Si el alumnado, tras promocionar, deseara matricularse de una materia que, de acuerdo
con lo dispuesto en el anexo IV, requiere conocimientos previos, debera acreditar los
conocimientos necesarios para poder seguir con aprovechamiento las ensefianzas del segundo
curso. Para su acreditacion, los departamentos, equipos u 6rganos didacticos correspondientes
valorardn de manera objetiva si el alumno o la alumna reune las condiciones necesarias para
poder seguir con aprovechamiento la materia del curso superior. Dicha valoracion se podra
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obtener mediante una prueba, si se considera oportuno, u otro instrumento de valoracion que
determine el departamento, equipo u 6rgano de coordinacion didactica de acuerdo con los
principios generales establecidos en su Proyecto Curricular de la Etapa. Esta prueba, de llevarse
a cabo, no tendra efectos de calificacion y no computara para la nota media de Bachillerato.

En el caso de que la valoracion sea positiva, se considerara la materia de primero como
convalidada (CV) a efectos del computo del nimero de materias. Se tendran en cuenta las
materias comunes, las materias especificas de modalidad y las materias optativas de la modalidad
elegida, y, en su caso, la materia de Religion. En los documentos de evaluacion se incluird una
diligencia para hacer constar que el alumnado tiene convalidada la materia de que se trate en
virtud de lo establecido en este articulo.

3. En caso de que el alumno o alumna no acredite los conocimientos necesarios para
cursar la materia de segundo sometida a prelacion, debera cursar la materia correspondiente del
primer curso, que tendr& la consideracion de materia pendiente. Cuando esta materia se supere,
no tendra calificacion y figurard como convalidada, haciendo constar esta circunstancia con la
abreviatura «CV». Dicha materia no serd computable a efectos de modificar las condiciones en
las que ha promocionado a segundo.”

Trece. Se modifica el articulo 41.3, que queda redactado de la siguiente manera:

“3. En todo caso, los centros han de asegurar que el alumnado que cambie de modalidad
haya completado, al finalizar el segundo curso, y para cada uno de los cursos de la etapa, las
materias comunes, las materias especificas de modalidad y las materias optativas de la modalidad
elegida, y, en su caso, la materia de Religion, tal y como establecen los articulos 11 y 12 de esta
Orden, referidos a la organizacion del primer y segundo curso de Bachillerato.

En lo que se refiere a las materias optativas, el alumnado debera haber completado, al
finalizar el segundo curso, el nUmero de materias optativas establecidas para cada uno de los
cursos por los citados articulos 11 y 12 de esta orden, independientemente de la modalidad a la
que estén asignadas dichas materias.

A los efectos de completar el curriculo de la nueva modalidad, las materias especificas de
modalidad ya superadas de la modalidad del Bachillerato de origen podran computarse como
materia optativa en la nueva modalidad elegida, siempre y cuando se encuentren dentro del mismo
curso.”

Catorce. Se madifica el articulo 45, que queda redactado de la siguiente manera:

"En materia de convalidaciones y exenciones, se estara a lo dispuesto en la normativa por
la que se determinen las convalidaciones entre asignaturas de las Ensefianzas Profesionales de
Musica y Danza y materias de Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachillerato, se establecen
las medidas para facilitar la simultaneidad de tales ensefianzas y se regulen las exenciones de la
materia de Educacion Fisica y la materia de Educacion Fisica y Vida Activa”.

Quince. Se inserta un nuevo Capitulo VIII que regula el Bachillerato en tres afios, que
gqueda redactado de la siguiente manera.

“CAPITULO VIILI.
Bachillerato en tres afios.

Articulo 61. Organizacion del bachillerato en tres afios.
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1. Se regula la organizacion y el funcionamiento del Bachillerato a tres afios académicos, de
acuerdo con lo previsto en el articulo 15 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abiril, por el que se
establecen la ordenacion y las enseflanzas minimas del Bachillerato.

2. El Bachillerato en tres afios académicos se organizard conforme a la distribucién de
materias, estableciendo un blogue para cada afio académico, que se recoge en el anexo Xll de
esta Orden.

3. El Bachillerato en tres afios académicos se organizara, tal y como su denominacion indica,
en tres cursos, estableciendo un bloque para cada afio académico, y con una distribucion de
materias, conforme se recoge en el anexo Xll de esta Orden.

4. Los centros educativos podran organizar agrupaciones especificas si cuentan con el
suficiente ndmero de alumnos y alumnas para conformar un grupo. La ratio minima para el
funcionamiento de estos grupos sera de diez alumnas o alumnos.

Articulo 62. Personas destinatarias.

Podran acogerse a esta medida quienes se encuentren en alguna de las siguientes
circunstancias:

a) Estar cursando de manera simultanea las Ensefianzas Profesionales de Musica o de Danza.

b) Acreditar la consideraciéon de deportista de alto nivel (DAN) o de alto rendimiento (DAR) por
el Consejo Superior de Deportes (CSD) o de alto rendimiento por el Gobierno de Aragéon (DAAR).
O bien que pertenezcan a un Centro Especializado de Tecnificacion Deportiva (CETD) reconocido
por el Gobierno de Aragén o el CSD, en concentracién permanente, o que cursen el Programa
"Aulas de Tecnificacion Deportiva" (ATD) del Gobierno de Aragon.

c) Presentar una atencion educativa diferente a la ordinaria por acreditar alguna necesidad
especifica de apoyo educativo. En estos supuestos, se requerira que la idoneidad de la aplicacién
de esta medida se consigne en informe psicopedagdgico.

d) Alegar alguna circunstancia que justifique, mediante la documentacion pertinente, la

aplicacion de esta medida dentro de las siguientes:

1. Padecer una enfermedad de larga duracion.

2. Tener obligaciones de caracter laboral.

3. Tener obligaciones de caracter familiar.

4. Otras que, a juicio de la direccién del centro educativo en el que se encuentra matriculado
el alumno o la alumna, justifiquen la aplicacion de esta medida.

Articulo 63. Solicitud y autorizacion de incorporacion.

1. El alumno o la alumna y, en caso de ser menor de edad, sus padres o tutores legales,
presentaran durante el periodo de matriculacion, junto a la solicitud de matricula, segin anexo XIlI
de esta Orden, una solicitud especifica para acogerse al Bachillerato en tres afios. Dicha solicitud
ird dirigida a la direccion del centro del centro educativo donde se tenga el propdsito de cursar estos
estudios y debera incorporar la documentacién que acredite que la alumna o el alumno redne
alguna de las condiciones recogidas en el articulo anterior.

2. La direccion del centro educativo remitira al Servicio Provincial del Departamento
competente en materia de educacion no universitaria correspondiente, antes de la formalizacion de
matricula, la solicitud del alumno o de la alumna con la documentacion aportada y la valoracion por
su parte de la misma.

3. El Servicio Provincial del Departamento competente en materia de educacion no
universitaria correspondiente, previo informe del Servicio de Inspeccion Educativa, resolvera en el
plazo de diez dias hébiles, la estimacion o desestimacion de la solicitud y trasladara su valoracion

Proyecto V3.25/04/2024



|

a la direccion del centro para que lo notifique a la persona interesada. En caso de resolucion
desestimatoria, el alumno o la alumna, en el plazo de un mes desde su notificacion, podra presentar
recurso de alzada ante la persona titular del Departamento competente en materia de educacion
no universitaria, en los términos previstos en los articulos 115, 121y 122 de la Ley 39/2015, de 1
de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones Publicas.

Articulo 64. Matriculacion.

a) Los centros docentes podran matricular al alumnado autorizado para cursar el Bachillerato
en tres afios académicos conforme a la organizacion de distribucion de las materias por afo
académico establecida en el anexo XlI de esta Orden. De acuerdo a esa distribucion, en el primer
y segundo bloque correspondientes a los dos primeros cursos académicos, el alumnado
permanecera adscrito al grupo de primero de Bachillerato de su modalidad, dado que la mayor
parte de las materias de esos bloques pertenece a ese nivel. En el tercer bloque, el alumnado
estara integrado en el grupo de referencia de segundo de Bachillerato de su modalidad.

b) En caso de que una alumna o alumno no superara alguna o algunas de las materias, la
direccién del centro educativo, a propuesta de la jefatura de estudios, asignara a este alumno o
alumna una persona responsable de la tutoria, que preferentemente sera la que tenga asignada el
grupo al que esté adscrito esta alumna o alumno.

c) El Bachillerato en tres afios académicos no se contempla para el alumnado que esté
matriculado o haya cursado el nivel de 2° de Bachillerato.

Articulo 65. Promocién y permanencia.

1. Los alumnos y alumnas promocionaran al siguiente bloque del Bachillerato en tres afios
académicos cuando hayan superado todas las materias cursadas o cuando tengan evaluacion
negativa en dos materias como maximo en cada blogue de materias.

2. El alumnado solo podra promocionar al tercer blogque correspondiente al tercer afio
académico de Bachillerato cuando hayan superado todas las materias cursadas de 1° de
Bachillerato (correspondan al Bloque | o al Blogque Il) o tengan evaluacion negativa en dos materias
como maximo del curso de 1° de Bachillerato. En todo caso, el alumno o alumna que se encuentre
en estas circunstancias debera matricularse de las materias no superadas, que tendran la
consideracion de materias pendientes. Los Equipos Directivos y los Departamentos de
Coordinacién Didactica deberan organizar las consiguientes actividades de recuperacion y la
evaluacién de las materias pendientes.

3. Por lo que se refiere a la decisiébn de promocién al tercer blogue, se consideraran las
materias comunes, las materias especificas de modalidad y las materias optativas de la modalidad
elegida, y, en su caso, la materia de Religion, de acuerdo con la distribucion de materias establecida
en el anexo Il de esta Orden.

4. El alumno o la alumna constard como matriculado en 2° curso cuando se den las
condiciones de promocion establecidas en el articulo 25 de esta Orden.

5. El alumnado que, al término del tercer afio académico (Bloque lll), tuviera evaluacion
negativa en mas de una materia, podra matricularse de ellas sin necesidad de cursar de nuevo las
materias superadas, o bien optar por repetir el Bloque Il completo.

6. Sin superar el plazo maximo para cursar el Bachillerato de cuatro afios en régimen ordinario,
las alumnas y alumnos podran repetir un curso de Bachillerato como maximo, si bien
excepcionalmente, tendra la posibilidad de invertir un afilo més, con el objetivo de superar las
materias no superadas de Bachillerato, previo informe favorable del equipo docente.

7. El alumnado que opte por cursar el Bachillerato en tres afios académicos debera
permanecer en este régimen de organizacion a lo largo de los tres cursos académicos.
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8. Cuando el alumno o la alumna curse el Bachillerato en tres afios académicos, se dejara
constancia mediante una diligencia en el historial académico, en el expediente académico, en el
certificado académico y, en su caso, en el informe personal por traslado.

Articulo 66. Titulo de Bachiller.

1. Para obtener el titulo de Bachiller sera necesaria la evaluacion positiva en todas las materias
de los dos cursos de Bachillerato. A estos efectos, se computardn las materias comunes, las
materias especificas de modalidad y las materias optativas de la modalidad elegida, y, en su caso,
la materia de Religion, de acuerdo con la distribucién de materias establecida en el anexo Il de
esta Orden.

2. Excepcionalmente, el equipo docente podra decidir la obtencion del titulo de Bachiller por
un alumno o una alumna gque haya superado todas las materias de los tres bloques en los que se
divide el Bachillerato en tres afios salvo una, siempre que se cumplan ademas todas las condiciones
siguientes:

a) Que el equipo docente considere que el alumno o la alumna ha logrado los objetivos y

adquirido las competencias que se vinculan a ese titulo.

b) Que no se haya producido una inasistencia continuada y no justificada por parte del alumno

o la alumna en la materia.

c) Que el alumno o la alumna se haya presentado a las pruebas y realizado las actividades

necesarias para su evaluacion, incluidas las de la convocatoria extraordinaria.

d) Que la media aritmética de las calificaciones obtenidas en todas las materias de la etapa

sea igual o superior a cinco.”

Dieciséis. Se modifica la Disposicion adicional segunda, que queda redactada de la
siguiente manera:

“Disposicion adicional segunda. Educacién para las personas adultas y ensefianzas de
régimen presencial o a distancia.

Los centros que impartan Educacion para Personas Adultas se ajustaran a lo establecido
en la normativa del Bachillerato para Personas Adultas”.

Diecisiete. Se modifica el apartado 2 de la Disposicién adicional cuarta, que queda
redactado de la siguiente manera:

“2. De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 47 de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo,
con objeto de facilitar la compatibilizacion de las ensefianzas profesionales de Musica y Danza con
Bachillerato se podra solicitar la convalidacion de materias conforme a la normativa vigente en
materia de convalidaciones entre asignaturas de las Ensefianzas Profesionales de Musica y Danza
con materias de la Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato. Asimismo, el alumnado podra
acogerse a las convalidaciones establecidas en dicha normativa, y a las que pudiera tener derecho,
en cualquier centro docente que imparta Bachillerato en la Comunidad Autbnoma de Aragon,
aunqgue, no oferte la materia objeto de convalidacion”.

Dieciocho. Se incorpora una disposicion adicional octava, que queda redactado de la
siguiente manera:

“Disposicion adicional octava. Incorporacion del alumnado que haya cursado el primer curso
del Bachillerato ordinario en el curso 2023-2024 a la organizacion del Bachillerato en tres afios
académicos.
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El alumnado que haya cursado el primer curso del Bachillerato ordinario en el curso 2023-
2024 y se encuentre en alguna de las situaciones recogidas en el articulo 62 de esta Orden, podra
solicitar continuar sus estudios conforme a la organizacion del Bachillerato en tres afos
académicos. Las personas interesadas podran matricularse en las materias del anexo XlI (Bloque
II), siempre que hayan superado, al menos, cuatro de las materias previstas para el primer afio,
anexo Xll (Bloque I).”

Diecinueve. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia Cultura y Patrimonio de
Aragon que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veinte. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia Geografia que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Veintiuno. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia Historia del Arte que se
incorpora adjunto a esta Orden.

Veintidds. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia Historia de Espafia que se
incorpora adjunto a esta Orden.

Veintitrés. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia Historia del Mundo
Contemporaneo que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veinticuatro. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia Movimientos Culturales y
Artisticos, que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veinticinco. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia Proyecto de Investigacion
e Innovacién Integrado, que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veintiséis. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia Sociedad, Medioambiente
y Territorios Sostenibles, que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veintisiete. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia Unién Europea, que se
incorpora adjunto a esta Orden.

Veintiocho. Se modifica el anexo V (Expediente académico), que se incorpora adjunto a
esta Orden.

Veintinueve. Se modifica el anexo VI (Actas de evaluacion), aportando modelos de actas
de evaluacién de materias pendientes del primer curso que se incorpora adjunto a esta Orden.

Treinta. Se modifica el anexo VIl (Historial académico), que se incorpora adjunto a esta
Orden.

Treinta y uno. Se modifica el anexo VIII (Informe personal por traslado), que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Treinta y dos. Se modifica el anexo IX.a (Informe de resultados de la evaluacion final) que
se incorpora adjunto a esta Orden.

Treinta y tres. Se modifica el anexo IX.b (Inventario de calificaciones finales obtenidas por
el alumnado en las diferentes materias) que se incorpora adjunto a esta Orden.

Treinta y cuatro. Se modifica el anexo X (Boletin informativo) que se incorpora adjunto a
esta Orden.

Treinta y cinco. Se modifica el anexo Xl (Certificado académico oficial) que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Proyecto V3.25/04/2024



|

Treinta y seis. Se incluye el anexo Xl (Distribucién horaria y de materias del Bachillerato
en tres afios académicos) que se incorpora adjunto a esta Orden.

Treinta y siete. Se incluye el anexo XllI (Solicitud para cursar el Bachillerato en tres cursos
académicos) que se incorpora adjunto a esta Orden.

Disposicion final Unica. Entrada en vigor.

Esta Orden entrard en vigor el dia siguiente al de su publicacion en el Boletin Oficial de
Aragoén y sera de aplicacién a partir del curso escolar 2024-2025.

Zaragoza, a fecha de firma electrénica.

La Consejera de Educacion, Ciencia y Universidades

Fdo.: Claudia Pérez Forniés
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CULTURA Y PATRIMONIO DE ARAGON

La materia de “Cultura y Patrimonio de Aragdn” pretende incorporar al alumnado una perspectiva
multidisciplinar indispensable para observar, interpretar y comprender la realidad mas préxima en la que
vive. Atender a los principales retos y problemas a los que se enfrenta en el siglo XXI resulta esencial para
el ejercicio de su madurez intelectual y humana, al situarlo ante los desafios sociales, culturales y
medioambientales del presente con objeto de orientar su actuacién con compromiso, ética vy
responsabilidad. El analisis del pasado, de las experiencias individualesy colectivas de las mujeresy hombres
gue nos han precedido, constituye una referencia imprescindible para entenderel mundo actual. Ademas,
conforma un rico legado que se debe apreciar, conservar y transmitir, como memoria colectiva de las
distintas generaciones que nos han antecedido y como fuente de aprendizaje paralas que nos van a suceder.
De esta manera, la materia de “Cultura y Patrimonio de Aragdn” pretende que el alumnado tome conciencia
de los factores que condicionan la actuacion humana y el papel que cobran en la historia, la cultura, las
tradiciones y el patrimonio en la conformacién de las identidades, las creencias, las ideas y las propias
emociones. También aprendea valorar los aciertos, logros y avances hasta llegar al actual estado social y de
derecho en el que se fundamenta nuestraconvivencia democratica, pero también las dificultades, conductas,
acciones y retrocesos que han marcado en el tiempo determinadas situaciones traumaticas y dolorosas que
la sociedad en su conjunto debe conocer para poder superarlas.

En consecuencia, la materia “Cultura y Patrimonio de Aragén” pretende proporcionar al alumnado de
bachillerato el conocimiento y la comprensién de los aspectos que configuran el hecho cultural aragonés
(lenguas propias de Aragon-aragonés y catalan-, literatura, musica,arte, patrimonio material e inmaterial,
historia o derecho) en el pasado y en el mundo actual.

La metodologia educativa en Bachillerato favorecera el trabajo auténomo del alumnado y, al mismo tiempo,
estimulara sus capacidades para el trabajo en equipo. La materia “Cultura y Patrimonio de Aragén” se
abordard, asimismo, mediante el planteamiento de proyectos de diversa naturaleza, metodologia que
facilita la integraciéon del conocimiento y su aplicacién a situaciones reales con el objetivo de generar
aprendizajes significativos, impulsando el trabajo cooperativo. En consecuencia, se realizard una
aproximacién metodoldgica de trabajo, incidiendo en la necesidad de hacer un uso riguroso y critico de las
fuentes, utilizando marcos conceptuales multidisciplinares e impulsando el rigor cientifico. A su vez, se ha
de facilitar el ejercicio de procesos inductivos y de indagacidnrelacionados con estrategias asociadas a la
utilizacion de fuentes y evidencias, a la busqueda y tratamiento de la informacién, al acceso a documentos
de distinta naturaleza, procedente de diversas fuentes y en formatos diversos, y a su contraste,
contextualizacidon e interpretacion, hecho que permitird entender que tanto la historia, la cultura comoel
patrimonio son ambitos del conocimiento en construccion, sujetos a revision y cambio. Se trata de trabajar
conceptos clave como perspectiva histérica, cambio y futuro. Asimismo, se pretende transmitir una
concepcidon dinamica de nuestra historia, cultura y de nuestro patrimonio material e inmaterial,
condicionada por los temas que despiertan interés en la comunidad académica de nuestra region y también,
de una manera muy directa, por los que la sociedad aragonesa considera relevantes. De ahi que la materia
de “Cultura y Patrimonio de Aragdn” adquiera un papel fundamental para el ejercicio del espiritu critico,
fundamentado y razonado, para prevenir la desinformacidén y la manipulacién de informaciones, asi como
para ejercer el conjunto de valores civicos que enmarca el Estatuto de Autonomia. Todo ello desde una
concepcidn participativa de la ciudadania, en la que el alumnado se sienta un sujetoactivo, como parte
implicada del entorno en el que vive, colaborando en su mejora y contribuyendo, desde sus posibilidades,
a una sociedad mas justa, equitativa y cohesionada.

Las competencias especificas se han estructurado en torno a los vectores que vienen constituyendo los
principales centros de interés en el presente, que definen las estrategias para aprender del pasado y que
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resultan relevantes paraorientar nuestro futuro. Se pretende con ello destacar el valor funcional y
significativo del aprendizaje de la materia Cultura y Patrimonio de Aragdn y de los saberes que ofrece,
dotdndolos de un sentido practico y relacionados con el entorno real del alumnado. Asi, ademas de
habilidades y procedimientos concretos, y referencias a determinados ambitos de conocimiento asociados
a cuestionesy temas clave, las competencias especificas refieren aquellos valoresy actitudes que conforman
la orientacidn practica y funcional de la materia y el compromiso social que esta quiere promover.

Los criterios de evaluacidén conjugan las competencias especificas con los saberes basicos y van orientados
al logro delos objetivos y de las competencias clave. Suponen, por tanto, una adaptacidon de las
metodologias y acciones educativas para este tipo de aprendizaje por parte del alumnado, utilizando
estrategias en las que ejerciten tanto los procesos instrumentales como las actitudes. En cuanto a la
metodologia, la ensefianza y aprendizaje de la materia no debe consistir en una mera exposicion
programatica de temas y cuestiones, sino, mas bien, en la generacién de una experiencia real de
descubrimiento en la que se invite al alumnado a la investigacion a través del planteamiento de retos y
problemas relacionados con su realidad, impulsando el uso de diversas fuentes con rigor y honestidad, el
acercamiento al alumnado de los ultimos estudios sobre nuestra comunidad y potenciando el pensamiento
critico y laconstruccidn rigurosa de sus propios posicionamientos personales. Todo ello implica disponer de
nuevos instrumentospara valorar un conjunto amplio y diverso de acciones, teniendo en cuenta la diversidad
e individualidad del alumnado.

Los saberes bdsicos estan agrupados en cuatro bloques: “Aragdn: Historia e identidad”, “Aragdn: Sociedad y
territorio”y “Patrimonio artistico y cultural de Aragdén” y “Compromiso civico”. Estan vinculados con los de
otras materias comoHistoria de Espafia, Historia del Mundo Contemporaneo, Lengua Castellanay Literatura,
Historia de la MUsica y de la Danza, Historia del Arte, Lenguas propias: aragonés, Lenguas propias: cataldn.
El marco cronoldgico que abarcan se extiende desde el siglo XVIII hasta la actualidad. En el planteamiento
del primer blogque puede apreciarse una orientacidon cronoldgica, con la que el profesorado esta mas
familiarizado, pero también tematica, ya que los distintos periodos histdricos estdn planteados como
procesos en los que los diferentes aspectos van evolucionando. En el segundo bloque se plantean cuestiones
relacionadas con la geografia, centrandose en el analisis del espacio, sus usos,instituciones, ordenacion
territorial, demografia, entre otros aspectos. El tercer bloque se centra en cuestiones sobre cultura y
patrimonio y en el ultimo de los bloques se aborda el compromiso civico que debe alcanzar el alumnado,
abordando cuestiones vinculadas con la ciudadania responsable, comprometida y ética. Los cuatro ejes
deben entenderse como distintas maneras de acercarse al andlisis de un Unico objeto de estudio: Aragon.
Por eso, es importante activar los saberes, de forma que los unos se apoyen en los otros, interrelacionarlos,
teniendo siempre como marco de referencia el espacio y el tiempo, analizando la cultura y el patrimonio en
su contexto.

La naturaleza de la materia, que se recomienda abordar a través de una metodologia basada en el
Aprendizaje Basadopor Proyectos, y la perspectiva competencial de la misma hace necesario generar
situaciones activas de aprendizaje en las que se desarrollen propuestas de indagacién e investigacion
basadas en proyectos de interés cientifico, culturaly social, y en las que el alumnado sea el encargado de
procesar la informacién, construir el conocimiento y transferirlo.Este enfoque construye el marco adecuado
para plantear propuestas interdisciplinares con las que trabajar de maneracoordinada con otras areas de
conocimiento estrechamente vinculadas con la materia, de manera que se facilite la interconexion de los
saberes y se permita que se afiancen. En el centro de atencion debe primar el ejercicio de una ciudadania
informada y consciente, critica con respecto a la desigualdad y las expectativas no cumplidas, asi como la
consecucion de un alumnado respetuoso que destaque la importancia de la convivencia y de las actitudes
dialogantesy tolerantes, comprometido con la mejora de la comunidad y con el cuidado del entorno,
conocedor de la Agenda 2030 de desarrollo sostenible y los Objetivos de Desarrollo Sostenible, y dispuesto
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a afrontar los retos que le depara el siglo XXI.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia de Cultura y Patrimonio de Aragén 1:

CE.CPA.1. Indagar, argumentar y elaborar productos originales en diversos formatos y soportes de forma
creativa, utilizando herramientas digitales o analdgicas diversas y buscando fuentes fiables valorando su
procedencia, contrastando su veracidad y haciendo un analisis critico sobre las mismas para desarrollar un
pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccion de la propia identidad.

Descripcion

La creacion de juicios propios, construidos a partir del contraste de distintas fuentes de informacién, y la
capacidad de discernir opiniones infundadas, resultan esenciales en una sociedad en la que conviven al
mismo tiempo el exceso de informacién y la desinformacién deliberada. El interés y la sensibilidad por los
principales problemas y retos que afectan a la humanidad, tanto en el entorno aragonés como en un
contexto global, y el seguimiento de los debates que se generan en los medios de comunicacién y en las
redes sociales supone la necesidad de desarrollar una posicidonracional por parte de la ciudadania y el
ejercicio del pensamiento critico. La generacién de ideas propias y su contrasteo conexidon con distintas
corrientes de pensamiento y movimientos ideoldgicos, asi como su exposicion argumentadaa través de
didlogos y debates sobre asuntos centrales de la actualidad y del pasado, constituye un escenario esencial
para el intercambio de ideas y la formacidn de la identidad individual, el afianzamiento de una actitud
respetuosa y lacreacidn de una conciencia civica que incluya el respeto a otras formas de pensar y valorar.
Por otra parte, la capacidaddiscursiva, debe incorporar el manejo adecuado y correcto de conceptos, datos
y situaciones acordes con el contexto,mediante el uso de diferentes medios de expresién y distintos canales
de comunicacidn. Finalmente, el desarrollo de esta competencia ha de generar la necesidad de elaborar
productos propios, creados en base a una correcta utilizacion de fuentes de informacidn diversas, en
diferentes formatos y fiables, capaces de reflejar con originalidad y creatividadideas y pensamientos,
contribuyendo asi al enriquecimiento cultural y artistico que conforma nuestro acervo comun.

Asimismo, el alumnado debe a su vez respetar la autoridad de las fuentes orales transmitidas de generacion
en generacioén, implicando en su aprendizaje a distintos miembros de su contexto familiar y social. El
patrimonio inmaterial serd analizado no desde el punto de vista del observador pasivo, sino del
protagonismo que el propio alumnado ejerce como miembro del grupo social al que pertenece.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se relaciona con todas las competencias internas (CE.CPA.2, CE.CPA.3, CE.CPA 4,
CE.CPA.5, CE.CPA.6) puesto que el analisis histérico (incluyendo la perspectiva de género), artistico,
geografico, literario y del patrimonio en general requiere de una interpretacion adecuada de las fuentes.

En cuanto a las competencias externas, esta vinculada a las de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.2,
CE.LCL.4 y CE.LCL.6, ya que es necesario que los estudiantes sean capaces de hacer una lectura critica y
profunda de las fuentes para desentrafiar los contenidos y las diferentes interpretaciones que ofrecen.
Ademas, también se relaciona con CE.LCL.3, CE.LCL.5 y CE.LCL.10 porque el alumnado debe ser capaz de
producir textos con coherencia, cohesidn, utilizando un registro adecuado y un lenguaje que esté al servicio
de la convivencia democratica.

También esta relacionada con Historia de Espafa (CE.HE.1, CE.HE.2, CE.HE.3, CE.HE.4, CE.HE.5, CE.HE.6,
CE.HE.7 y CE.HE.8) porque el contraste de la informacion y la revision critica de fuentes ayuda a reconocer
y valorar la diversidad identitaria y a respetar los sentimientos de pertenencia, la existencia de identidades

Proyecto V.3 25/04/2024




il

multiplesy las normasy simbolosque establece nuestro marco comun de convivencia. Ademas, esta materia
dota a la interpretacién de las fuentes delmarco idéneo para ser contextualizadas.

Con Historia del Mundo Contemporaneo (CE.HMC.1, CE.HMC.2, CE.HMC.4 y CE.HMC.5) guarda relacion ya
que la lectura e interpretacion critica de las fuentes es clave para su estudio, al tiempo que esta materia sirve
para encuadrarla interpretacidn de las fuentes en un marco histérico mds amplio.

Asimismo, se encuentra intimamente relacionada con la materia de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés
o Catalan (CE.LPA.7, CE.LPC.1, CE.LPC.6) por ser las lenguas propias de Aragdn una de las manifestaciones
del patrimonio inmaterial aragonés.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3,
STEM1, CD1, CD2, CCEC1.

Competencia especifica de la materia de Cultura y Patrimonio de Aragon 2:

CE.CPA.2. Identificar y analizar las raices de la nacionalidad histdrica de Aragén y de la identidad aragonesa,
con perspectiva histérica, identificando y conociendo la evolucidn, de las instituciones, los simbolos, el
derecho foral y la culturay las lenguas propias de Aragdn (Aragonés y Catalan), asi como sus modalidades
linguisticas, para construir unaconciencia civica y ciudadana que fortalezca los lazos de pertenencia y la

Descripcidn

Aragdn es el entorno mas proximo y que constituye la realidad mas cercana al alumnado. Conocer el
territorio, elpatrimonio y su historia es uno de los elementos clave para construir una conciencia civicay
ciudadana que fortalezca

los lazos de pertenenciay la cohesidn social. En este sentido, es importante que el alumnado pueda describir
el origeny la evolucién de la identidad aragonesa a lo largo de la historia, identificando y conociendo los
principales hechos histéricos del pasado. Debe ser capaz de identificar, situando en el tiempo y en el espacio,
los hechos mas relevantesde la historia de Aragdn desde los Decretos de Nueva Planta, tras la guerra de
Sucesidon (1700-1714), hasta la actualidad, relacionando y analizando criticamente las realidades del
presente y del pasado.

En este proceso es importante reconocer los rasgos propios de nuestros Fueros y su relevancia historica y
social. El Derecho Foral aragonés ha sido el elemento principal de la formacién, permanencia y continuidad
de la identidad aragonesa hasta nuestros dias. También es preciso comprender el papel que han tenido en
nuestra historia las instituciones como el elemento mas influyente en la conformacién de un caracter propio
y su vigencia actual. Estos saberes deben ponerse en relacidn con el papel que jugd Aragdn en la Transicidn
y el estudio de la articulacién del primer Estatuto de Autonomia, con la consiguiente recuperacién de los
fueros y su evolucién hasta la actualidad.

La identidad propia de los aragoneses y aragonesas se vincula no sélo con nuestras instituciones y con el
derecho foral,también con nuestras tradiciones, costumbres y cultura, siendo relevante el conocimiento de
los simbolos e identificando las lenguas propias de Aragén (aragonés y catalan) y modalidades lingliisticas
propias como fuente de Patrimonio histérico y cultural aragonés.

En un mundo globalizado, es vital que los estudiantes sepan reconocer sus raices, evitando los riesgos de
manipulaciono desinformacién, fortaleciendo el conocimiento de su propia historia, normas, costumbres y
tradiciones a través de fuentes fiables, tomando conciencia de la dimensién social, histérica, civica y moral
de su propia identidad, respetandodistintos sentimientos de pertenencia y reconociendo las identidades
multiples, llegando a concebir la identidad aragonesa dentro una ciudadania espafiola, europea y global.

Proyecto V.3 25/04/2024




il

Vinculacidn con otras competencias

Esta competencia se relaciona con la competencia interna CE.CPA.1, ya que para estudiar la Historia de
Aragdn es fundamental saber manejar las fuentes, y con las CE.CPA.3, CE.CPA.4, CE.CPA.5, CE.CPA.6 puesto
que el analisis histérico (incluyendo la perspectiva de género), artistico, geografico, literario y del patrimonio
en general requiere deuna adecuada contextualizacién histérica.

En cuanto a las competencias externas, las vinculaciones con la materia de Lengua Castellana y Literatura son
evidentes(CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5 y CE.LCL.6) ya que es imprescindible un correcto manejo del
idioma para poder comprender, interpretar y valorar textos y para producir los suyos propios. Ademas
CE.LCL.10 promueve un uso eficaz,ético y democratico del lenguaje.

Historia de Espafa es una materia muy relacionada con esta competencia (CE.HE.1, CE.HE.2, CE.HE.3, CE.HE.4,
CE.HE.5, CE.HE.6, CE.HE.7, CE.HE.8) ya que dota a la Historia de Aragén del marco idéneo para
contextualizarla.

Lo mismo sucede, en un sentido mas amplio, con la Historia del Mundo Contemporaneo (CE.HMC.1,
CE.HMC.2, CE.HMC.3, CE.HMC.4, CE.HMC.5, CE.HMC.6, CE.HMC.7, CE.HMC.8).

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC1, CC2, CCEC1.

Competencia especifica de la materia de Cultura y Patrimonio de Aragon 3:

CE.CPA.3. Conocery analizar la complejidad del espacio geografico aragonés, explicando los desequilibrios
territoriales de Aragdn, su estructura sociolaboral y demografica, evaluando las consecuencias del
desarrollo demografico y econédmico, para impulsar el pensamiento critico, promover el respeto hacia los
derechos humanos y fomentar acciones y actitudes tendentes a defender un desarrollo sostenible.

Descripcidn

El descubrimiento y andlisis del entorno permite al alumnado identificar sus elementos y relaciones, su
equilibrio y evolucién. La explicacion multicausal facilita la comprensién y la necesaria actitud responsable
con vistas a su conservacion. Si bien es necesario destacar los resultados positivos en ciertos ambitos del
progreso, la civilizacidn, la técnica y la cultura, deben también cuestionarse éticamente las consecuencias
del desarrollo tecnoldgico y laglobalizacién con respecto a la diversidad cultural, la competencia por los
recursos, la conflictividad internacional, lasmigraciones, la despoblacién rural y, en general, la degradacién
de lavida en la Tierra.

Por otro lado, la calidad ambiental de los espacios en los que vivimos determina, en varios sentidos, el
presente y el futuro del alumnado, que debe valorar las posibilidades que se le ofrecen para su desarrollo
personal, pero también las limitaciones para asegurar el mantenimiento y cuidado de dichos espacios,
atendiendo a problemas como la contaminacidn de las ciudades mas grandes de Aragon y la despoblacion
del medio rural. Esta competencia implica también la toma de conciencia acerca de la gravedad de las
consecuencias de la crisis climatica y la exigencia de adoptar conductas respetuosas con la dignidad de todos
los seres vivos, tendente a asegurar un desarrollo sostenible.Debe ademas promover posturas activas y de
participacién con respecto a la mejora, en general, del entorno, tanto aescala aragonesa como global, y en
favor de un reparto justo, equitativo y solidario de los recursos en un sentido global.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se relaciona con las competencias internas CE.CPA.1, ya que el andlisis de las fuentes y el
manejo deinformacidon de manera critica es muy importante para el estudio de la Geografia. También esta
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vinculada a CE.CPA.2,ya que el conocimiento de los procesos histéricos que atravesd Aragdn permitira
explicar algunos cambios econdmicos, sociales, institucionales y de la estructura productiva.

En cuanto a las competencias externas, las vinculaciones con la materia de Lengua Castellana y Literatura
son amplias(CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5 y CE.LCL.6) ya que es imprescindible un correcto manejo
del idioma para poder comprender, interpretar y valorar textos y para producir los suyos propios. Ademas
CE.LCL.10 promueve un uso eficaz,ético y democratico del lenguaje. También existe una estrecha relacion
con la materia de Geografia (CE.G.1, CE.G.2, CE.G.3, CE.G.4, CE.G.5, CE.G.6 y CE.G.7) ya que permite
interpretar la geografia aragonesa dentro de un marco mas amplio.

Asimismo, puede encontrarse una conexién con la materia de Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales
(CE.BGCA.5) ya que pretende disefiar, promover y ejecutar iniciativas relacionadas con la conservacion del
medioambiente, la sostenibilidad y la salud, basandose en los fundamentos de las ciencias bioldgicas,
geoldgicas y ambientales, para fomentar estilos de vida sostenibles y saludables.

Asimismo, se encuentra intimamente relacionada con la materia Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés o
Catalan) (CE.LPA.7, CE.LPC.1) por estar las Lenguas Propias de Aragdn circunscritas a unos espacios
geograficos muy determinados cuyas caracteristicas han permitido la pervivencia de nuestras lenguas hasta
hoy, constituyendo parte del patrimonio inmaterial aragonés.

Por ultimo, existe vinculacidon con Matemadticas Aplicadas a las Ciencias Sociales (CE.MCS.1) ya que pretende
modelizary resolver problemas de la vida cotidiana y de las ciencias sociales aplicando diferentes estrategias
y formas de razonamiento para obtener posibles soluciones.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, STEM 4,
CD1, CD2,CC1, CC2, CC4, CE1, CE2.

Competencia especifica de la materia de Cultura y Patrimonio de Aragon 4:

CE.CPA.4. Incorporar la perspectiva de género en el andlisis de Aragdn a través de la contextualizacion de
lainvestigacidn y el analisis de fuentes diversas, especialmente literarias, artisticas y orales, para promover
actitudes endefensa de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

Descripcidn

La perspectiva de género tiene por objeto comprender cudl es la situacidn real de la igualdad entre mujeres
y hombresen el mundo actual, valorar los avances conseguidos y plantear los retos del futuro. En este marco
la visidn histdrica permite al alumnado analizar las relaciones sociales teniendo presente los mecanismos
de poder, dominacion, subordinacién y sumisién. Identificar la ausencia de la mujer, tanto a titulo individual
como colectivo, exige explorar nuevas fuentes, especialmente literarias y artisticas, y también orales. En
ellas, y a través del andlisis de estereotipos,simbolos e iconografias relacionados con la mujer y el
mundo femenino, enlas que se representen espacios, actividades, roles, conductas, imagenes y modos
de vida, se pueden contextualizar temporal y espacialmente las relaciones de género vy visibilizar su
presencia en la historia. Todo ello supone también el rescate efectivo y afectivo de aquellas mujeres que
fueron capaces de superar el silencio y el olvido, asi como el papel de la mujer en la transmision de las
tradiciones locales.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se relaciona con las competencias internas CE.CPA.1 ya que la perspectiva de género
requiere no solo una actitud sino también el andlisis de fuentes literarias y artisticas; CE.CPA.2, ya que la
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presencia de las mujeresen las relaciones sociales desarrolladas en el territorio tiene una importancia
destacada en su contexto histdrico. Asimismo, se vincula con CE.CPA.5 en la medida que se analizan fuentes
artisticas y literarias. La relacién con CE.CPA.6se produce en la medida que valora el patrimonio, material e
inmaterial, como un legado de una sociedad que integraa mujeres y hombres.

En cuanto a las competencias especificas externas: En la materia de Lengua y Literatura Castellana (CE.LCL.2;
CE.LCL.4) y de Lenguas Propias de Aragdn: (Aragonés o Catalan) (CE.LPA.3, CE.LPC.6, CE.LPC.7 y CE.LPC.8) el
alumnado desarrollara las competencias ligadas a la comprensién oral y lectora, asi como el analisis y
contextualizacidn de textos histéricos de diversa naturaleza y en multiples soportes, trabajard su
competencia digitaly alfabetizacién medidtica e informacional.

Las vinculaciones con las competencias especificas de Historia de la Filosofia son amplias (CE.HF.1; CE.HF.2;
CE.HF.3) yestan estrechamente ligadas con el andlisis e interpretacién de informacidn, la expresion de ideas,
hipdtesis y argumentos, asi con la relaciéon entre distintas teorias filoséficas y aquellos movimientos,
doctrinasy creaciones sociales, politicas y culturales con las que han compartido espacio histérico y cultural,
identificando sus influencias mutuas.

En relacidn a las vinculaciones con las competencias especificas de Historia del Arte (CE.HA.7), el alumnado
serd capazde integrar la perspectiva de género en el estudio de la historia del arte, analizando de forma
critica el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y
movimientos artisticos, recuperando y valorando a las mujeres artistas a lo largo de la historia vy
promoviendo la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4, CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CEC1, CEC2.

Competencia especifica de la materia de Cultura y Patrimonio de Aragon 5:

CE.CPA.5. Conocer y comprender el desarrollo diacrénico del arte y la literatura aragonesa, analizando-en
castellano, aragonés y/o catalan-analizando sus peculiaridades y sus conexiones con el desarrollo artistico
y literario hispanico e internacional para fomentar en el respeto hacia la diversidad cultural.

Descripcidn

La expresidn artistica es un elemento clave para entender las culturas a lo largo de la historia. A través de las
diferentesartes, el ser humano se define a si mismo, aportando sus valores y convicciones, pero también a
la sociedad en la queestd inmerso. Una mirada sobre el arte que desvele la multiplicidad de los puntos de
vista y la variacidn de los mismosa lo largo de la historia ayuda al alumnado en la adquisicion de un sentir
respetuoso hacia las demas personas.

Resulta asimismo fundamental conocer la produccién literaria, para poder valorar adecuadamente las
expresiones escritas que han contribuido a la identidad a lo largo de la historia, en relacién a sus
vinculaciones con las corrientes artisticas y literarias nacionales e internacionales. El valor de este legado,
conocido a través de fuentes visuales, orales,escritas y multimodales, sirve para que el alumnado pueda
entender la importancia de la conservacion, la preservacidny la difusidn del patrimonio artistico comun.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se relaciona con las competencias internas CE.CPA.1 en la medida que el estudio del
patrimonio artistico y literario exige un analisis critico de las fuentes; CE.CPA.2 y CE.CPA.3, ya que el contexto
historico y geografico son claves para poner en valor las producciones de arte y literatura. Por ultimo, esta
competencia se vincula con CE.CEPA.4 siendo la perspectiva de género un elemento transversal en el analisis
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de cualquier produccidn cultural. Asimismo con CE.CEPA.6 al tratarse de manifestaciones que generan un
patrimonio propio y Unico.

En cuanto a las competencias externas, las vinculaciones con las materias lingliisticas de Lengua Castellanay
Literatura son evidentes(CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5 y CE.LCL.6) y las Lenguas Propias de Aragon:
Aragonés o Catalan (CE.LPA.7, CE.LPA.3, CE.LPC.1, CE.LPC.7 Y CE.LPC.8) son evidentes ya que es imprescindible
un correcto manejo del idioma para poder comprender, interpretar y valorar textos y para producir los suyos
propios.

También son imprescindibles, las conexiones con Historia de Espaina (CE.HE.1, CE.HE.2, CE.HE.3, CE.HE.4,
CE.HE.5, CE.HE.6, CE.HE.7 y CE.HE.8) e Historia del mundo contemporaneo (CE.HMC.1, CE.HMC.2,
CE.HMC.3, CE.HMC.4, CE.HMC.5, CE.HMC.6, CE.HMC.7 y CE.HMC.8), puesto que ambas dotan al estudio del
arte aragonés del encuadre iddneo para interpretarlo.

Ademas, esta competencia estd vinculada a la materia Fundamentos Artisticos (CE.FA. 1, CE.FA.2, CE.FA.3,
CE.FA.4, CE.FA.5 y CE.FA.6) puesto que dota a los estudiantes de los conocimientos técnicos necesarios para
acercarse al andlisisartistico.

Asimismo, la Historia del Arte (CE.HA.1, CE.HA.2, CE.HA.3, CE.HA.4, CE.HA.5, CE.HA.6, CE.HA.7 y CE.HA.8)
proporciona al alumnado el contexto general adecuado para encuadrar la interpretacion del arte aragonés,
entendiéndolo como una realidad conectada con las corrientes artisticas nacionales e internacionales.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC1, CCEC1, CCEC2.

CE.CPA.6. Conocer e identificar el patrimonio material e inmaterial de Aragén producido, analizando su
riqueza y variedad, sus peculiaridades y sus conexiones con el patrimonio hispanico e internacional,
fomentando actitudes de respeto y conservacion, para desarrollar de una sensibilidad comprometida y
responsable con el patrimonio, y de rechazo ante actitudes incivicas.

Descripcidn

El patrimonio aragonés esta integrado por todo aquello que nos configura y nos identifica como aragoneses.
Con estacompetencia se busca que los estudiantes reconozcan el valor tanto del patrimonio material
(bienes muebles e inmuebles) como inmaterial (lenguas propias-aragonés y catalan, tradiciones, folklore,
etc.), aprendiendo a sentirlo como propio, respetarlo y conservarlo como algo vivo e inserto en la
cotidianeidad, y prestando especial atencién al patrimonio natural, asi comolas iniciativas para su proteccion.

A través del conocimiento del patrimonio aragonés, el alumnado debe llegar a reconocerse en él,
identificandolo comoparte de su identidad como aragonés. Debe asumir el valor del legado, entendiendo
su importancia, asumiéndolo como una riqueza y como fuente de disfrute.

Asimismo, debemos entender el concepto de patrimonio inmaterial como el conjunto de tradiciones o
expresiones vivas heredadas de nuestros antepasados y transmitidas a nuestros descendientes. Una vez
establecido el marco conceptual, se trata de establecer una clasificacion de los distintos elementos que
conforman el patrimonio inmaterialy su expresién en Aragdn, con ejemplos cercanos que inviten a la
investigacion individual o en equipo: la tradicion oral,las lenguas de Aragdn (el aragonés y el catalan de
Aragon), las artes (la musica, el teatro, la danza, la poesia, el circo yotras artes transmitidas oralmente), los
usos sociales, los rituales y actos festivos, el conocimiento y las practicas relativas a la naturaleza y al
universo, los saberes y las técnicas vinculados a los oficios y la artesania tradicional.

Por ultimo, es preciso identificar el legado histérico como un bien comun, en cuya construccidon y puesta en
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valor debeparticipar la comunidad, conservando la memoria colectiva a través del contacto y la solidaridad
entre las generaciones. El patrimonio histérico y cultural adquiere, por lo tanto, una nueva dimensién al
contextualizar y al contrastar sus diferentes significados, asumiendo como una responsabilidad individual y
colectiva su conservacién y su utilizacidn para el fortalecimiento de la cohesién social.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se relaciona con las competencias internas CE.CPA.1 ya que el estudio del patrimonio
requiere el analisis de las fuentes; CE.CPA.2 y CE.CPA.3, ya que el conocimiento del medio y de los procesos
historicos que en él se desarrollaron dotardn al estudio del patrimonio del contexto adecuado para
interpretarlo. Por Ultimo, estd relacionada con las competencias CE.CPA.5 ya que el arte y la literatura forman
parte esencial del patrimonio aragonés.

En cuanto a las competencias externas, las vinculaciones con la materia de Lengua Castellana y Literatura son
evidentes(CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5 y CE.LCL.6) y las Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés o
Catalan (CE.LPA.3, CE.LPC.7 y CE.LPC.8) son evidentes ya que es imprescindible un correcto manejo del
idioma para poder comprender, interpretar y valorar textos y para producir los suyos propios.

Las vinculaciones con Historia de Espafia (CE.HE.1, CE.HE.2, CE.HE.3, CE.HE.4, CE.HE.5, CE.HE.6, CE.HE.7 y
CE.HE.8) e Historia del mundo contemporaneo (CE.HMC.1, CE.HMC.2, CE.HMC.3, CE.HMC.4, CE.HMC.5,
CE.HMC.6, CE.HMC.7 y CE.HMC.8), es amplia, puesto que ambas dotan al estudio del patrimonio aragonés
del encuadre idéneo para interpretarlo.

Estd en conexion con la materia Cultura Audiovisual (CE.CA.1) porque promueve el analisis de imagenes
fotograficas fijas y producciones audiovisuales de distintos estilos, formatos, géneros y culturas, valorando
sus cualidades plasticas,formales y semdnticas y reflexionando sobre la historia de ambos medios, para
desarrollar el criterio estético, valorar el patrimonio, ampliando las posibilidades de disfrute y de
enriquecimiento del imaginario propio.

También hay vinculacién con la materia de Dibujo Artistico (CE.DA. 1, CE.DA.2) porque promueve la
comprension del dibujo como forma de conocimiento, comunicacidn y expresidon en manifestaciones
artisticas de diferentes épocas y lugares, comparando el uso que se hace de él en distintos dmbitos
disciplinares y valorando la diversidad de significados que origina, para apreciar la importancia de la
diversidad cultural y la relevancia de la conservacion y la promocion del patrimonio. Ademas, anima a
analizar con actitud critica y reflexiva producciones plasticas de distintasépocas y estilos.

Por ultimo, hay que sefialar la relacién con Historia de la Mdusica y de la Danza (CE.HMD. 1 y CE.HMD.2) que
propone identificar las caracteristicas técnicas de la musica y de la danza, apreciando su evolucidn a lo largo
de la historia relacionando la musica y la danza con otras formas de expresion artistica y vinculandolas con
la evolucion del pensamiento humano, para comprender el cardcter interdisciplinar del arte y valorar la
importancia de su conservacién y difusién como patrimonio cultural.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC1, CC2, CCEC1,

CCECE2.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacidn son los referentes que indican los niveles de desempeiio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas
de la materia Cultura y Patrimonio de Aragdén en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.
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La vinculacion de las competencias especificas con los criterios de evaluacion permite valorar la progresion
yconsecucidn de dichas competencias que, junto al aprendizaje de los saberes basicos, contribuyen a lograr
las competencias clave. En esta materia se precisara de la aplicacién de metodologias y acciones educativas
qgue fomentenla sensibilidad y el interés por la cultura y el patrimonio aragonés entendiéndolos como
expresion de una identidad comun forjada a lo largo de siglos de historia y vinculada a procesos histéricos
mas amplios, siempre adecuando el resultado a la diversidad del alumnado.

CE.CPA.1

Indagar, argumentar y elaborar productos originales en diversos formatos y soportes de forma creativa, utilizando
herramientas digitales o analdgicas diversas y buscando fuentes fiables valorando su procedencia, contrastando su veracidad y
haciendo un andlisis critico sobre las mismas para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que
contribuya a la construccion de la propia identidad.

1.1. Elaborar, expresar y presentar contenidos propios en diversos formatos y soportes, mediante el desarrollo de estrategias
de busqueda, seleccion y tratamiento de la informacidn relativas procesos y acontecimientos relevantes relacionados con la
cultura, el patrimonio, la historia y la geografia de Aragon.

1.2. Contrastar y argumentar sobre temas y acontecimientos de la Cultura, el patrimonio, la Historia y la geografia de Aragén,
localizando y analizando de forma critica fuentes primarias y secundarias como evidencias del proceso histérico.

CE.CPA.2

Identificar y analizar las raices de la nacionalidad historica de Aragon y de la identidad aragonesa, con perspectiva histérica,
identificando y conociendo la evolucion de las instituciones, los simbolos, el derecho foral y la cultura y las lenguas propias de
Aragon (Aragonés y Cataldn), asi como sus modalidades lingiiisticas, para construir una conciencia civica y ciudadana que
fortalezca los lazos de pertenencia y la cohesion social.

2.1. Sefialar y explicar aquellas experiencias de la historia de Aragdn mas relevantes, apreciando la historia como un proceso
con avances y retrocesos, identificando los motores econdmicos, politicos, sociales, religiosos o ideoldgicos que hay detras de
los acontecimientos.

2.2. Conocer las raices histéricas y culturales de nuestro presente, reconociendo los simbolos, las instituciones o el
legado material e inmaterial, considerando esos elementos culturales e identitarios propios y distintivos de la identidad
aragonesa.

2.3. Identificar la lengua aragonesa y la lengua catalana como lenguas propias de Aragdn, conociendo la variedad y riqueza
linglistica del resto del territorio espariol, respetando tanto las identidades multiples como los simbolos y normas comunes que
conforman el marco actual de convivencia.

CE.CPA.3

Conocer y analizar la complejidad del espacio geogrdfico aragonés, explicando los desequilibrios territoriales de Aragon, su
estructura sociolaboral y demogrdfica y evaluando las consecuencias del desarrollo demogrdfico y econdmico, para impulsar
el pensamiento critico, promover el respeto hacia los derechos humanos y fomentar acciones y actitudes tendentes a defender
un desarrollo sostenible.

3.1. Conocer e interpretar los acontecimientos geograficos mas relevantes de la poblacion de Aragdn, analizando los cambios
que ha experimentado y sus ciclos, identificando los principales retos y problemas que se experimentaron.

3.2 Relacionar los cambios producidos la geografia humana con las transformaciones sociales, demogréficas y econémicas
experimentados en los territorios aragoneses especificando las circunstancias particulares del Aragén urbano y el Aragén rural
y conociendo las principales redes de comunicacidn que vertebraban el territorio.

3.3. Relacionar los cambios en los estilos de vida tradicional y contrastarlos con los que hoy se consideran saludables y
sostenibles en el entorno, a través de comportamientos respetuosos con la salud propia, con la de los demds y con otros seres
vivos, tomando conciencia de la importancia de promover el propio desarrollo personal.

CE.CPA.4

Incorporar la perspectiva de género en el andlisis de Aragon a través de la contextualizacion de la investigacion y el andlisis de
fuentes diversas, especialmente literarias, artisticas y orales, para promover actitudes en defensa de la igualdad efectiva entre
mujeres y hombres.

4.1. Introducir la perspectiva de género, identificando los mecanismos de dominacion que han posibilitado y mantenido la
desigualdad entre hombres y mujeres, poniendo en valor el papel de la mujer aragonesa como protagonista de la historia y de la
cultura e identificando los rolesasignados y los espacios de actividad ocupados por la mujer.

4.2. Conocer obras artisticas, literarias o de otra indole producidas por mujeres aragonesas, manteniendo una actitud critica y
reflexionando sobre conceptos clave como igualdad o cambio y futuro

CE.CPA.5

Conocer y comprender el desarrollo diacronico del arte y la literatura aragonesa, analizando sus peculiaridades y sus
conexiones con el desarrollo artistico y literario hispdnico e internacional para fomentar en el respeto hacia la diversidad
cultural.
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5.1. Reconocer la importancia del arte y la literatura aragonesa en cualquiera de sus lenguas, analizando sus principales
manifestaciones y ubicandolas en su contexto histérico y geografico.

5.2. Conocer el arte y la literatura aragonesa en cualquiera de sus lenguas e identificarlos como elementos identitarios y de
cohesidn social, detectando en ellos los rasgos que los vinculan con las corrientes hispanicas e internacionales.

CE.CPA.6

Conocer e identificar el patrimonio material e inmaterial de Aragén, analizando su riqueza y variedad, sus peculiaridades y sus
conexiones con el patrimonio hispdnico e internacional, fomentando actitudes de respeto y conservacion, para desarrollar de una
sensibilidad comprometida y responsable con el patrimonio, y de rechazo ante actitudes incivicas.

6.1. Conocer y valorar el patrimonio aragonés, material e inmaterial, como una parte esencial de la identidad aragonesa,
desarrollando actitudes de respeto y conservacidn y promoviendo un uso responsable hacia el mismo.

6.2. Comprender la importancia de la conservacion y promocién del patrimonio material e inmaterial aragonés, en sus distintos
formatos y soportes, investigando sobre los procesos de adquisicidn, conservacion y uso sostenible y reflexionando sobre el
impacto positivo o negativo de las acciones humanas.

6.3. Reconocer las lenguas aragonesa y catalana como parte indisoluble del patrimonio inmaterial aragonés, reflexionando sobre
la necesidadde protegerlo, difundirlo y defenderlo para evitar su desaparicion.

6.4. Profundizar en el analisis del patrimonio inmaterial mas cercano implicando en su aprendizaje a distintos miembros de su

contexto familiar y social.

Ill. Saberes basicos

lll.1. Descripcidn de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de
una materia cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de competencias especificas.

A. Aragon: Historia e identidad

Entenderemos por “Aragdn” el territorio que ocupa la comunidad auténoma que hoy lleva ese nombre, pero
debemoscomprender que el término se empieza a utilizar en la Edad Media y que es un concepto cuyo
sentido va a ir evolucionando a lo largo del tiempo, por lo que se va a ir refiriendo a un espacio geografico
cambiante.

En este bloque abordaremos el estudio de esa realidad acercandonos a los procesos histéricos sucedidos
desde la Guerra de Sucesion hasta la actualidad, entendiendo que estos saberes son esenciales para
contribuir a la formacién de la identidad aragonesa.

La Historia de Aragon es un elemento que va a dotar a esta materia del encuadre necesario para interpretar
el resto de saberes ya que va a permitir comprender los procesos histéricos que se desarrollan sobre el
espacio (bloque B, Aragén: Sociedad y territorio) y va dotar de sentido a la interpretacion de su Cultura y
Patrimonio (bloque C, Patrimonioartistico y cultural de Aragdn), ya que estos no pueden ser analizados sin
la adecuada contextualizacién temporal queproporciona un estudio serio y riguroso de la Historia.

Los contenidos de este bloque estan planteados como procesos. El primero de ellos aborda una cuestion
metodoldgica, ya que es importante que los estudiantes aprendan a manejar el método propio de la
Historia. A continuacién, se adentra en los distintos contenidos planteando procesos que van a llevar al
alumnado arecorrer los principales acontecimientos de todo el periodo viéndolos como un discurrir histérico
con avances y retrocesos. Fuerose instituciones constituye el marco politico-institucional clave para la
configuracion del reino de Aragdn como entidadterritorial que se forja en una relacién con la monarquia y
el resto de territorios de la Corona de Aragdn. La Guerra deSucesidn supuso el cambio de dinastia en Espafia
y la consiguiente férmula de gobierno que establece la dinastia de los Borbones, que conlleva la pérdida de
los derechos forales y la centralizacidn institucional tras la implantacion de los Decretos de Nueva Planta,
con la consiguiente pérdida parcial de identidad aragonesa. La historia constitucional de Espafia marca los
principales hitos en la recuperacion o retroceso de este proceso. La Constitucidon de 1978 suponeun hito para
la redaccion del actual estatuto de autonomia, marco legislativo de nuestro territorio.
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Desde el siglo XVIII se producen una serie de transformaciones, entre las que destacan la configuracién de
un nuevo modelo de Estado. Como punto de partida, las reformas de la llustracidon aragonesa coinciden con
una época de proyectos en el plano econdmico y educativo. Si bien, la idea de Libertad tendra su maxima
manifestacion durante la Guerra de la Independencia. Sus efectos en el territorio coinciden con Ia
configuracion del estado liberal acompafiadocon la historia constitucional.

En las actividades que se van a realizar, el alumnado debe adquirir un papel protagonista mientras que el
docente debe asumir un rol de guia, disefiando y proponiendo actividades de ensefianza de tipo
introductorio, de desarrollo yrecopilacién, asi como de motivacidn.

El disefio de las actividades de aprendizaje se realizara de acuerdo a los saberes basicos establecidos en el
bloque A “Aragén: Historia e identidad” y a las competencias especificas que se trabajen durante el mismo,
pudiendo configurarse actividades de observacidn, relacidn, expresién o sintesis, entre otras. Asimismo,
deben habilitarse procesos de indagacion e investigacién, fomentando la creatividad y la transferencia de
conocimientos adquiridos. También se potenciaran propuestas interdisciplinares para trabajar de forma
coordinada con otras areas de conocimiento, permitiendo la interconexién de saberes. Por lo tanto, se
fomentara la puesta en practica de situacionesde aprendizaje o proyectos de indagacién, que impliquen el
despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas, y que contribuya a la adquisicién y desarrollo de las mismas. Junto a estas actuaciones, se
podran mantener actividades como la creacidn de lineas de tiempo, mapas histéricos o comentarios de
fuentes histdricas diversas y en diversos formatos, primero guiado y luego de forma auténoma, que
ayudardn al alumnado a analizar la Historia desde diferentes perspectivas. Por ultimo, los debates seran una
herramienta para mover los saberes aprendidos, relacionarlos y emitir opiniones de forma ordenada y
argumentada, favoreciendo el respeto y la tolerancia hacia ideas diferentes.

Las actividades que se realicen en esta materia se adaptaran al nivel de autonomia del alumnado (dirigidas,
semidirigidas o autdnomas) e impulsaran distintos tipos de agrupamiento (individual, pequefio grupo, gran
grupo), asi como su realizacién en diferentes espacios (aula, biblioteca del centro, aula de informatica, en
casa, etcétera) y la finalidad de la actividad (recuerdo, refuerzo, descubrimiento, reflexion, opinién, entre
otras), pudiendo adaptarse al nivel de creatividad exigido (actividades cerradas -preguntas fijas donde las
respuestas son las mismas- o abiertas - cada alumno o cada alumna responderan segun su criterio y estilo),
apostando por el progresivo trabajo auténomo del alumnado.

Las vinculaciones con otras materias son multiples: Lengua Castellanay Literatura es esencial para dotar a los
alumnosy a las alumnas de la comprensidn lectora imprescindible para alcanzar los conocimientos y de la
expresion oral y escrita que les permitird expresarse adecuadamente; Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés
y Lenguas Propias de Aragodn: Cataldn proporcionaran al alumnado la enriquecedora posibilidad de acercarse
a las fuentes originales escritas en esas lenguas; la Historia de Espafia y la Historia del Mundo
Contemporaneo seran utiles para encuadrar la Historiade Aragdn en un contexto mas amplio.

B. Aragdn: Sociedad y territorio.

El presente bloque tiene como objetivo complementar el desarrollo histérico aragonés presente en el
bloque A aportando una visién geografica panoramica que hace referencia al espacio como concepto que
integra todos los factores y la evolucion del medio fisico y de la geografia humana. Asi pues, el bloque se
inicia con el trabajo de la geografia fisica de Aragdn, cuestion indispensable para comprender laidiosincrasia
politica, social y cultural aragonesa, analizando la evolucién administrativa y politica del territorio,
estableciendo la vinculacion entre el desarrollo histdricoy la organizacién del territorio. Se tratara de un
trabajo que suponga la continuidad de la materia ya iniciada en el 42 curso de ESO. Esto dard lugar también
a la investigacion, por parte del alumnado, de la existencia de unidades administrativas histéricas
cambiantes al paso del tiempo en funcién de los acontecimientos derivados del centralismoborbdnico a
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partir de 1713.

Sumado a ello, sera importante retomar saberes abordados en el bloque A sobre la ordenacién juridica que
se desarrolla en este periodo a estudio al calor de los acontecimientos histdricos y que también resulta
cambiante conforme evoluciona el territorio aragonés y las relaciones con espacios colindantes para acabar
relacionando el proceso histdrico con el actual Estatuto de Autonomiay la conformacion de las instituciones
y organismos aragonesesdel presente.

El bloque se cierra con un grupo de saberes dedicado al andlisis de la poblacidn y el territorio, destacandose
el reto demografico al que debe hacer frente Aragdn y el proceso de despoblacidn que viene acusando de
forma relevante desde el periodo del desarrollismo, incidiendo en la importancia de las comunicaciones y
la falta de oportunidades y de servicios como factores esenciales que empujan a la migracién hacia otras
localidades mas grandes y con mads recursos. El alumnado debera ser capaz de establecer de manera légica
el crecimiento de los nucleos urbanos mds importantes de Aragdn con el desarrollo politico y econdmico
pujante de la épocay su repercusion directa en el incremento en cantidad y calidad del patrimonio artistico
y cultural al que se le dedica el siguiente bloque de saberesbasicos.

En referencia a las actividades econdmicas, el alumnado se acercard al desarrollo de los sectores
econdmicos, analizando su evolucién en las ultimas décadas y analizando y comparando los cambios
transcendentales que se han producido y que han cambiado drasticamente nuestra economiay, por ende,
elmodo de vida de los aragoneses. Resulta de obligado cumplimiento establecer relaciones entre cuestiones
de indole econdmica y los saberes contenidos en el bloque A puesto que es relevante para analizar con
perspectiva histérica las transformaciones que sehan producido en materia econémica y social en Aragén.

En cuanto a la metodologia a implementar, se recomienda llevar a cabo estrategias de aprendizaje a través
de proyectos multidisciplinares que exploren todas las vertientes propias del complejo desarrollo del
territorio, sus implicaciones y que permita el alumnado realizar proyecciones de futuro, propiciando un
conocimiento significativo eintegral sobre la comunidad de la que forma parte.

En este bloque se analizaran los diferentes retos a los que se han enfrentado los distintos grupos que han
conformadola sociedad aragonesa desde finales del siglo XVIII hasta la actualidad. En ese sentido, la materia
esta relacionada conHistoria del Mundo Contempordneo de 12 de Bachillerato dado que comparten
desarrollo temporal y el alumnado debera enfrentarse a preguntas similares propias del contexto tanto de
la Edad Contempordnea como del Mundo Actual.

C. Patrimonio artistico y cultural de Aragén

El bloque C comprende un grupo de saberes basicos que suponen una parte fundamental de la materia dado
gue coincide plenamente con su misma denominacién. Dichos saberes también vienen a culminar lo
trabajado en los dos bloques anteriores puesto que es necesario conocer el desarrollo histérico y las
caracteristicas del espacio de Aragéndesde el siglo XVIII para comprender a suvez cémo aparece, evoluciona
y se conserva su patrimonio artistico y cultural.

A su vez, podemos dividir el presente bloque en tres grandes apartados que abordan saberes relacionados
con el arte, literatura y cultura de Aragdn en el contexto histdrico que define la materia. Durante su estudio,
el alumnado debe conocer el contexto en el que aparecen las manifestaciones artisticas de la época a
estudio, cudl es su naturaleza, quéideas las impulsan y qué elementos perduran en el presente, entre otras
cuestiones. De igual forma, los alumnos y lasalumnas trabajardn la lengua aragonesa y la lengua catalana con
textos de distinta temdtica y fuentes propias del contexto. Dentro de nuestras lenguas propias apareceran,
sin duda, aquellos rasgos de caracter plenamente cultural acerca de los usos y costumbres de los aragoneses
y aragonesas coetaneos y coetdneas, sus creencias, sus tradiciones y, en definitiva, todo aquello que abarca
el ambito cultural.
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En este bloque también se aborda el patrimonio inmaterial, entendido como las expresiones artisticas, las
lenguas propias de Aragdn (aragonés y catalan), los conocimientos y las tradiciones populares transmitidas
oralmente. Es lo que se ha dado en llamar “cultura popular”, entendiendo como tal el conjunto de
manifestaciones en que se expresa la cultura de un pueblo, los modos de vida y costumbres, los
conocimientos y técnicas, las actividades expresivas y artisticas que caracterizan a un grupo humano.Consta
de un fuerte componente tradicional, pero la intervencion de los diversos individuos de la sociedad en que
seinscribe provoca modificaciones y adaptaciones que dan lugar a una perenne evolucion.

La tradicionalidad es inherente a la cultura, pero también lo es la creatividad de una persona con respecto
a esa tradicidn, su capacidad de reformar y adaptar esa herencia al momento presente en el que vive, de
imprimir su propiahuella, que con el paso del tiempo pasard o no a formar parte de la tradicién cultural. Por
ello es importante insistir en la capacidad creativa de toda persona, también del alumnado, en relacidén a
este patrimonio. En este ambito se deben evitar dos distorsiones.

Insistir en la tradicionalidad de la cultura oscurece el caracter diacrénico, evolutivo de todo hecho cultural,
despoja a la cultura del componente creador, lo que tiene esta de vivaz y mutable.

Insistir en el cardcter individual de la cultura vela por el cardcter de representacion expresiva de una
comunidad, o departe de ella, que late en cualquier manifestacién cultural que tenga eco social y es un
obstaculo para el conocimientode la herencia cultural, basico para el desarrollo de cualquier accién
individual que quiera ser realmente libre.

Por ello, es importante introducir al alumnado en practicas investigadoras y creativas relacionadas con la
tradicion y el patrimonio inmaterial (recopilacion y composicidn de coplas y refranes, composicion musical
basada en géneros e instrumentos tradicionales, aprendizaje de danzas tradicionales o recreacion de las
mismas, elaboracidon de recetas culinarias tradicionales, cultivo de un huerto, realizacion de diversas
actividades artesanales relacionadas con la tradicién, etcétera).

Por otro lado, es muy importante introducir al alumnado en algunos conceptos que invitan al debate: la
cultura de la élite, la cultura popular y la cultura “de masas”. Existe una tradicidn cultural minoritaria,
desarrollada por las clases poderosas alfabetizadas, y otra tradicién cultural mayoritaria, mantenida y
desarrollada por las clases populares no alfabetizadas. Al primer tipo de cultura se le denomina “cultura”
por antonomasia y al segundo tipo, desarrollado entre los labradores, obreros y artesanos, rurales y
urbanos, se le suele denominar “folclore” o “cultura popular”. Porsupuesto, las dos son en realidad una sola
cultura humana, pues ambas se complementan y se interrelacionan, borrando a menudo los limites entre
una y otra. La dicotomia entre ambos tipos de cultura, alfabetizada y oral, es la protagonista hasta el siglo
XVIII, cuando comienza la alfabetizacidén de las clases populares. A partir del afianzamiento de una clase
media y la creacién de una sociedad de consumo ha triunfado una cultura “de masas” o “popularesca” en
la que se sintetizan ambas y que es la mayoritaria en la actualidad. Formara parte del aprendizaje discernir
los trescampos conceptuales en relacion a los cambios histéricos y comprobar cdmo han evolucionado y se
han adaptado a la cultura “de masas” distintos aspectos del patrimonio cultural que provenia bien del
“folclore” bien de la cultura dela élite.

Dado que el planteamiento metodoldgico recomendado para la materia es el aprendizaje basado en
proyectos, el bloque es altamente adecuado para afianzar la conexién de saberes a través de proyectos de
indagacién multidisciplinares. Es decir, enlazando el arte, la literatura y la cultura con los otros bloques, el
bloque A que aborda la historia e identidad, el bloque B que analiza la sociedad y el territorio aragonés y el
bloque C dedicado al compromiso civico. El alumnado deberd ser capaz de razonar y argumentar
verbalmente y por escrito cudles son las principales caracteristicas propias de la realidad aragonesa que han
desembocado en la aparicién de una cultura y un patrimoniomaterial e inmaterial diferenciado de otras
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realidades peninsulares comprendiendo qué presta y qué toma de ellas, en definitiva, cdmo enriquecen el
patrimonio espafiol en su conjunto.

Esta propuesta metodoldgica también debe buscar no sélo el aprendizaje integral de los dmbitos expuestos
anteriormente sino el conocimiento para la aplicacion practica en cuanto al compromiso civico que se
requiere para afrontar los retos del mundo actual. Conocer esta rica herencia cultural implica velar por su
conservacién y difusién através de acciones conjuntas que partan de la concienciacion y la responsabilidad
individual. Por ello, el espiritu de este modelo de aprendizaje debe ir de la mano del planteamiento de retos
qgue el alumnado debe descubrir y sobre los que debe reflexionar y plantear soluciones creativas. El disefio
de actividades de aprendizaje girard en torno a estaidea, intentando abarcar en primer lugar lamemorizacion
y comprensiéon de conceptos bdsicos mediante la realizacién de tablas, esquemas o glosarios para,
posteriormente, aplicar, analizar y aportar soluciones a los retos identificados.

Los saberes que contiene este bloque se vinculan directamente con aquellos con los que comparte desarrollo
temporalde las materias Historia del Mundo Contemporaneo e Historia de Espaina. Adema3s, al tratarse de
una materia con unossaberes muy amplios, puede relacionarse con materias tan variadas como Historia del
Arte, Historia de la Musica y dela Danza, Lenguas Propias de Aragén: Aragonés, Lenguas Propias de Aragdn:
Catalan, Literatura Universal. En consonancia al resto de bloques, el trabajo complejo con textos que da pie
a su analisis, comprensién y produccién, es compartido con la materia de Lengua Castellana y Literatura.

D. Compromiso civico

A través bloque “Compromiso civico” se promueve la competencia saber ser del alumnado, impulsando la
concienciademocratica, los valores civicos y de participacion ciudadana, reconociendo las identidades
multiples y los simbolos ynormas comunes, del Estado y de la Comunidad Auténoma, promoviendo el
compromiso del alumnado hacia la Agenda 2030 de desarrollo sostenible y la adopcidn de una ciudadania
ética, solidaria y activa, comprometida con la sociedad.

Los contenidos de los bloques previos serviran para que el alumnado comprenda el tremendo esfuerzo
colectivo quesupuso para la sociedad aragonesa la conquista de la democracia y el consiguiente clima que
posibilitd la aprobacion del primer Estatuto de Autonomia de Aragén, asi como los retos y desafios con los
gue como sociedad nos encontramos entonces y en la actualidad. De este modo, los estudiantes valoraran
los logros alcanzados y se implicaranen el mantenimiento, defensa y desarrollo de los valores democraticos.

En este bloque se trabajard la formacion de la conciencia democratica, la identidad y el sentimiento de
pertenencia; se promovera el comportamiento ecosocial trabajando para la consecucién de la Agenda 2030
para el desarrollo sostenible; se prevendra contra la desinformacién y la manipulacién informacional y
medidtica favoreciendo la creacién de una ciudadania ética digital; se promoveran los valores del europeismo
y de la solidaridad y la cooperacion.

En cuanto a las actividades, se alternaran actividades de ensefianza con otras actividades de aprendizaje. Por
parte del docente se desarrollaran actividades de ensefanza de tipo introductorio, de desarrollo y
recopilacion, asi como de motivacidn. Las actividades de aprendizaje se disefiaran de acuerdo a los saberes
basicos establecidos en el bloque D“Compromiso civico” y a las competencias especificas que se trabajen
durante el mismo con el alumnado, pudiendo configurarse actividades de observacidn, relacidn, expresion
o sintesis, entre otras. Ademas de la realizacién de comentarios de fuentes histéricas, literarias o artisticas,
o la elaboracidon de esquemas y sintesis ligados a los saberes basicos de este apartado, se promoveran
actividades de cardcter transversal que impliquen la relacidon de contenidosy la movilizacién de saberes
previamente asimilados, asi como la puesta en practica de metodologias activas y el uso de las nuevas
tecnologias del aprendizaje y del conocimiento.
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El alumnado realizara situaciones de aprendizaje disefiadas para abordar uno o varios saberes expuestos en
este bloque; participara en debates en los que los estudiantes deberan aportar argumentos recabados de
distintas fuentesteniendo en cuenta un manejo critico de las informaciones obtenidas en los diversos
medios. Las discusiones deben estar presididas por un talante abierto a nuevas ideas y capaz de
contraargumentar desde el respeto hacia las opiniones diversas; estudiard y analizara los principales
documentos que constituyen una muestra de nuestra identidad colectiva (Estatuto de Autonomia de
Aragon); conoceran y reflexionardn sobre los simbolos que nos identifican como aragoneses; realizaran
comentarios de obras literarias y/o artisticas que forman nuestro patrimonio comun; conoceran,
participaran o promoveran iniciativas de voluntariado que contribuyan a fomentar la conciencia civicay en
eventos o actividades que tengan como finalidad conocer la presencia e implicaciéon de Aragén en distintos
organismos e instituciones europeas o internacionales.

Los saberes de este bloque se pueden relacionar con otras materias como Historia de la Filosofia, Unidn
Europea y Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos, ya que inciden en la promocidn de los
valores democraticos; Lengua Castellana y Literatura asi como Lenguas Propias Aragdn (Aragonés o Cataldn)
facilitan al alumnado un buen manejo de la lengua tanto oral como escrito y una adecuada comprension
lectora; Historia de Espafia e Historia del Mundo Contemporaneo dotard a los contenidos delcontexto
nacional e internacional adecuado para interpretarlos e Historia de la Filosofia, Movimientos culturales y
artisticos e Historia del Arte, que aportan el conocimiento de algunos autores y obras fundamentales para

la promocién de los valores civicos.

111.2. Concrecidn de los saberes basicos

A. Aragon: Historia e identidad

Introduccion al trabajo del historiador y desarrollo de la Historia de Aragdn desde la Guerra de Sucesion hasta la actualidad, abordando los
procesos de cambios politicos, sociales y econémicos que han llevado a la Comunidad Auténoma hasta el presente democratico.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. El trabajo del historiador, la historiografia y la
metodologia histérica. Conciencia histérica y conexiénentre
el pasado y el presente. Usos publicos de la historia.

A2. Fueros e Instituciones: Evolucidn histérica de las
Cortes, Diputacion, Justicia y justiciazgo, instituciones
propias del reino de Aragdn. La decadencia foral y los
Decretos de Nueva Planta. Fueros y Estatuto de
Autonomia en el marco legislativo de Espaiia, Lenguas
Propias de Aragdn (aragonés y catalan).

A3. Reformas y cambios sociales. La llustracion en Aragdn.
La Guerra de la Independencia. Del Estado liberala la
democracia.

El punto de partida de este bloque es el acercamiento al alumnado del oficio del
historiador, dando a conocer la metodologia histérica, promoviendo el uso
riguroso y critico de las fuentes, facilitando el ejercicio de procesos inductivos y
de indagacion relacionados con estrategias de uso de fuentes y evidencias,
acompafiando al alumnado en el proceso de acceso y busqueda de informacion
en distintos soportes y a las nuevas corrientes historiograficas, aprendiendo a
sustentar un punto de vista propio. Asimismo, es necesario entender la historia
como un ambito de conocimiento en construccion, sujeto a revisiones y
cambios, promoviendo una perspectiva poliédrica de la historia, abordando de
forma critica las diferentes interpretaciones y memorias que se pueden
encontrar sobre los acontecimientos de nuestro pasado y promoviendo la
reflexidn critica sobre los usos publicos de la memoria y la historia.

El estudio de los fueros e instituciones aragonesas puede llevarse a cabo de
forma tematica, iniciando el andlisis en los origenes del foralismo, definiendo
términos clave como fuero, cortes o justicia y justiciazgo. Asimismo, es relevante
identificar, comprender y diferenciar las instituciones propias del reino de
Aragén para lo cual seria interesante una actividad de pasado-presente
comparando con instituciones autondmicas.

Desde una perspectiva histérica los efectos de los Decretos de Nueva Planta y
otras medidas marcan un punto de inflexion en la identidad foral e institucional
de Aragdn, con especial atencion al analisis, al menos parcial, del Estatuto de
Autonomia, conectando asi con saberes del bloque B “Aragén: Sociedad y
Territorio” y a la sustitucién de las lenguas propias de Aragén (aragonés y
catalan) por la lengua castellana.

La llustracion, llevd consigo una serie de transformaciones en diferentes
ambitos. Enumerar los cambios propuestos y ejecutados en los dmbitos de la
economia y la educacién e incluso reconocer el legado conservado en la
actualidad serd una propuesta que aproxime al alumnado a su entorno.
Asimismo, la realizacidon de biografias de la sociedad de la época o la lectura
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AA. El proceso de industrializacién en Aragén y su
impacto social, econémico y medioambiental. El
modelode desarrollo econémico aragonés hasta la
actualidad, ritmos y ciclos de crisis y de crecimiento.

A5. La sociedad aragonesa. Cambios sociales y
laborales.La lucha por la justicia y la igualdad social.
Movimientos sociales, politicos y culturales. El impacto
del asociacionismo obrero en Aragon.

A6. Mundo rural y mundo urbano en Aragdn. Relaciones
de interdependencia y de reciprocidad entre el campo y
la ciudad desde una perspectiva histdrica. De la sociedad
agraria al éxodo rural.

A7. De la Republica a la Democracia. Segunda Republica,
Guerra Civil, Franquismo y Transicion democratica.

detenida de las pinturas o los grabados de Goya servira para dar valor a este
periodo. El callejero de localidades aragonesas servird para reconocer el
protagonismo de personajes histéricos de este periodo.

El Estado liberal incorpord conceptos clave como la soberania nacional, la
separacion de poderes, la sociedad de clases, la propiedad y la economia de libre
mercado. Para trabajar estos términos, aplicados en Aragon, es recomendable
elaborar esquemas conceptuales en los que el alumnado contraponga los
principios propios del Antiguo Régimen a las ideas ilustradas, y trasladando esta
informacidn a una linea del tiempo en la que se incorporen figuras relevantes,
femeninas y masculinas, de este periodo. El alumnado debe ser capaz de
comprender la multicausalidad de la crisis del Antiguo Régimen en nuestro
territorio, asi como el momento en el que el pueblo aragonés empieza a formar
su conciencia ciudadana.

El estudio del liberalismo y de la creacidn y configuracién del Estado Liberal y su
impacto en Aragon se puede iniciar abordando las dificultades del liberalismo y
el constitucionalismo para asentarse de forma definitiva en nuestro territorio y
en Espafia, relacionando la reaccién y resistencia al liberalismo y a la democracia
tanto con la evolucidn social y econdmica, como con las creencias e ideas en la
sociedad aragonesa del XIX y primera mitad del XX. Del mismo modo, se
atenderd a analizar el impacto de los procesos histéricos a nivel nacional en el
territorio aragonés (revoluciones, cambios en la forma de gobierno, etcétera),
asi como las corrientes de pensamiento que empiezan a demandar una
singularidad aragonesa dentro de un movimiento regionalista aragonesista.
Asimismo, es recomendable analizar el impacto en Aragdn y en Espafia de
personajes tan relevantes como Joaquin Costa y la linea regeneracionista como
consecuencia de la crisis econdmica, politica y social derivada de los sucesos de
la pérdida de las ultimas colonias de ultramar en 1898. Dentro de ese
movimiento es preciso focalizar los avances y retrocesos, hasta culminar con el
andlisis del proceso de creacion del primer Estatuto de Autonomia de Aragon,
que no se pudo aprobar debido al estallido de la Guerra Civil espafiola.

La industrializacion dio lugar a una profunda transformacion social en Aragon,
pasando de una sociedad estamental a una de clases, con la aparicidon de una
burguesia industrial y financiera y, de una forma tardia, a un proletariado
urbano, entre otros agentes sociales. Estos cambios se pueden trabajar de
forma paralela al estudio de la industrializacién y los cambios en el modo de
vida, los derechos laborales y sociales o las condiciones de trabajo, asi como la
aparicion y la evolucién del asociacionismo obrero como agente de cambio y de
transformacion social, hasta llegar a la conquista del estado del bienestar.

Del mismo modo, es fundamental tener en cuenta el contexto mundial en el que
se encuadran el proceso de industrializacién y las mejoras técnicas que traen
consigo. Este proceso genera un patrimonio industrial del que Aragdn posee
abundantes ejemplos y, por ello, no debe desdefiar su estudio, su evoluciény su
andlisis in situ. Es recomendable conocer la riqueza del patrimonio industrialdel
Aragdén Contemporaneo, identificando aquellos espacios mas destacados y
analizando su evolucidon y relevancia, accediendo al catalogo de patrimonio
industrial aragonés.

Asimismo, es preciso ligar ese desarrollo econémico y social con la aparicion y
evolucién de visiones e interpretaciones de la realidad social procedentes de
diversos movimientos politicos y sindicales (anarquismo, comunismo y
socialismo) y las cuales tuvieron un gran impacto en la historia de nuestro
territorio. Estas visiones pueden ser confrontadas con la mentalidad y los
intereses de los sectores politicos y sociales aragoneses conservadores, llegando
a relacionar unas y otras perspectivas con sus respectivas posturas y lineas de
accion, asi como con algunos acontecimientos clave de este periodo.

El andlisis del impacto que tuvo la industrializacién y los factores de localizacién
industrial en nuestro territorio sirven para comprender las nuevas relaciones
que se establecieron entre el campo vy la ciudad, inicidandose un lento pero
progresivo proceso de transformacion social, geografica y urbana, priorizando
el estudio y la reflexion sobre los movimientos migratorios de Aragén a finales
siglo XIX, en primera mitad del siglo XX y, en especial, durante el periodo del
desarrollismo, poniendo el foco en sus causas, el destino de las personas
migrantes y su impacto, estudio que entra en relacién con algunos saberes del
bloque B “Aragdn: Sociedad y territorio”.

El punto de partida del estudio de la Il Republica se centra en relacionar las
causas que llevan a la proclamacién de la Il Republica y el impacto de las
reformas en el territorio de Aragdn, poniendo especial atencion a la evolucion
histérica de las instituciones, economia y sociedad aragonesa, asi como

Proyecto V.3 25/04/2024




il

A8. Mujeres aragonesas. Protagonistas femeninas,
individuales y colectivas en la historia y cultura de Aragoén
desde el siglo XVIII hasta la actualidad.

analizando los principales problemas politicos, sociales y econédmicos a los que
hizo frente, promoviendo el analisis de las reacciones de los diferentes sectores
sociales y politicos al impacto las reformas llevadas a cabo por el gobierno de la
Republica desde sus respectivas perspectivas, visibilizando y debatiendo de
forma critica la conflictividad y las reacciones antidemocraticas que se
produjeron contra la Il Republica en el territorio aragonés, realizando un andlisis
comparado con la situacion en el resto de Espafia.

La politica desarrollada durante la Il Republica por las instituciones aragonesas
debe ser puesta en valor como instrumento de transformacién y modernizacion
de la region, reflexionando sobre las causas de sus avances y retrocesos en un
contexto de aumento de conflictividad social y de incesante polarizacidn politica
e ideoldgica que se vivid en nuestro territorio. El abordaje cultural precisa del
uso de actividades de ensefianza-aprendizaje diversas e interdisciplinares, con
situaciones de aprendizaje que involucren a otras materias para conocer y
analizar los proyectos culturales y educativos, su impacto en una sociedad
eminentemente rural y con altas tasas de analfabetismo y la importancia de los
proyectos educativos y culturales como las misiones pedagdgicas, y sus
protagonistas, en Aragon.

El punto de partida para abordar la Guerra Civil espafiola seria confrontar
criticamente diversas narrativas y explicaciones sobre las causas de la guerra,
analizando las ideas, argumentos, intereses y evidencias que las sustentan. Es
importante analizar las fases de la guerra en Aragon, la distribucidn geografica
de los frentes, los protagonistas de la guerra en nuestro territorio o la vida en
las retaguardias, poniendo de relieve el conocimiento de elementos
patrimoniales propios como los Lugares de Memoria.

De gran interés resulta analizar el impacto y la relevancia del Consejo Regional
de Defensa de Aragdn de Caspe. El estudio sobre el control social, los conflictos
sociales y las violencias ocurridas en las retaguardias del territorio aragonés se
pueden abordar a través de situaciones de aprendizaje o actividades diversas,
indagando, a partir de fuentes fiables y estudios historiograficos actualizados y
rigurosos, sobre los mecanismos de control social y represion, los agentes que
intervienen directa e indirectamente en la misma, comparando las distintas
violencias ejercidas; investigando, reflexionando y debatiendo sobre coste
humano y las consecuencias de la guerra en Aragén o impulsando el debate
sobre las acciones de las asociaciones memorialistas aragonesas y el impacto
social de la Ley de Memoria Democratica de Aragdn en ese proceso de verdad,
justicia y reparacion.

Por ultimo, es necesario dirigir la atencién hacia el fendmeno del exilio,
reflexionando sobre las causas, sus protagonistas y suimpacto en elFranquismo,
asi como los diferentes exilios que se pueden identificar, fomentando la
realizacidn de una situacién de aprendizaje sobre el exilio aragonés, poniendo
de relieve sucesos relevantes como la “Bolsa de Bielsa” o experiencia de
aragoneses en el exilio a través de la consulta de biografias y documentacion
diversa.

El estudio de la Guerra Civil servird de punto de partida para abordar el
Franquismo el Aragén, identificando y comparando las diferentes etapas,
poniendo de relieve el impacto en nuestro territorio de la politica econdmica y
social desarrollada por el estado central, impulsando el debate sobre la
importancia de los distintos apoyos sociales y politicos en el mantenimiento del
franquismo durante cuatro décadas, asi como el ejercicio de la represion (en sus
diversas modalidades), la propaganda, su relato de la Guerra Civil y el control
social y de las instituciones clave. Asimismo, para completar el analisis de la
dictadura, es preciso profundizar en las actuaciones de los diferentes grupos de
oposicidn al régimen dictatorial, dentro y fuera de las fronteras nacionales, con
especial atencion a las actuaciones que tienen lugar en Aragon. Por ultimo, se
podra impulsar el conocimiento del periodo de la transicién, destacando la
figura del cantautor José Antonio Labordeta como icono cultural de empuje
democratico y publicaciones como la revista Andalan.

Por ultimo, el alumnado debe ser capaz de poner en valor el papel de la mujer
aragonesa como protagonista de la historia y de la cultura desde el siglo XVIII
hasta la actualidad desde multiples perspectivas (politica, ciencias, arte,
literatura, etcétera), poniendo en valor su participacion en destacados procesos
histéricos y en sus aportaciones a la cultura aragonesa, impulsando la consulta
de fuentes diversas y fiables, asi como el conocimiento de obras artisticas,
literarias o de otra indole producidas por mujeres aragonesas, manteniendo una
actitud critica y reflexionando sobre conceptos clave como igualdad o cambio y
futuro.
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B. Aragdn: Sociedad y territorio

que se desarrolla la materia.

Este bloque estad enfocado al analisis del territorio aragonés desde una perspectiva geografica, econdmica y social. Los saberes que integra se
distribuyen en relacién a una serie de cuestiones propias de dichos dmbitos y presta especial atencidn a la evolucion de la sociedad y del
territorio en el tiempo. Ademas, plantea retos del mundo actual cuyos origenes estan en procesos iniciados precisamente en la época en la

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. El territorio de Aragon: El espacio ocupado por
Aragon a lo largo del tiempo.

B2. El Estatuto de Autonomia: principios, normas y
principales instituciones aragonesas. Evolucion del
Estatuto.

B3. Poblacidn y territorio: Aragdn urbano. Principales
ciudades y poblaciones. Aragon rural. El reto
demografico. Datos lingisticos histdricos y actuales
de las lenguas propias de Aragon (aragonés y
catalan). Distribucién y evolucién.

El analisis geografico que aporta el conjunto de saberes de este bloque resulta
fundamental para comprender la idiosincrasia aragonesa desde una perspectiva
integral. Por tanto, se recomienda iniciarlo mediante el trabajo continuo con
mapas fisicos y topograficos, asi como con mapas tematicos, concretamente,
dedicados a la representacion de las fuentes de recursos naturales de Aragdn.
En relacion a la materia de igual denominacién correspondiente al 42 curso de
ESO, este trabajo cartografico debera ser mas exhaustivo y profundizar en el
conocimiento de fuentes que aporten una informacion mas concreta y detallada
de la realidad que representan.

De igual forma, navegar a través de fuentes cartograficas adquiere una
importancia clave en el fomento de la indagacidon sobre la evolucidn del
territorio, la aparicién de nuevas unidades territoriales que conviven con otras
mas antiguas y la reestructuracién administrativa que se produce
continuamente desde 1713 en funcion de los designios politicos, juridicos y
econdmicos de la corona hispanica.

Se recomienda abordar paralelamente a este trabajo cartografico el estudio de
las instituciones administrativas que ayudaron a vertebrar el territorio mediante
el uso de herramientas como los diagramas de relaciones, los mapas visuales o
los mapas conceptuales. Es importante también mostrar al alumnado, en la
medida de lo posible, imagenes de documentos originales con los que se puedan
realizar comentarios de texto sobre cuestiones clave en la historia de Aragdn
desde el punto de vista juridico. Ademas, puede resultar eficaz elaborar listas de
conceptos acerca de estas instituciones (Monarquia, Sefiorio, Cortes de Aragon,
Diputacion del General, Justicia de Aragon, Real Audiencia de Aragon,
Instituciones eclesiasticas, Comunidad Auténoma etc.) asi como de las funciones
de las mismas. En lo que respecta al marco juridico, el trabajo con la cuestion de
la eliminacién de los fueros por los Decretos de Nueva Planta puede
desarrollarse a través de actividades de indagacién que permitan comparar y
contrastar la evolucién de dichas normas a lo largo del tiempo y comprender la
evolucion en ese sentido hasta culminar con el Estatuto de Autonomia actual.
El estudio de la poblacién se puede realizar gracias a la diversa documentacion
que se puede encontrar en diversas fuentes, poniendo de relieve fuentes
accesibles para el estudio de la demografia como el Instituto Nacional de
Estadistica (INE) como el Instituto Aragonés de Estadistica (IAEST). El alumnado
visitara estas herramientas y analizara la evolucién demogréfica de su localidad,
o de localidades cercanas, comentando la evolucién demografica y poniendo el
foco del analisis en los momentos de crisis o de crecimiento para,
posteriormente, relacionarlos con el contexto social, politico y econdmico.

Por otra parte, se debera prestar atencién al desarrollo urbano de las principales
ciudades, villas y nucleos en general a las que asistimos en este momento de la
historia. Para ello, el trabajo con planos y maquetas supone una gran ayuda, asi
como todo aquel aparato grafico que represente la realidad del momento. El
alumnado podra comprender como ha evolucionado cada uno de estos lugares
al analizar esta documentacion con su situacién actual, ubicando espacial y
temporalmente las principales zonas de cada urbe junto al patrimonio de la
época todavia presente o ya desaparecido. Muy apropiado sera trabajar los
flujos migratorios aragoneses del siglo XX que propiciaron el éxodo rural, la
despoblacidn y el crecimiento urbano utilizando la investigacion de los origenes
familiares propios de cada alumno y de cada alumna en los que, con alta
probabilidad, se puede comprender ese movimiento poblacional desde un
origen a un destino, cambiando de igual manera los medios de vida y
adaptandolos a nuevas situaciones propias del mundo urbano.

No se debe pasar por alto el peso del espacio rural en Aragdn y se debe hacer
comprender al alumnado la variedad de modos de vida y de visiones de la
realidad aragonesa que siempre han existido en el territorio. De vital
importancia se presenta el estudio de los desequilibrios demograficos en la
realidad aragonesa, abordando el tema del reto demogréfico y el Aragdén
vaciado, indagando sobre las causas que propiciaron el despoblamiento de
algunos de las poblaciones aragonesas.

Ademas, se debe comprender cémo ha sido la evolucidn del espacio ocupado
por Aragén abordando con mayor profundidad dicha evolucién desde 1699 a la
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B4. La economia aragonesa. Los sectores econdmicos, la
revolucidn energética y la Agenda 2030 de desarrollo
sostenible.

actualidad. En ese sentido, también es necesario que el alumnado entienda a
través de mapas como se ha producido la politica de comarcalizacion de Aragén
en época contempordnea identificando su relacion con las necesidades del
territorio a través del acercamiento a los textos juridicos que la sustentan y que
justifican la necesidad de su existencia.

El estudio del valor geoestratégico de Aragdn debera habilitar al alumnado a
comprender los lazos entre territorios aragoneses, nacionales e internacionales,
sus influencias culturales y linglisticas, sus intercambios econdmicos, los
movimientos demograficos y las relaciones en la frontera con otras entidades
existentes en el marco histérico que abarca la materia. Ademas, el alumnado
debera enfrentarse a comprender los retos actuales que supone la necesidad de
vertebrar el territorio de norte a sur y de este a oeste, diferenciando las
principales arterias y tomando conciencia de las carencias de la red de
comunicaciones aragonesa.

Por otra parte, el bloque posee un caracter bien marcado en relacién a las
actividades econdmicas de Aragdn. Se abordara el estudio de los tres sectores
econdmicos siempre desde la indagacidn y el aprendizaje basado en problemas.
Se prestard especial atencion a la evolucidn de los tres sectores durante el siglo
XXy, mas concretamente, a la propia actualidad aragonesa a través del trabajo
con fuentes diversas y en diferentes soportes. El objetivo es conocer el estado
de la economia aragonesa teniendo en cuenta su evolucion, asi como las lineas
de mejora que pueden darse en cuanto se identifiquen los principales
problemas que le afectan.

De igual forma, el alumnado debe conocer las fuentes de energia y las materias
primas presentes en el territorio y que se han explotado desde la
industrializacién, asi como las consecuencias medioambientales que han
derivado de ello y las alternativas en forma de energias renovables en busca de
la sostenibilidad.

Para potenciar el compromiso ético y critico del alumnado con el proceso de
desarrollo econdmico, asi como para impulsar actividades y habitos que
conduzcan al cumplimiento de la Agenda 2030 de desarrollo sostenible se
propone llevar a cabo actividades en las que el alumnado analice el impacto de
la actividad econdmica aragonesa en el planeta.

C. Patrimonio artistico y cultural de Aragon

Este bloque se centra en el estudio del patrimonio material e inmaterial de Aragén abordandolo como un conjunto de elementos que dotan
a los individuos de una identidad colectiva vinculada al territorio.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Los simbolos comunes como elementos
conformadores de la identidad colectiva.

C2. Arte aragonés. Las manifestaciones artisticas como
objeto de disfrute estético y como elemento
configurador de la identidad desde el siglo XVIII hasta la
actualidad.

C3. Literatura: Aproximacién a la variedad linguistica
aragonesa. Estudio de las obras literarias relevantes del
patrimonio aragonés como objeto de disfrute estéticoy
como elemento configurador de la identidad desde el
siglo XVIII hasta la actualidad. Aproximacién al estudio
de las obras literarias mas relevantes del patrimonio
aragonés escritas en las Lenguas Propias de Aragén
(aragonés y catalan).

El patrimonio aragonés es muy amplio, diverso y muy rico y su estudio permite
una aproximacién desde muchos ambitos. En este bloque se perseguira que el
alumnado identifique y conozca el patrimonio material e inmaterial aragonés
entendiéndolo como un bien comun en cuya construccion y puesta en valor
participa la comunidad, siendo un elemento esencial de la expresion y memoria
colectiva y en la cohesion social de Aragdn que, en su desarrollo, ha producido
obras de gran valor.

Elalumnado sera capaz de estudiar las manifestaciones artisticas surgidas desde
el siglo XVIII hasta la actualidad, analizando su contexto, como expresién de un
pasado que ha dejado su huella en forma de obras de arte y que ha contribuido
a la formacioén de la identidad de los aragoneses. Se impulsard el conocimiento
de las obras mas relevantes de nuestro arte y cultura y las biografias de sus
autores o autoras, visualizandolas, cuando sea posible, in situ y, cuando no,
utilizando bases de datos, paginas web, herramientas de tecnologia 3602 o
realidad aumentada, asi como cualquier medio disponible que permita su
contemplacion.

Del mismo modo, se perseguird alcanzar el disfrute puramente estético vy,
ademas, el analisis contextualizado de las obras de arte. Por este motivo, el
alumnado debera movilizar los conocimientos adquiridos sobre la geografia e
historia de Aragdn, ya que estos saberes le servirdn para encuadrar las obras, a
sus autores o autoras y comprenderlas en su plenitud.

El alumnado se aproximara al estudio de la evolucién de la lengua y la literatura
aragonesa desde el siglo XVIII hasta la actualidad en cualquiera de sus tres
lenguas —castellana, aragonesa y catalana-, entendiendo la diversidad linguistica
de Aragdn como un elemento cultural de gran riqueza que se ha plasmado en
las obras literarias de diverso tipo y que forman parte del patrimonio aragonés.
Para ello, el alumnado identificard y conocera las obras literarias mas relevantes
a través de la lectura de los textos y el estudio de sus autorias,
contextualizandolos histéricamente y dentro de los movimientos literarios a
nivel nacional o internacional para, finalmente, comprenderlos como

el resultado de la época en la que fueron escritos. Se intentara captar la atencién
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C4. El patrimonio inmaterial aragonés: Mdusica tradicional
aragonesa, dances, danzas y costumbres propias de cada
espacio y Lenguas Propias de Aragon (aragonés y catalan).

del alumnado haciendo una seleccidn de fragmentos que estén vinculados a sus
gustos y que despierten su interés, impulsando el placer de la lectura.

El alumnado deberd conocer los distintos elementos que conforman el
patrimonio inmaterial y su expresidon en Aragén, con ejemplos cercanos a su
realidad que inviten a la investigacion individual o en equipo. Asimismo,
deberan diferenciar las formas de la tradicion oral, las lenguas de Aragon (el
aragonés y el catalan de Aragon), las artes (el “dance” como compendio de
musica, teatro, danza, poesia y circo y otras artes transmitidas oralmente), los
usos sociales, los rituales y actos festivos, el conocimiento y las practicas
relativas a la naturaleza y al universo, los saberes y las técnicas vinculados a los
oficios y la artesania tradicional.

En lo referido a las manifestaciones culturales, entre las que se encuentra la
musica, el dance y la tradicion; se propiciara que el alumnado tenga acceso a las
fuentes audiovisuales que muestren la riqueza de Aragdn en este sentido, sin
menoscabo del analisis de textos histéricos que cronoldgicamente abarquen el
periodo que se extiende desde 1699 hasta la actualidad de los que también el
alumnado pueda extraer informacion. Se recomendara realizar un visionado o
una audicién critica de las mismas, indagando acerca de sus origenes, su
evolucién, sus modificaciones y, en muchos casos, su recuperacion del olvido.
En este nivel se requerira del alumnado un mayor grado de especializacién en
cuanto a la labor de investigacidon acercandolo a perspectivas propias de la
antropologia que puedan explicar de una manera més profunda las
manifestaciones culturales anteriormente expuestas.

El conocimiento de la red museistica de Aragon desempefiara también un papel
decisivo en la adquisicidn de estos saberes por parte del alumnado, puesto que
le permitira acceder, siempre que se pueda, a los objetos artisticos originales y
al material audiovisual de manera presencial u/o virtual. La proliferacién de
espacios con estas caracteristicas en multitud de lugares debe ser aprovechada
como un recurso clave para facilitar el aprendizaje y concienciar al alumnado de
la necesidad de seguir indagando sobre estas cuestiones, que se presentan
primordiales para comprender la idiosincrasia de la cultura aragonesa.

El conocimiento de todo este patrimonio comun, material e inmaterial, servira
para que el alumnado lo valore, dandole la importancia que merece e
implicandose en las iniciativas destinadas a su conservacion y proteccion.

D. Compromiso civico

Estos saberes estan vinculados con la competencia saber ser, y se hallan conectados con los bloques A, By C, abordando aspectos esenciales
como la conciencia democrdtica, la identidad nacional y los sentimientos de pertenencia, el comportamiento ecosocial y los valores solidarios

y europeistas.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

D1. Conciencia democratica: conocimiento de los
principios y normas del Estatuto de Autonomia de Aragén
y el ejercicio de los valores civicos y participacion
ciudadana.

D2. Identidad y sentimientos de pertenencia:
reconocimiento de las identidades multiples y de los
simbolos y normas comunes de Aragoén.

D3. Comportamiento ecosocial: compromiso con el
cumplimiento de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

El presente bloque tiene un caracter eminentemente transversal y, por tanto,
se recomienda abordar su implementacidn paralelamente al desarrollo de los
anteriores.

El punto de partida del bloque es la toma de conciencia del alumnado de su
ciudadania e identidad, reconociéndose como parte de la sociedad aragonesa a
través del conocimiento de sus simbolos y normas comunes (Estatuto de
Autonomia de Aragdn). Como ciudadano y como ciudadana, deben conocer y
defender los valores democraticos, haciéndoles participes de los derechos,
obligaciones y libertades que tienen como ciudadanos y como ciudadanas,
identificando y conociendo los aspectos fundamentales del Estatuto de
Autonomia de Aragdn y, por ende, de la Constitucion espafiola, del procesode
toma de decisiones en Aragén, asi como los procesos de participacion de la
ciudadania, el voto en las elecciones autonémicas y locales, haciéndoles
participes sobre la importancia de participar en dichos procesos.

Del mismo modo, el alumnado tiene que ser capaz de identificarse con su propio
espacio, valorando la diversidad de relaciones que las diferentes comunidades
y culturas establecen con sus territorios, a diversas escalas. Las actividades
encaminadas a confrontar ideas y perspectivas histéricas o identitarias, pueden
ser un punto de partida para trabajar varias competencias de forma transversal
como la adquisicion de las habilidades para sustentar afirmaciones, elaborar
opiniones y rebatir informaciones manipuladas con el apoyo de hechos o datos
histéricos o la integracion de otros puntos de vista con respeto desde la
diferencia y la diversidad.

El ejercicio de una ciudadania ética supone un compromiso y comportamiento
ecosocial responsable. El alumnado, a través de la indagacion y el contraste de
fuentes debe acercarse a las politicas desarrolladas en nuestro territorio, asi
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como los proyectos a implementar, sobre la Agenda 2030 en a nivel dela
Comunidad Auténoma de Aragdn y/o a nivel local, analizando con perspectiva
histérica y de forma critica el coste del desarrollo econémico pasado y su
impacto en el presente y futuro, trabajando conceptos clave como causa y
consecuencias o continuidad y futuro. En este sentido es clave conocer y analizar
la implementacién de los ODS Aragdn, realizando proyecciones de los desafios
que como sociedad tenemos para hacer frente a la emergencia climatica para
que, de este modo, el alumnado se convierta en un ciudadano activo y
comprometido o una ciudadana activa y comprometida con la transicién hacia
una economia respetuosa con el medio ambiente y que cumpla con la agenda
2030 para el desarrollo sostenible. Un ciudadano o una ciudadana, en definitiva,
sensibles sobre el impacto que tiene nuestro modo de vida en la consecucion de
los ODS, promoviendo la reflexion individual o en grupo sobre las estrategias a
seguir para lograr la consecucion de dichos objetivos a través de actividades
diversas (exposiciones, debates o RolePlaying).

Es necesario promover el ejercicio de una ciudadania digital responsable y ética,
impulsando valores como la privacidad y la seguridad en Internet. Para ello es
necesario acompafar al alumnado y dotarlo de recursos validos, en la creacion
de una identidad digital o en la gestién y mantenimiento de la seguridad. El
objetivo es que adquiera una mayor competencia en Alfabetizacién Mediatica e
Informacional que prevenga el consumo y difusion de informacién falsa,
engafiosa, malintencionada o las mentiras peligrosas con denuncias infundadas
de teorias conspiratorias y las estafas a los consumidores, promoviendo el
comportamiento ético en Internet.

D4. Ciudadania ética digital: respeto a la propiedad
intelectual. Participacion y ejercicio de la ciudadania
global a través de las tecnologias digitales. Prevencién y
defensa ante la desinformacién y la manipulacién
medidtica e informacional.

D5. Lo valores del europeismo: principios que guian la La adhesién de Espafia a la UE fue un momento clave en la consolidacién de la
idea de la Union Europea y actitud participativa ante los democracia, por lo que es importante conocer los principios sobre los que se
programas y proyectos comunitarios en la CCAA de fundamenta la Unién Europea, reflexionar sobre la excepcionalidad del acuerdo
Aragén. entre potencias que defienden valores democraticos comunes y reconocer el

impacto de los programas y proyectos europeos en la consolidacién de la
democracia y la modernizacién de Espafia, y de la Comunidad Autonémica de
Aragdn, hasta la actualidad.

Asimismo, para promover una ciudadania participativa, solidaria y ética del
alumnado es necesario promover el conocimiento de proyectos e iniciativas de
solidaridad territorial, incluso con una perspectiva relacionada con los ODS o con
la Memoria Democratica. El objetivo es que el alumnado sea capaz de indagary
reflexionar sobre la politica solidaria de la regién de Aragdn, asi comoconocer
algunos de los proyectos de cooperacidn y colaboracidn existentes conpaises en
vias de desarrollo. En definitiva, sensibilizar y fomentar su participacion en
acciones concretas con la comunidad local, asociaciones y/o ONG’s, a través de
diversos trabajos, incluso mediante el planteamiento de

proyectos de Aprendizaje Servicio

D6. Solidaridad y cooperacion: los grandes desafios que
afectan a Aragdn y al mundo y conductas tendentes al
compromiso social, el asociacionismo y el voluntariado.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas

IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

Las sugerencias didacticas y metodoldgicas para la adquisicién de las competencias especificas dependen
en gran medida de los condicionantes en los que tiene lugar |la ensefianza, las caracteristicas del alumnado,
las variables del aula, el centro y su entorno, y la idiosincrasia de cada docente. Entre las opciones cabe
destacar las metodologias activas, dado que promueven una mayor participacion, autonomia e implicacion
del alumnado, generan aprendizajesmas profundos, significativos y duraderos y facilitan la transferencia de
los saberes adquiridos a contextos diferentes,y por ende forman a personas activas, criticas y solidarias.

La materia esta disefiada para trabajar a través de proyectos, por lo que se sugiere la implementacion de
metodologias activas, impulsando la puesta en marcha de escenarios de aprendizaje basados en el
Aprendizaje Basado en Proyectos,Aprendizaje Basado en Problemas o retos y el Aprendizaje Servicio. Esto
implica centrar el proceso en las situaciones de aprendizaje frente a los contenidos. También se apuesta por
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una educacion vivencial que permita al alumnado salir del aula y experimentar, visitando museos,
exposiciones, acudiendo a representaciones teatrales, conciertos o visitando lugares emblematicos y
Lugares de Memoria o introduciendo en el aula a “expertos” que aporten visiones diversas sobre algunos
de los temas a abordar durante el curso.

IV.2. Evaluacion de aprendizajes

La evaluacién del alumnado sera continua y diferenciada. La evaluacién continua estara inmersa en el
proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado con el fin de detectar las dificultades en el momento en
gue se producen, averiguar sus causas Y, en consecuencia, adoptar las medidas necesarias que permitan al
alumnado continuar su proceso de aprendizaje. Por otro lado, que la evaluacién sea diferenciada significa
gue se valoraran los progresos del alumnado en la materia. Los criterios de evaluacidn seran el referente
para la evaluacién y la comprobacion del gradode desarrollo y adquisicién de las competencias clave y
especificas, asi como de los saberes de la materia.

La evaluacién, asimismo, tendra un caracter formativo y orientador, en la que se recoja y valore informacién
relevantesobre el nivel de desarrollo de las competencias del alumnado, con el fin de contribuir a la mejora
de su aprendizaje. Este sistema busca evaluar el desempefio del alumnado a la hora de resolver situaciones
problematicas.

e impulsard, igualmente, el uso generalizado de instrumentos de evaluacidn variados y adaptados a las
distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado garantizando,
asimismo, que las condiciones de realizacién de los procesos asociados a la evaluacién se adapten a las
necesidades del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

Como procedimiento de evaluacion entendemos un conjunto de pasos o acciones sistematicas y
planificadas que se llevan a cabo para medir y valorar el nivel de aprendizaje, habilidades, conocimientos,
destrezas y actitudes o valoresque han sido adquiridos por el alumnado. Entre los procedimientos que
podemos aplicar para evaluar consideramos la observacién directa, el analisis de producciones o la
encuestacion o entrevista. Por otro lado, los instrumentos de evaluacién son los recursos o herramientas
especificas que se utilizan para medir o valorar el desempefio, los conocimientos, destrezas y actitudes o
valores del alumnado en relacién con un objetivo de evaluacidn especifico. El anecdotario, escala de
valoracion, lista de control, entre otros, ayudan en la evaluacion a través de la observacién. Losformularios
y cuestionarios, entre otros, permiten llevar a cabo una evaluacidn basada en la encuestacién o las rubricas.
Por ultimo, las rubricas, las listas de cotejo o escalas de valoracidn son instrumentos validos para llevar a cabo
una evaluacidon de andlisis de productos o desempefios.

Uno de los procedimientos de evaluacion que se puede emplear en el proceso de evaluacién en esta materia
es la observacion. Para ello se disponen de varios instrumentos. Por un lado, se puede utilizar una lista de
control o de cotejo. Las listas de cotejo permiten evaluar procesos de aprendizaje estructurados, identificar
logros y areas de mejora en el aprendizaje o productos ya terminados. Este instrumento, asimismo, es
idéneo para llevar a cabo procesos de coevaluacion y la autoevaluacidn entre los estudiantes. También se
puede usar una escala de estimacidn,es decir, crear un listado de rasgos en los que se gradue el nivel de
consecucion de los aspectos observados a través de una escala de valoracion progresiva. El tipo de escala
puede ser numérica (por ejemplo, de 1 a 5), descriptiva (incorpora frases descriptivas) o de categorias
(identificando frecuencia o caracterizacién).

El segundo procedimiento que se puede emplear son la realizacidon de actividades, tareas competenciales
simples y situaciones de aprendizaje, las cuales pueden estar compuestas por si mismas por ejercicios tareas
competenciales y que todo ese trabajo tenga uno o varios desempefios finales. Las actividades, tareas
competenciales o las situacionesde aprendizaje pueden evaluarse de muy diversas maneras. La ribrica
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analitica nos servird como instrumento de evaluacidn para las tareas que requieran una mayor movilizacion
de conocimientos, destrezas y actitudes y requierande varios procesos para su elaboracién (desempefios
finales como informes, monografias, portfolios, entre otros), mientras que la rubrica holistica nos permitira
valorar un momento puntual de ese proceso de aprendizaje, ya sea durante el desarrollo de una tarea
competencial o al evaluar el desempefio final de una situacién de aprendizaje. Delmismo modo, la rubrica
conocida como Single-Point Rubrick o Rubricas especificas nos permitird evaluar determinadosaspectos de
un proceso de aprendizaje o un desempefio de forma no numérica, aportando un valioso feedback al
alumnado que le ayudard en su proceso de aprendizaje y de mejora. Esta herramienta puede ser utilizada
tanto en unproceso de heteroevaluacidn como en procesos de coevaluacién o autoevaluacion.

En el proceso de evaluacion de los aprendizajes los procedimientos e instrumentos de evaluacién tienen
que ser coherentes con los criterios de evaluacién y competencias especificas, y por ende con los objetivos
de etapay las competencias clave. No obstante, es necesario incluir nuevas formas de realizar la evaluacién,
empezando por dotar de un mayor protagonismo e importancia al feedback o retroalimentacidn, incluyendo
aquellos comentarios o sugerencias realmente significativos y que aporten valor al aprendizaje del
alumnado, que constituyan un elemento mas que ayude al alumnado a mejorar en su proceso de
aprendizaje.

IV.3. Diseio de situaciones de aprendizaje

Una situacion de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del
alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la
adquisicion y desarrollode las mismas.

En una situacidn de aprendizaje competencial se concretan y evallan las experiencias de aprendizaje. Para
conseguir que las experiencias de aprendizaje sean competenciales se deben disefiar situaciones de
aprendizaje con tareas y actividades situadas en contextos cercanos y significativos para el alumnado.
Asimismo, deben suponer problemas, retos o desafios alcanzables por el alumnado que despierten la
curiosidad y el afan por seguir aprendiendo. Las situaciones de aprendizaje deben propiciar la activacion de
los saberes adquiridos e impulsar el desarrollo y capacitacidn competencial del alumnado, que tendrd que
poner en practica los conocimientos, habilidades, destrezas,actitudes y valores trabajados en el aula para
resolver esos problemas, retos, situaciones o desafios. Por ello, deben implicar el uso de diversas
herramientas y recursos, asi como potenciar el desarrollo de procesos cognitivos y emocionales en el
alumnado. También favorecera el trabajo mediante distintos tipos de agrupamiento (trabajo individual, por
parejas, en pequefio grupo o en gran grupo), promoviendo el trabajo colaborativo, el aprendizaje auténomo
y el buen uso tanto de las tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC) como de las tecnologias del
aprendizaje y el conocimiento (TAC). Del mismo modo, las metodologias elegidas para trabajar han de ser
diversas, flexibles y tienen que contribuir al éxito de los aprendizajes fomentando la motivacién, facilitando
el proceso de adquisiciéon de las competencias y contribuyendo a una buena gestion del clima del aula. Los
productos resultantes o desempefios finales se adaptardn para llevar a cabo una adecuada observacién de
los saberes y competencias adquiridas, siendo coherentes con los procesos cognitivos y emocionales. Por
ultimo, toda situacion de aprendizaje debe responder a la estrategia de Disefio Universal de Aprendizaje,
siendo motor de la personalizacién del aprendizajey la adaptacidn de las diferentes actividades o tareas de
la situacidn al nivel competencial del alumnado, teniendo presente los diferentes ritmos de aprendizajey la
diversidad existente en el aula.

El disefio debe tener como referencia uno o varios criterios de evaluacion, los cuales nos daran las claves
para definirel propdsito de la actividad y mediante los cuales se evaluardn los logros de los aprendizajes
descritos, asi como el grado de adquisicion de las competencias vinculadas a los mismos.
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Para facilitar el disefio de las situaciones de aprendizaje, se comparten a continuacién varios ejemplos.
IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Ejemplo de situacion de aprendizaje 1: Ruta por la Zaragoza de los SitiosIntroduccion y contextualizacion:

La ciudad de Zaragoza ha sido testigo de innumerables hechos histéricos de alta relevancia histdrica tanto
para Aragéncomo para Espafia. De hecho, la invasion francesa y la consecuente Guerra de Independencia
fue un proceso que se extendié por todo el territorio peninsular afectando no sélo a las grandes urbes sino
también al mundo rural por lo que la aplicacién de esta situaciéon de aprendizaje puede ser adaptada a
cualquier lugar en el que se produjeron acciones dentro del marco temporal propuesto.

Centrdndonos en Zaragoza, la ciudad supone el escenario perfecto para desarrollar una situacion de
aprendizaje de este tipo ya que facilmente pueden identificarse zonas y lugares actuales que ya aparecen
en las crdnicas del momento, asi como un patrimonio artistico al que acceder in situ transitando por sus
calles.

Objetivos didacticos:

— Conocer el contexto histérico que rodea a la Zaragoza de los Sitios, concretamente, el
desarrollo de la Guerrade Independencia en el territorio aragonés.

— Conocer los escenarios mas importantes de los Sitios de Zaragoza, comprendiendo por qué son
relevantes.

— Ubicar espacialmente los acontecimientos, entendiendo cdmo el espacio condicioné el
desarrollo de algunasde las batallas.

— Conocer y valorar el patrimonio material e inmaterial que queda y el que desaparecio a
consecuencia de loshechos bélicos.

— Comprometer al alumnado en las labores de conservacion del patrimonio.

Elementos curriculares involucrados:

En la realizacidn de esta situacién de aprendizaje se van a ver involucrados todos los bloques de saberes ya
que se pretende conocer los Sitios de Zaragoza desde multiples perspectivas.

Sera imprescindible la profundizacidn en la época histérica (bloque A. Aragdn: Historia e identidad) para
contextualizartoda la informacién que se va a analizar. Se veran también implicados aspectos geograficos
(bloque B. Sociedad y territorio) ya que se pretende conseguir una vision del desarrollo de los
acontecimientos sobre el espacio en el que sedesarrollaron. Ademas, se trabajara con el patrimonio que se
vio afectado durante la guerra y con el que se cred a consecuencia de la misma, con lo que se movilizaradn
los saberes del bloque C (Patrimonio artistico y cultural de Aragdn).

En cuanto a las competencias clave, en esta situacion de aprendizaje, se van a poner en practica la
Competencia en Comunicacion Linglistica, que serd esencial para la busqueda de la informacion, la
elaboracion y la comunicacién de las conclusiones; la Competencia Plurilinglie, ya que se trabajara con
textos en francés; la Competencia Matematica yCompetencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM 5)
ya que sera necesario aplicar la interpretacion matematicapara el analisis de algunos datos; la Competencia
Digital, ya que serd imprescindible para la busqueda de informacion,su gestion, procesamiento y difusién
entre la comunidad educativa; la Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender, que sera esencial
en el trabajo de grupo; la Competencia Ciudadana, que servird para comprender la dimensién social y
ciudadana de la propia identidad, asi como los hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan;
y la Competencia en Conciencia y Expresiones Culturales, que sera util para conocer, apreciar criticamentey
respetar el patrimonio cultural y artistico.
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Las competencias especificas relacionadas son las siguientes:

— CE.CPA.1 Se practicard buscando y seleccionando las fuentes adecuadas para el estudio de la
Guerra de la Independencia en Aragén y elaborando producciones propias basadas en su
interpretacion. Estd vinculada conlos criterios de evaluacion 1.1y 1.2.

— CE.CPA. 2 Se ejercitard con la realizacién del contexto histdrico que servira de marco para el
analisis de los Sitios de Zaragoza. Esta competencia estd vinculada a los criterios de evaluacion
2.1y 2.2.

— CE.CPA. 3 Se pondra en practica con el estudio del espacio que se vio afectado por la Guerra de
la Independencia. Esta competencia esta vinculada al criterio de evaluacién 3.1y 3.2.

— CE.CPA. 4 Se ejercitard poniendo de relieve la importante participacion de numerosas mujeres
en los acontecimientos de los Sitios. Esta competencia estd vinculada al criterio de evaluacién 4.1
y4.2.

— CE.CPA 5 y CE.CPA. 6 Se ejercitaran con el analisis del patrimonio que se vio afectado por los
acontecimientosbélicos y por el estudio del patrimonio que se cred a consecuencia de los
mismos. Ademds, se desarrollard el interés por las iniciativas destinadas a conservar este
patrimonio. Estas competencias estan vinculadas a los criterios de evaluacién 5.1, 5.2, 6.1, 6.2,
6.3y 6.4.

Conexiones con otras materias:

Esta situacidn de aprendizaje se vincula con la materia de Lengua Castellana y Literatura, ya que es vital para
la comprensidn oral y escrita, asi como parala comunicacién de los resultados; tiene relacién con las materias
de Historiadel Mundo Contempordneo e Historia de Espafia, ya que comparten muchos contenidos y se
complementan; tiene conexion con Historia del Arte y Literatura Universal, ya que comparten el estudio del
patrimonio.

Descripcidn de la actividad:

La primera sesién se dedicard a la presentacion del trabajo. Se informara al alumnado de que el objetivo es
organizaruna serie de visitas abiertas a la comunidad educativa en las que se guiara a los “turistas” por los
lugares que fueron escenarios de los Sitios de Zaragoza. Para ello, deberan prepararse y organizar el trabajo.
Se formaran varios grupos que se encargaran de las siguientes tareas:

— Contextualizacion historica.

— Elaboracion del listado de lugares a visitar acompafiados de la informacion que hace que sean
relevantes.

— Elaboracién de un mapa que recoja los lugares de interés a visitar.

— Difusién de la informacion para promocionar las visitas entre todos los miembros de la comunidad
educativa.

— QGuias para la visita turistica.

La ayuda del docente serd fundamental como cicerone para los equipos. Se encargara de orientar el trabajo
y suministrara asesoramiento a los estudiantes para que alcancen los saberes y las competencias deseadas.
Al mismo tiempo, ird evaluando la actividad del alumnado en funcién del cumplimiento de los objetivos
marcados utilizando rdbricas o listas de cotejo.
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Los productos elaborados por los tres primeros grupos seran presentados a la clase y servirdn para
suministrar informacién que se recogera en el documento final. A partir de este, se elaboraran diferentes
productos que servirdnpara dar a conocer la actividad a la comunidad educativa por diferentes vias:

— Video promocional de la actividad que recogerd la informacién destinada a los “turistas”
indicando qué se vaa visitar, su importancia y los horarios de visitas. Se publicard en todos los
canales de los que disponga el centropara darlo a conocer.

— Folletos turisticos en papel con la misma informacién, que se repartirdn entre todos los miembros
de la comunidad educativa.

Finalmente, entrardn en accién los “guias turisticos” que seran los encargados de dirigir las visitas haciendo
llegar todala informacion a los “turistas”.

Metodologia y estrategias didacticas:

Esta situacion de aprendizaje requiere el trabajo en equipo, en grupos que pueden formar de 4 a 6 alumnos o
alumnas.Al plantear un trabajo en grupo, se abren nuevas posibilidades para desarrollar otras estrategias
didacticas, como el Aprendizaje Cooperativo, donde los alumnos y las alumnas adopten un papel principal,
interactuen entre ellos, planteen estrategias para abordar su trabajo, planifiquen, organicen y evalten el
trabajo de cada uno, adquiriendo una corresponsabilidad en su tarea, pues el resultado afecta al grupo. El
aprendizaje cooperativo nos posibilitara la consecucion de, al menos, el desarrollo de destrezas basicas en
la utilizacion de fuentes de investigacién y en el campode las nuevas tecnologias, especialmente de la
informacién y la comunicacion y, por otro lado, se tratarad de desarrollarla confianza del alumnado, su
participacidn, su actitud critica, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

También se desarrollaran procesos de trabajo individual, al dividirse algunas de las tareas y tenerlas que
asumir una sola persona.

Atencion a las diferencias individuales:

Conocer los intereses y las dificultades del alumnado es basico para elaborar los equipos de trabajo y hacer
un seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto. Para ello se recomienda la interaccidn con
el alumnadoa través de la observacion y la consulta sobre su actividad y actitud. El docente desempeiia un
papel fundamental parala integracién del grupo y la cohesidn de los grupos.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:
La evaluacién por parte del docente se hara de dos maneras:

— Una continua, en las diferentes fases del proyecto para resolver dificultades que se vayan
planteando. Esta serealizard mediante una hoja de control o cotejo.

— Otra, que evaluard el producto final a través de una ribrica que atendera a las diferentes
competencias y algrado de adquisicidn de las mismas.

Ademas, se puede realizar una autoevaluacién, donde el alumnado (también el docente), evalte algunos
aspectos desu trabajo, con la finalidad de que reflexione sobre el proceso que ha seguido para trabajar de
forma individual y colaborativa.

También se puede llevar a cabo un proceso de coevaluacion, en otras palabras, de evaluacién conjunta de
una actividad o trabajo realizado entre varios. Esta evaluacion debe centrarse en la valoracion tanto de los
aspectos positivos y destacados, como en aquellos aspectos que requieren de una revisién o reflexion mas
para mejorar el trabajo desarrollado en conjunto.
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Ejemplo de situacidon de aprendizaje 2: Personajes de la historia y la cultura aragonesaIntroduccion y

contextualizacion:

La historia contemporanea de Aragdn esta repleta de aragoneses y aragonesas que tuvieron un papel
relevante tantoen la evolucidn histdrica, cultural y artistica tanto a nivel de Aragén como a nivel nacional.
Son muchos los hombres ymujeres que protagonizaron acciones o procesos histdricos relevantes, que
participaron de movimientos culturales yartisticos o que dejaron una huella imborrable en nuestra cultura.

La biografia es una herramienta adecuada para dar a conocer de forma pormenorizada a aquellas personas
que figurano merecen figurar entre los protagonistas de la historia mas reciente de Aragdn, ya sea por su
relevancia histérica, artistica o cultural, desde el siglo XVIII hasta la actualidad.

Objetivos didacticos:

— Indagar sobre las experiencias vitales de aquellas personas que han destacado a lo largo de
nuestra historia como referentes politicos, artisticos, literarios o de cualquier otra indole
cultural desde el siglo XVIII hasta laactualidad.

— ldentificar las experiencias vitales mas destacadas de los personajes elegidos y
contextualizarlas de formaadecuada, atendiendo al momento histérico y cultural en el que
se desarrollan.

— Ubicar espacialmente los acontecimientos, entendiendo cdmo el espacio condicioné el
desarrollo o laevolucion vital de los personajes.

— Relacionar, conocer y valorar el patrimonio material e inmaterial que han legado esos
personajes, o surelevancia histodrica.

— Comprometer al alumnado en el conocimiento histérico y cultural de su realidad mas cercana,
potenciandono sélo un aprendizaje significativo, sino también su sentimiento de pertenencia
e identidad.

Elementos curriculares involucrados:

En la realizacién de esta situacién de aprendizaje se van a ver involucrados todos los bloques de saberes ya
que a través de las biografias se pretende trabajar de forma transversal la historia, la geografia y la cultura
aragonesa mas reciente.

Sera imprescindible la profundizacidn en la época histérica (bloque A. Aragdn: Historia e identidad) para
contextualizartoda la informacidn que se va a analizar. Se veran también implicados aspectos
geograficos (bloque B. Aragdn: Sociedad y territorio) ya que se pretende conseguir una visién del desarrollo
de los acontecimientos, de las experiencias de vida o la influencia del medio en la creacién artistica. Ademas,
se trabajara en la relacion de las producciones de las personas biografiadas con el patrimonio material e
inmaterial, o con la cultura aragonesa, con loque se movilizaran los saberes del bloque C (Patrimonio
artistico y cultural de Aragodn).

En cuanto a las competencias clave, en esta situacion de aprendizaje, se van a poner en practica la
Competencia en Comunicacion Linglistica, que serd esencial para la busqueda de la informacién, la
elaboracion y la comunicacion de las conclusiones; la Competencia Digital, ya que sera imprescindible para
la busqueda de informacion, su gestidn, procesamiento y difusion entre la comunidad educativa; la
Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender, que serd esencial en el trabajo de grupo; la
Competencia Ciudadana, que servird para comprender la dimension socialy ciudadana de la propia
identidad, asi como los hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan; y la Competencia en
Conciencia y Expresiones Culturales, que sera util para conocer, apreciar criticamente y respetar el
patrimonio cultural y artistico.

Las competencias especificas relacionadas son las siguientes:
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— CE.CPA.1. Se practicara buscando y seleccionando las fuentes adecuadas para el estudio de la
Guerra de la Independencia en Aragdn. Estd vinculada con el criterio de evaluaciéon 1.1y 1.2.

— CE.CPA.2. Se ejercitara con la realizacion del contexto histérico en las que se realizaron los
productos culturaleso en las que vivieron sus creadores y creadoras. Esta competencia estd
vinculada a los criterios de evaluaciéon2.1y 2.2.

— CE.CPA.4. Se ejercitard en el caso de que surjan estudios sobre creadoras aragonesas que
desarrollaron su labor artistica y literaria en el periodo a estudio. Esta competencia esta vinculada
con los criterios de evaluacion 4.1y 4.2.

— CE.CPA.5. Se pondra en practica con el estudio de las obras artisticas y/o literarias, poniendo de
relieve su relevancia y contextualizandolas. Esta competencia esta vinculada con los criterios de
evaluacién 5.1y 5.2.

— CE.CPA.6. Se ejercitara con el analisis de las distintas obras artisticas o literarias como parte del
patrimonio material o inmaterial de nuestro territorio. Ademas, se desarrollard el interés por las
iniciativas destinadas a conservar este patrimonio. Estas competencias estan vinculadas a los
criterios de evaluacion 6.1.

Conexiones con otras materias:

Esta situacidn de aprendizaje se vincula con la materia de Lengua Castellana y Literatura, ya que es vital para
la comprensidn oral y escrita, asi como parala comunicacién de los resultados; tiene relacién con las materias
de Historiadel Mundo Contempordneo e Historia de Espafia, ya que comparten muchos contenidos y se
complementan; tiene conexidn con Historia del Arte y Literatura Universal, ya que comparten el estudio del
patrimonio.

Descripcién de la actividad:

La primera sesidn se dedicard a la presentacion del trabajo. Se informara al alumnado de que el objetivo es
indagar enla vida y obra de un personaje (hombre o mujer) de Aragén relevante, desde el siglo XVIII hasta
la actualidad.

El alumnado se agrupard en parejas o pequefios grupos de hasta 3 personas. Cada uno de los grupos elegira
una persona que considere relevante y realizard una pequefia biografia basdandose como minimo en las
siguientes cuestiones:

— ¢Quién es la persona que has elegido?
— ¢Por qué la has elegido?
— Hitos relevantes y experiencias de vida.

— Contextualizacidn historica, geografica y cultural de su vida y/u obra

— Influencia o impacto de ese personaje en la historia, cultura y patrimonio de Aragon.
La ayuda del docente sera fundamental para los equipos. Se encargara de orientar el trabajo y suministrara
asesoramiento a los estudiantes para que alcancen los saberes y las competencias deseadas. Al mismo

tiempo, evaluara de forma continua la actividad del alumnado en funcion del cumplimiento de los objetivos
marcados utilizando rabricas o listas de cotejo.

Los productos elaborados por los diferentes grupos seran presentados a la clase, pudiéndose establecer un
debate que servird para mejorar el producto final. Cada grupo debera presentar un trabajo por escrito,
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recogiendo los contenidos investigados y su plasmacidon en una pequefia biografia. Asimismo, una vez
corregido el documento y después de haber proporcionado el pertinente retroalimentacion, cada grupo
grabara un podcast (de una duracién deno mas de 7 minutos) que servird de apoyo para realizar una
exposicién final donde se recoja de forma sintética los principales logros, caracteristicas o experiencias de
vida de cada personaje, una imagen representativa de la persona y de su obra, asi como un cédigo QR
(realidad aumentada)que dé acceso al podcast donde el alumnado expondrda de forma mas amplia la
biografia de cada uno de los personajes.

La exposicion se expondrda en uno de los espacios del centro dedicados para tal fin, potenciando Ia
organizacién de visitas guiadas con otros niveles educativos para potenciar el aprendizaje entre iguales y
convirtiendo al alumnado enprotagonista de su propio aprendizaje.

Metodologia y estrategias didacticas:

Esta situacidon de aprendizaje requiere el trabajo en equipo, en grupos que pueden formar de 2 a 3 alumnoso
alumnas.Al plantear un trabajo en grupo, se abren nuevas posibilidades para desarrollar otras estrategias
didacticas, como el Aprendizaje Cooperativo, donde los alumnos y las alumnas adopten un papel principal,
interactuen entre ellos, planteen estrategias para abordar su trabajo, planifiquen, organicen y evalden el
trabajo de cada uno, adquiriendo una corresponsabilidad en su tarea, pues el resultado afecta al grupo. El
aprendizaje cooperativo nos posibilitara la consecucion de, al menos, el desarrollo de destrezas basicas en
la utilizaciéon de fuentes de investigacién y en el campode las nuevas tecnologias, especialmente de la
informacién y la comunicacion y, por otro lado, se tratard de desarrollarla confianza del alumnado, su
participacidn, su actitud critica, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

También se desarrollaran procesos de trabajo individual, al dividirse algunas de las tareas y tenerlas que
asumir una sola persona.

Atencion a las diferencias individuales:

Conocer los intereses y las dificultades del alumnado es basico para elaborar los equipos de trabajo y hacer
un seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto. Para ello se recomienda la interaccién con
el alumnadoa través de la observacion y la consulta sobre su actividad y actitud. El docente desempeiia un
papel fundamental parala integraciéon del grupo y la cohesién de los grupos.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:
La evaluacién por parte del docente se hara de dos maneras:

— Una continua, en las diferentes fases del proyecto para resolver dificultades que se vayan
planteando. Esta serealizard mediante una hoja de control o cotejo.

— Otra, que evaluard el producto final a través de una rubrica que atendera a las diferentes
competencias y algrado de adquisicidn de las mismas.

Ademds, se puede realizar una autoevaluacion, donde el alumnado (también el docente), evalte algunos
aspectos desu trabajo, con la finalidad de que reflexione sobre el proceso que ha seguido para trabajar de
forma individual y colaborativa.

También se puede llevar a cabo un proceso de coevaluacion, en otras palabras, de evaluacion conjunta de
una actividad o trabajo realizado entre varios. Esta evaluacion debe centrarse en la valoracion tanto de los
aspectos positivos y destacados, como en aquellos aspectos que requieren de una revision o reflexion mas
para mejorar el trabajo desarrollado en conjunto.
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GEOGRAFIA

La geografia explora las complejas interacciones e interdependencias entre las personas y el territorio, contribuyendo
al descubrimiento del espacio en el que viven, desde la referencia del entorno local a un contexto global, sirviendo
también de guia para comprender una realidad ecosocial en constante transformacién y encontrar nuestro lugar en el
mundo, reconociendo limites y buscando oportunidades ante los retos del siglo XXI.

El espacio geografico es el objeto de estudio de la geografia, cuya finalidad es la comprensidn y explicacidn holistica
de los procesos naturales y humanos que van modelando ese territorio a lo largo del tiempo. Como seres con
conciencia espaciotemporal, las personas precisan de esa interpretacion de la realidad que les rodea, mas alld de la
percepcion personal y colectiva del territorio y del momento y estructura social en los que se desarrollan las
experiencias vitales. En esta materia de bachillerato, la escala de andlisis geografico se centra en Espafia, aunque
dentro de una perspectiva europea y global, necesaria para conocer y valorar criticamente las realidades del mundo
contemporaneo.

La comprensién de esas realidades proximas y globales es esencial para la construccién de la personalidad e identidad
de los alumnos y de las alumnas, asi como para comprender y respetar las identidades ajenas. Ademas, debe constituir
la base para ejercer una ciudadania critica desde los valores democraticos, el respeto por los derechos fundamentales
y el ejercicio de la responsabilidad civica a la hora de construir una sociedad justa y equitativa en sintonia con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (en adelante ODS).

La geografia, por su naturaleza practica, permite al alumnado desenvolverse en el uso responsable de las tecnologias
de la informacion y la comunicacion gracias a las funcionalidades de las Tecnologias de la Informacidon Geogréfica (en
adelante TIG). Las TIG, ademas de constituir un recurso basico para desarrollar investigaciones individuales y en
equipo, permiten plantear el tratamiento interdisciplinar del territorio y, como herramienta de diagndstico, presentar
y comunicar eficientemente conclusiones y propuestas de mejora en el entorno social del alumnado desde su andlisis
critico, fomentando su madurez y participacion civica. La aplicabilidad de la materia de “Geografia” la convierte en
una disciplina clave de la sociedad del conocimiento y del emprendimiento social.

En un contexto de constantes y profundas transformaciones a escala global y local, la materia de “Geografia” debe
aportar una vision integral del medio natural y la sociedad de Espaia, tratando de despertar la curiosidad innata a
toda persona y lograr el disfrute de los conocimientos geograficos. Con tal fin, las competencias especificas se
fundamentan en un aprendizaje basado en la investigacién de los fendmenos naturales y humanos que se desarrollan
en el territorio. Estos fendmenos afectan a la vida cotidiana de las sociedades actuales y representan, algunos de ellos,
retos clave para afrontar el futuro, igual que, en ocasiones, también constituyeron desafios en el pasado. Las
respuestas a estos retos ecosociales desde el pensamiento geografico requieren de la aplicacién de saberes basados
en el rigor cientifico, la movilizacién de estrategias y el compromiso ético con la sostenibilidad y la solidaridad en la
resolucién de problemas.

Por todo ello, el estudio de la geografia de Espafia debe contribuir al desarrollo personal y a la madurez del alumnado,
conformando su identidad y fortaleciendo su empatia al asumir que vivimos en una sociedad diversa y con
desequilibrios sociales y territoriales que precisan de un desarrollo sostenible. Como personas formadas y
comprometidas con el entorno en el que viven, los alumnos y las alumnas deben aplicar las competencias especificas
y los saberes basicos adquiridos para emprender acciones individuales y colectivas que materialicen su capacidad de
transformarlo desde criterios éticos basados en los valores que compartimos.

La materia de “Geografia” contribuye a alcanzar los objetivos generales de la etapa de Bachillerato y a la adquisiciéon
de las competencias clave, y permite el desarrollo del pensamiento geografico del alumnado iniciado en la etapa
anterior con la materia de Geografia e Historia. Ademas, promueve su desarrollo en contextos interdisciplinares y en
otros cercanos a las experiencias personales, que deben aprovecharse para enriquecer el entorno de aprendizaje del
alumnado, tanto de manera individual como grupal, conectando con sus intereses y atendiendo a necesidades
especificas.
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Los criterios de evaluacién, derivados de las competencias especificas y asociados a los saberes basicos propuestos,
fomentan la participacion activa del alumnado en su propio proceso de aprendizaje, la investigacion aplicada, tanto
individualmente como en equipo, la elaboracion de creaciones propias, contextualizadas y relevantes, y la
comunicacion eficiente en publico. Todo ello desde la valoracién critica y ética del proceso de aprendizaje y el
compromiso con la transformacién de su entorno vital, el respeto a los Derechos Humanos y el principio de
sostenibilidad.

Los saberes bdsicos se estructuran en tres bloques que deben tratarse desde sus tres dimensiones de conocimientos,
destrezas, y actitudes y valores. Las transferencias entre estas tres dimensiones y la imbricacién de los tres bloques
son primordiales para enfocar la materia de un modo practico y fomentar el tratamiento transversal de estos bloques.

El bloque, «Espafia, Europa y la globalizacién», agrupa los saberes necesarios para asumir la especificidad y diversidad
de Espafia y su situacion en los contextos mundial y europeo, y valorar la importancia de su pertenencia a la Unién
Europea. El bloque, «La sostenibilidad del medio fisico de Espaia», propone saberes que ponen en valor la diversidad
del relieve, del clima, de la vegetacion, de los suelos y de la hidrografia de Espafia. Finalmente, el bloque «La
ordenacion del territorio en el enfoque ecosocial», integra saberes sobre el analisis geografico de los
aprovechamientos de los recursos naturales, tratando a las actividades econdmicas y a la poblacién como el principal
factor transformador del territorio, profundizando en las causas y consecuencias de estos procesos y comparando los
desequilibrios territoriales resultantes, introduciendo la perspectiva de la sostenibilidad y valorando el impacto de las
politicas comunitarias. Es esencial subrayar el tratamiento integrador que la geografia da a los fendmenos espaciales,
recordando que la sintesis es un objetivo irrenunciable del pensamiento geografico, al que deben contribuir el enfoque
interdisciplinar y la dimensidn ecosocial.

(o]

La materia de “Geografia” es abierta y flexible para que, tomando como eje vertebrador las competencias especificas
y los saberes bdsicos, el profesorado pueda adaptar sus situaciones de aprendizaje a contextos de todo tipo,
convirtiendo las posibles respuestas a los retos ecosociales de Espafia y del mundo en un incentivo para el aprendizaje
activo del alumnado, para el desarrollo del pensamiento geografico y para la valoracién de la geografia como saber
aplicado. En definitiva, para promover la capacidad transformadora de todo saber desde la responsabilidad civica
basada en la autonomia personal y el respeto a las personas y al medio ambiente en el contexto actual de cambios e
incertidumbres.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Geografia 1:

CE.G.1.Reconocer los retos ecosociales actuales y futuros de Espaia, debatiendo desde la perspectiva geografica sobre
los mensajes recibidos a través de canales oficiales y extraoficiales, formales e informales, y desarrollando el
pensamiento critico, para transformar patrones de consumo insostenibles y adoptar estilos de vida saludables.

Descripcion

El reconocimiento por parte del alumnado de los problemas ecosociales a los que se enfrenta la sociedad espaiola
supone saber identificarlos y tomar conciencia de la responsabilidad individual y colectiva ante desafios como la
emergencia climatica, el reto demografico o la gestidn de recursos limitados. Son situaciones de ecodependencia que
afectan al medio natural y a los grupos humanos y que en ocasiones siguen procesos a escala global. Una ciudadania
informada debe mantener debates en los que se sometan a juicio critico los mensajes que se reciban desde medios
oficiales o informales, previniendo la difusién de aquellas que sean informaciones falsas o en las que se detecte la
manipulacion interesada.

Los argumentos que se esgrimen en cualquier debate publico o privado deberian construirse desde la fundamentacion
cientifica que aporta el pensamiento geografico, rechazando cualquier opinién no avalada por datos fiables, accesibles
y contrastados. El desarrollo del pensamiento espacial critico constituye el mayor activo para una ciudadania formada
e informada que reuna las condiciones necesarias para sopesar respuestas éticas ante los retos actuales y futuros,
anticipandose a consecuencias no deseadas. Asimismo, el alumnado deberia llegar a reflexionar con rigor sobre su
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capacidad de adaptacidn a nuevas situaciones, y sobre la transformacién de patrones de consumo insostenibles y para
adoptar estilos de vida saludables en beneficio propio y del bien comun, y en consonancia con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculacién con las competencias internas CE.G.4 y CE.G.5 por cuanto el proceso de
globalizaciéon establece un complejo marco de relaciones internacionales entre paises y sus sistemas econdmicos que
incide directamente en la realidad social, econdmica y territorial de Espafia, integrada dentro de la estructura
sociopolitica de la Unién Europea (UE), e inmersa en un constante proceso de cambio y adaptacion a este entorno
internacional altamente dinamico. A este respecto la forma de abordar con garantias el reconocimiento de los
problemas ecosociales de la sociedad espaiola, tanto a nivel personal como en el debate publico, consiste en el
conocimiento y aplicacién de las Tecnologias de la Informacion Geografica (TIG), asi como de otros métodos y técnicas
propios y de ciencias afines, lo que permitird al alumnado formar su propio criterio en base a conocimientos cientificos,
acotando los hechos geograficos, definiendo los problemas y proponiendo soluciones creativas a problemas reales.

A su vez esta competencia esta relacionada con diversas competencias externas. En el caso de la materia de Lengua
Castellana y Literatura estad conectada con las competencias CE.LCL.2, CE.LCL.4 y CE.LCL.6, por cuanto el alumnado
debera seleccionar y contrastar informacidn procedente de diferentes fuentes asi como comprender, interpretar y
valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes propdsitos de lectura, con especial atencidon a textos
académicos y de los medios de comunicacion, identificando el punto de vista y la intencién del emisor y valorado su
fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento y formarse opinién. También estd relacionada con las
competencias matematicas CE.MCS.1 y CE.MCS.6 por cuanto el manejo de fuentes de informacién numéricas, su
analisis, asi como el propio planteamiento y solucién de problemas geograficos requiere, en no pocas ocasiones, de
una buena base matemadtica, permitiendo con ello descubrir la relacion entre la geografia y las matematicas,
profundizando en sus conexiones, interrelacionando conceptos y procedimientos, con el fin de resolver problemas
reales con criterio propio, técnicas apropiadas y capacidad critica, creativa e innovadora. Por supuesto su vinculacién
con la Historia de Espafia también es evidente en relaciéon con la competencia CE.HE.3 al permitir analizar y valorar la
idea de progreso desde la perspectiva del bienestar social y de la sostenibilidad mediante la interpretacién de los
factores modernizadores de la economia espanola, usando métodos cuantitativos y el andlisis critico de las
desigualdades sociales y territoriales, al tiempo que se considera el emprendimiento, la innovacién y el aprendizaje
como elementos esenciales de un entorno geografico, econémico y social en constante transformacion.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CD4, STEMS5, CPSAA2, CPSAA4,
CC1, CC4, CE1.

Competencia especifica de la materia Geografia 2:

CE.G.2.Comprender la complejidad del espacio geografico, mediante la interpretacién de fuentes de informacién
visuales, para apreciar la riqueza de los paisajes naturales y humanizados y valorar la sostenibilidad como principio de
las relaciones entre los ecosistemas naturales y la accion humana.

Descripcion

La comprensidn del espacio geografico implica asumir su complejidad como sistema en el que se combinan elementos
abidticos, bidticos y la accién humana. La teoria general de sistemas aporta los conceptos necesarios para entender la
imbricacidn de esos componentes y sus relaciones. Todo sistema esta integrado por subsistemas que, una vez
desagregados, facilitan un analisis pormenorizado de sus caracteristicas, lo que lleva a resolver el problema de la escala
de analisis. Desde lo local a lo global, dicha escala permite delimitar el campo o parcela de estudio.

La interpretacion de imagenes ayuda a despertar la curiosidad del alumnado por territorios desconocidos y a
redescubrir lugares familiares, generando creativamente sus propios recursos visuales, incluyendo croquis y bocetos.
Como complemento a la observacidn de paisajes, que también puede ser directa sobre el terreno, la cartografia y los
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graficos son valiosas fuentes de informacién visual. Educar la mirada geografica conlleva también desarrollar el aprecio
por el rico patrimonio paisajistico que atesora Espafia. La sostenibilidad debe incorporarse como criterio para juzgar
criticamente la relacién entre medio natural y accion antrdpica y promover el equilibrio entre ambos.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculacidon con las competencias internas CE.G.3 y CEG.4 ya que el alumnado debe tener
conocimiento de la diversidad natural de Espafia y su singularidad geografica dentro del continente europeo, sabiendo
identificar los aspectos relevantes del relieve, el clima, la hidrografia y la biodiversidad natural del pais, y su resultado
en la configuracion de los paisajes tanto naturales como humanizados, utilizando para ello las Tecnologias de la
Informacién Geogriafica (TIG) asi como otros métodos y técnicas propios de la geografia o de otras ciencias afines,
especialmente la observacion directa sobre el terreno, la cartografia y todo tipo de graficos, sin perder de vista la
necesidad de sostener toda esta riqueza ambiental.

Por su parte esta competencia estd relacionada con varias competencias externas. En el caso de la materia de Biologia,
Geologia y Ciencias Ambientales con las competencias CE.BGCA.2, CE.BGCA.5 y CE.BGCA.6, por cuanto el alumnado
debe localizar y utilizar fuentes fiables para abordar cuestiones relacionadas con las ciencias bioldgicas, geoldgicas y
medioambientales, que tienen una clara plasmacion territorial y que hacen necesario el recurso a estos conocimientos
para un adecuado planteamiento geografico, basado en la interdisciplinariedad y la interrelacién de saberes. A este
respecto el conocimiento del relieve de nuestro pais requiere de unas adecuadas nociones geoldgicas, del mismo
modo que todo lo que tiene que ver con la proteccién de los paisajes y la gestién ambiental tiene de forma inherente
una dimensién espacial y geogréfica incuestionable. En este sentido la preocupacién por el conocimiento y la
conservacién del patrimonio artistico, antropoldgico y humano en diferentes ambitos y a diferentes escalas también
tiene una dimensién geografica que entronca con la competencia CE.HA.6 de la materia Historia del Arte. Las
posibilidades pedagdgicas y didacticas de la elaboracion de bocetos, croquis y alguna cartografia bdsica constituye una
aportacién relevante de la geografia a la formacion del alumnado que conecta con las competencias CE.DA.3 de la
materia Dibujo Artistico, para analizar, interpretar y representar la realidad utilizando recursos elementales y la
sintaxis del dibujo, al tiempo que conecta con algunos aspectos de la materia de Dibujo Técnico como la competencia
CE.DT.3.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4, STEM5, CD1, CC1, CC4, CE1, CCEC1,
CCEC2.

Competencia especifica de la materia Geografia 3:

CE.G.3.Analizar la diversidad natural de Espafia y su singularidad geografica dentro de Europa, a través de la
comparacion de caracteristicas comunes y especificas del relieve, el clima, la hidrografia y la biodiversidad, para
reflexionar sobre la percepcién personal del espacio .

Descripcidn

El analisis de la diversidad natural de Espafia adquiere sentido al examinar la gran variedad de ecosistemas terrestres
y acuaticos existentes y que tienen su reflejo en la red de espacios naturales protegidos. Su singularidad a escala
europea le confiere un lugar destacado dentro de la Red Natura 2000. Tal biodiversidad se explica por la interaccidn
particular en cada area de los factores fisicos que afectan a la Peninsula lbérica, a los archipiélagos de Baleares y de
Canarias y al resto de territorios.

Desde el rigor que impone el método comparativo, basado en la busqueda de analogias y diferencias, todo andlisis
geografico debe partir de datos y calculos fiables que puedan ser contrastados a la hora de describir las caracteristicas
y la distribucién de unidades geomorfoldgicas, climaticas, vegetales e hidricas. Tradicionalmente el medio natural ha
servido para construir la percepcion que cada persona tiene del territorio y de su existencia, condicionando vinculos y
sentimientos de pertenencia a uno o varios lugares. En una sociedad predominantemente urbana de pasado rural
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reciente, la reflexién sobre los conflictos en los usos del territorio, asi como sobre la identidad individual y colectiva,
debe construirse desde el respeto a los demas y la aceptacidn de identidades multiples.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculacidon con las competencias internas CE.G.2 y CEG.4 ya que permite comprender la
complejidad del espacio geografico espafiol a partir de la riqueza de sus paisajes naturales y humanizados, la
importancia de su conservacion sostenible, y la valoracién personal de esta riqueza ambiental mediante el uso y la
interpretacion de fuentes de informacidn visuales, asociadas a las Tecnologias de la Informacion Geografica (TIG) y a
otros métodos y técnicas propios de la geografia o de otras ciencias afines, especialmente la observacidn directa sobre
el terreno, la cartografia y todo tipo de graficos.

Esta competencia especifica tiene una clara relacidon con otras competencias externas como son las competencias
CE.BGCA.2, CE.BGCA.5 y CE.BGCA.6 de la materia de Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales, que permiten tratar
cuestiones relacionadas con las ciencias bioldgicas, geoldgicas y medioambientales desde una perspectiva territorial y
geografica. En este sentido, el conocimiento del relieve de nuestro pais requiere de unas adecuadas nociones
geoldgicas, al igual que ocurre con la dimensién espacial y geogréafica de la proteccidn de la naturaleza y la gestidn
ambiental. En relacién con la percepcion personal del espacio, es importante la conexidén con la competencia CE.HE.4
de la materia Historia de Espafia, para tomar conciencia de la diversidad social a través del analisis multidisciplinar de
los cambios y continuidades de la sociedad espaiola a lo largo del tiempo, la evolucién de la poblacién, los niveles y
modos de vida, las condiciones laborales y los movimientos y conflictos sociales, con el fin de contextualizar
adecuadamente el paso de la sociedad rural a la urbana y el papel del espacio en esta transformacion tanto social
como individual.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM4, CPSAA3.1, CC1, CC3, CEC1.

Competencia especifica de la materia Geografia 4:

CE.G.4.Aplicar las Tecnologias de la Informacion Geogréfica (TIG), métodos y técnicas propios o de ciencias afines,
localizando fenédmenos naturales y humanos, y argumentando con rigor sus limites o categorias, para resolver
eficientemente el problema de la escala en cualquier andlisis o propuesta de actuacion.

Descripcion

La aplicacién eficiente de los métodos propios de la geografia y de cualquier ciencia afin implica su uso practico para
observar, representar y explicar los fendmenos fisicos y humanos que se desarrollan en el territorio. Por sus
caracteristicas integradoras y su potencial visual como fuente de informacidn y recurso creativo, las Tecnologias de la
Informacién Geogréfica (TIG) deben adoptar una posicién preferente como herramienta manejada competentemente
por el alumnado.

La distribucidn y localizacidn de fendmenos fisicos y humanos de todo tipo y a diferentes escalas, asi como su evolucién
en el tiempo, son principios basicos de la geografia sobre los que se articula el pensamiento espacial. Las TIG deben
desplegar su potencial para lograrlo, mediante el uso de mapas interactivos y recursos que faciliten argumentos para
justificar la extensidn de cada fendmeno. Es decir, delimitando regiones, categorias o tipologias, y reflexionando sobre
el problema de los limites y de las dreas de transicion. Ante fendmenos naturales y humanos complejos y en continua
transformacion, la iniciativa para aportar soluciones creativas a problemas reales desde el conocimiento riguroso es
parte esencial del compromiso civico.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacidon con la competencia interna CE.G.7 ya que la utilizacidn de las Tecnologias de la
Informacién Geografica (TIG), asi como otros métodos y técnicas propios de la geografia o de otras ciencias afines,
requiere la utilizacidn de conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber para aprovechar el potencial
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educativo, de reflexién y toma de decisiones de este tipo de herramientas con gran capacidad de presentacién gréfica
y comunicacion.

A su vez puede conectar con las competencias externas CE.DA.3 de la materia Dibujo Artistico y CE.DT.3. de Dibujo
Técnico, por cuanto la competencia en la elaboracién de bocetos, croquis y alguna cartografia bdsica constituye una
aportacién relevante de la geografia a la formacion del alumnado en cuanto a visidn espacial, seleccidn de elementos
territoriales significativos, sintesis geografica y comunicacién visual.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM1, STEM2, CD1, CD2, CD5, CC3,
CE1, CE3.

Competencia especifica de la materia Geografia 5:

CE.G.5. Asumir la globalizacion como contexto que enmarca la evoluciéon de los sistemas econdmicos y los
comportamientos sociales recientes, investigando sus relaciones de causa y efecto y creando productos propios que
demuestren la interconexion y la interdependencia a todas las escalas, para promover el respeto a la dighidad humana
y al medio ambiente como base de una ciudadania global.

Descripcidn

Al entender que el fendmeno de la globalizacidn es determinante en las complejas relaciones existentes entre los
paises y sus sistemas econdmicos, se puede poner en su contexto la evolucion reciente de las actividades econédmicas
en Espafia y en la Unién Europea en todos sus sectores. Igualmente, se han producido transformaciones
socioculturales de gran impacto sobre la distribucidén espacial de la poblacidn y los comportamientos demograficos.

La investigacion de los factores causantes de estas transformaciones y de sus consecuencias sobre el territorio y la
sociedad abre un rico campo de indagacién de estas ecodependencias. Las relaciones de interdependencia e
interconexién pueden demostrarse de forma inductiva, especialmente mediante el estudio de casos o situaciones-
problema cercanas y relevantes para el alumnado. Por ejemplo, el origen de bienes o servicios producidos y
consumidos fuera y dentro de Espafia, o las consecuencias de la asimilacion de ideas, comportamientos y estilos de
vida ajenos a practicas tradicionales. Al llegar al andlisis de los efectos positivos y negativos de la globalizacién, el
respeto a la dignidad humana debe primar como valor ético para el ejercicio de una ciudadania global y comprometida
con el medio ambiente.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculacion con las competencias internas CE.G.1 y CEG.6 por cuanto el contexto general de la
globalizaciéon enmarca los retos ecosociales tanto presentes como futuros de Espaiia a todos los niveles y escalas,
condicionando no sélo los aspectos econdmicos, sino todo lo que tiene que ver con la organizacidn territorial y la
evolucién de la sociedad y sus transformaciones socioculturales. A este respecto, se debe tener en cuenta que sobre
la base de los desequilibrios territoriales tradicionales de nuestro pais la globalizacidn actua de forma intensa y
permanente, transformando la estructura sociolaboral y demografica y generando nuevas realidades, potenciales y
desequilibrios que es preciso abordar con realismo y visidn critica.

Esta competencia especifica tiene una clara relacion con la competencia externa CE.HE.6 de la materia Historia de
Espafia, ya que permite abordar la relevancia geoestratégica de Espafia y su conexion con la historia mundial en el
pasado, en el momento actual y de cara al futuro, teniendo muy presente el papel clave de la pertenencia de nuestro
pais a la UE y a la OTAN, asi como la especial relacion con Latinoamérica y el dmbito Mediterraneo, especialmente con
la zona del Magreb. Esta vision histérica y geoestratégica se ve completada por la competencia externa CE.E.5 de la
materia Economia, que permite comprender los retos y desafios a los que se enfrenta la economia actual, analizando
el impacto de la globalizacién econdmica, la nueva economia y la revolucién digital en la sociedad espafola, europea
y mundial, al tiempo que se plantean iniciativas que fomenten la equidad, la justicia y la sostenibilidad en un mundo
cada vez mas interconectado donde los movimientos migratorios internacionales, los intercambios econdmicos
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recurrentes y la inestabilidad del sistema financiero son una constante que incide constantemente desde lo global en
todos los planos de la vida nacional y local.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM1, STEM5, CD4, CPSAA3.1, CC2,
CC3, CC4, CE1, CCEC4.1.

Competencia especifica de la materia Geografia 6:

CE.G.6.Explicar de forma critica los desequilibrios territoriales de Espafia y de su estructura sociolaboral y demografica,
reconociendo los procesos y las decisiones que han contribuido a las desigualdades presentes, para reforzar la
conciencia de solidaridad y el compromiso con los mecanismos de cooperacién y cohesion espafioles y europeos .

Descripcidn

La explicacion critica de los desequilibrios socioecondmicos y demograficos de Espafia parte de un diagnéstico riguroso
del desigual reparto de los recursos naturales y humanos a escala nacional y autondmica. Requiere entender las
disparidades en el tejido productivo por tamafo relativo, grado de especializacidn, capitalizaciéon o innovacidn, asi
como, conocer el reparto espacial de la poblacién y su composicién por sexo, edad y por la diferente estructura
sociolaboral existente, prestando atencion al reto demogréfico que suponen el envejecimiento de la poblacidn, los
movimientos migratorios, la despoblacidn rural y las aglomeraciones urbanas.

El reconocimiento de los factores de localizacién de cada actividad productiva, incluyendo las decisiones politicas y
empresariales, y de las causas de los procesos socioecondmicos recientes y de las tendencias actuales y futuras, se
argumenta con las razones objetivas de la actual desigual distribucion de la riqueza, de la poblacién y del acceso a
ciertos servicios publicos y privados. La finalidad es consolidar en el alumnado la solidaridad y la cooperacidn como
valores constitucionales y europeistas para lograr la cohesidn a través de las politicas redistributivas de ordenacion
del territorio y de desarrollo regional.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculacion con las competencias internas CE.G.1, CE.G.2, CE.G.3 y CEG.5 ya que la
explicacion critica de los desequilibrios territoriales del pais y su evolucion demografica y sociolaboral requiere el
adecuado conocimiento de la complejidad territorial del pais, tanto de su diversidad natural como de las
transformaciones antrdpicas, teniendo en cuenta los cambios profundos que estdn experimentando los sistemas
econdmicos y los comportamientos sociales en el marco de la globalizacién mundial.

Esta competencia especifica tiene una clara relacidn con las competencias externas CE.HE.3, CE.HE.4 y CE.HE.6 de la
materia Historia de Espafia, que se centran en analizar la idea de progreso desde la perspectiva del bienestar social y
de la sostenibilidad a través de la interpretacidn de los factores modernizadores de la economia espafiola, tomando
conciencia de la diversidad social a través del analisis multidisciplinar de los cambios y continuidades de la sociedad
espafiola a lo largo del tiempo (evolucién de la poblacién, los niveles y modos de vida, las condiciones laborales, los
movimientos y conflictos sociales), valorando los logros alcanzados hasta el momento en términos de igualdad,
bienestar, justicia y cohesidn social. Todo ello sin olvidar el complejo marco geoestratégico mundial, las fuertes inercias
de transformacion que se viven en el momento actual y la posicion de Espafia dentro de la UE y otros marcos clave de
referencia (OTAN, Hispanoamérica, Mediterraneo).

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3,
CE1, CE2, CCEC3.2.
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Competencia especifica de la materia Geografia 7:

CE.G.7.Movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber al abordar situaciones del pasado, del
presente o del futuro, reorientando eficazmente decisiones y estrategias de trabajo individual o en equipo, para
aportar soluciones innovadoras a contextos en transformacion y fomentar el aprendizaje permanente.

Descripcion

La reflexion sobre el propio aprendizaje es clave como objetivo metacognitivo. Lograr este conocimiento de las
posibilidades y limitaciones propias debe servir para construir la autoestima necesaria con la que implicarse y ser
protagonista en la resolucidn de retos ecosociales reales y cercanos y, por tanto, para incorporarse a la vida activa y
ejercer funciones sociales. La planificacidon es un proceso fundamental que implica movilizar conocimientos previos,
nuevos y de otros dmbitos. También supone poner en accién herramientas como cuestionarse situaciones, plantear
hipétesis, recoger datos, organizar sistematicamente la informacion recogida, tratarla, contrastarla con otras
evidencias y extraer conclusiones justificadas.

Muchas de estas estrategias deben ser negociadas con otras personas al trabajar en equipo mediante técnicas de
discusién y deliberacidn para revisar y generar productos consensuados. El fin de estos saberes y la aportacién del
pensamiento geografico es desarrollar el autoaprendizaje permanente y el compromiso civico activo, tanto a la hora
de prever y evaluar consecuencias, como a la de priorizar acciones a problemas relevantes o plantear respuestas
innovadoras.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculacién con todas las otras competencias internas de la materia, dado su
caracter integrador de conocimientos diversos sobre una misma base territorial, propia de la sintesis geografica, y que
constituye un rasgo distintivo del pensamiento geogréfico. No obstante su relacién con la competencia CE.G.4 es, en
cierta medida, mayor, por cuanto al aplicar las Tecnologias de la Informacién Geografica (TIG), asi como otros métodos
y técnicas propios o de ciencias afines, al estudio geografico, y al proceder a localizar fendmenos naturales y humanos
argumentando con rigor sus limites o categorias y reflexionando sobre su representacion grafica, constituye un gran
instrumento para trabajar de forma individual o en equipo, analizando situaciones complejas y aportando soluciones
adecuadas a contextos de cambio.

Esta competencia tiene una clara relacién con la competencia externa CE.HF.7 de la materia Historia de la Filosofia, ya
gue propone analizar problemas fundamentales y de actualidad mediante la exposicién critica de distintas posiciones
relevantes para la comprensién y discusién de dichos problemas, al tiempo que permite desarrollar la autonomia de
juicio y promover actitudes y acciones tanto civica como éticamente consecuentes.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM1, CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.2,
CPSAAS5, CC3, CE1, CE3.

Il. Criterios de evaluacidn

Los criterios de evaluacidon son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las
situaciones o actividades de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de la materia de “Geografia”
en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

La vinculacién de las competencias especificas con los criterios de evaluacién permite valorar la progresion y
consecucion de dichas competencias que, junto al aprendizaje de los saberes basicos, contribuyen a lograr los objetivos
de Bachillerato y de las competencias clave.

La evaluacién del alumnado sera continua y diferenciada, promoviendo el uso de diversos instrumentos de evaluacion
adaptados a las diferentes situaciones de aprendizaje, permitiendo asi la valoracién objetiva de todo el alumnado y
garantizando que los procesos de evaluacion se adapten a la situacion del alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo.
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CE.G.1

Reconocer los retos ecosociales actuales y futuros de Espariia, debatiendo desde la perspectiva geogrdfica sobre los mensajes recibidos a través
de canales oficiales y extraoficiales, formales e informales, y desarrollando el pensamiento critico, para transformar patrones de consumo
insostenibles y adoptar estilos de vida saludables.

1.1 Cuestionar modos de vida insostenibles mediante el analisis geografico de todo tipo de fuentes de informacion que trate de los retos
ecosociales presentes y futuros, y desde argumentos fundados en la relevancia y necesidad de las acciones para afrontarlos.

1.2 Debatir sobre los retos naturales y sociales de Espafia de forma comprometida y respetuosa con opiniones ajenas, utilizando estrategias
orales con apoyo digital de graficos, imagenes y cartografia, y manejando datos rigurosos.

CE.G.2

Comprender la complejidad del espacio geogrdfico, mediante la interpretacion de fuentes de informacion visuales, para apreciar la riqueza de
los paisajes naturales y humanizados y valorar la sostenibilidad como principio de las relaciones entre los ecosistemas naturales y la accion
humana.

2.1 Valorar todo impacto de la accién antrépica desde el principio de sostenibilidad, reconociendo la complejidad sistémica del medio
natural y de las propias actividades humanas.

2.2 Extraer informacion de paisajes naturales y humanizados, analizando fuentes visuales, distinguiendo elementos geograficos e
interpretando la influencia e interrelaciones de factores fisicos y humanos.

CE.G.3

Analizar la diversidad natural de Espaiia y su singularidad geogrdfica dentro de Europa, a través de la comparacion de caracteristicas comunes
y especificas del relieve, el clima, la hidrografia y la biodiversidad, para reflexionar sobre la percepcion personal del espacio.

3.1 Reflexionar sobre la percepcion del espacio geografico, localizando y reconociendo en mapas regiones geomorfoldgicas y bioclimaticas
con caracteristicas comunes y especificas, destacando su aportacion a la sostenibilidad del medio.

3.2 Identificar la diversidad y singularidad de paisajes naturales, comparando su distribucion, caracteristicas y contrastes a escala
autondmica, de Espafia y de Europa, asi como formas humanas de relacion con esos entornos.

CE.G.4

Aplicar las Tecnologias de la Informacion Geogrdfica (TIG), métodos y técnicas propios o de ciencias afines, localizando fenémenos naturales
y humanos, y argumentando con rigor sus limites o categorias, para resolver eficientemente el problema de la escala en cualquier andlisis o
propuesta de actuacion.

4.1 Emplear la escala apropiada para localizar o representar, con apoyo de las TIG, cualquier fenédmeno fisico o humano, justificando los
métodos y datos elegidos, y la delimitacion de regiones o categorias de andlisis, asi como de areas de transicién.

4.2 Crear productos propios individuales o en grupo con fines explicativos comunicando diagnésticos, proponiendo hipétesis o conclusiones,
y aplicando las TIG.

CE.G.5

Asumir la globalizacion como contexto que enmarca la evolucion de los sistemas econdmicos y los comportamientos sociales recientes,
investigando sus relaciones de causa y efecto y creando productos propios que demuestren la interconexion y la interdependencia a todas las
escalas, para promover el respeto a la dignidad humana y al medio ambiente como base de una ciudadania global.

5.1 Valorar la dignidad humana analizando criticamente las consecuencias de nuestras acciones sobre las condiciones laborales y de vida,
tanto en Espafia como en otros paises, investigando el sistema de relaciones econdmicas globalizadas y los sectores econémicos, y
planteando soluciones razonables.

5.2 Expresar la necesidad de preservar el medio ambiente, indagando sobre los impactos de los modos de produccion, distribucion y
consumo a escala local y global, y proponiendo actuaciones de mejora.

CE.G.6

Explicar de forma critica los desequilibrios territoriales de Espafia y de su estructura sociolaboral y demogrdfica, reconociendo los procesos y
las decisiones que han contribuido a las desigualdades presentes, para reforzar la conciencia de solidaridad y el compromiso con los
mecanismos de cooperacion y cohesion espafoles y europeos.

6.1 Justificar la necesidad de los mecanismos de compensacién de las desigualdades individuales y territoriales, identificando los procesos
pasados y recientes, asi como sus causas y consecuencias sociolaborales y demograficas.

6.2 Argumentar sobre el origen de los desequilibrios socioeconémicos de Espaia y Europa, analizando los factores de localizacién de las
actividades econdmicas y de la poblacién en una sociedad terciarizada.

CE.G.7

Movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber al abordar situaciones del pasado, del presente o del futuro, reorientando
eficazmente decisiones y estrategias de trabajo individual o en equipo, para aportar soluciones innovadoras a contextos en transformacion y
fomentar el aprendizaje permanente.

7.1. Reelaborar saberes sobre fendmenos naturales y humanos relevantes a diferentes escalas y en nuevos contextos, aplicando el
pensamiento geografico, movilizando y revisando criticamente conocimientos previos y nuevos, diagnosticando problemas y oportunidades,
y razonando sobre posibles previsiones y soluciones.

lll. Saberes basicos
111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes bdsicos

Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una
materia cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de competencias especificas.
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A. Espaiia, Europa y la globalizacion

En este bloque se aborda la presentacion de la realidad geografica de nuestro pais atendiendo a aspectos esenciales
gue hacen referencia a la propia caracterizacidon de Espaiia como entidad geografica, prestando atencidon a su posicion
en Europa y el mundo. Se trata de un bloque introductorio a la realidad de Espafia en diferentes aspectos y escalas.

Dentro del bloque podemos diferenciar, a su vez, cuatro partes claramente diferenciadas. En la primera parte los
contenidos estan dirigidos a establecer la correcta localizacién y situacién geografica de Espafia en el mundo a través
de mapas de relieve, bioclimaticos, politicos y de todo tipo, al tiempo que se presta atencion a la posicion relativa de
Espafia en el mundo poniendo el foco en los indicadores socioeconémicos mas relevantes como son el PIB, la renta
per capita, la esperanza de vida, el nivel de formacion académica o el indice de Desarrollo Humano (IDH), entre otros.
Este bloque aporta muchas posibilidades para trabajar con cuestiones relativas al geoposicionamiento y a la busqueda
y manejo de informacién relevante mediante dispositivos mdviles.

En una segunda parte se aborda la situacién de nuestro pais en Europa, trabajando la correcta localizacion de paises y
aspectos naturales de nuestro continente, para terminar profundizando en el estudio de la UE, analizando a sus
integrantes, su estructura organizativa y funcionamiento, poniendo énfasis en las politicas de la Unidon y su influencia
en las situaciones cotidianas de nuestro pais. Se utilizaran mapas e indicadores socioeconémicos para abordar la
presentacion de los desequilibrios intracomunitarios y la aplicacién de politicas de cohesidn territorial para intentar
subsanarlos. En la tercera parte se aborda la cuestion de Espana en el mundo, encuadrando su situacién en el marco
de la globalizacién y, por tanto, de las oportunidades y desafios que supone el cambiante contexto politico
internacional. En este apartado se aborda una visidn geopolitica y geoestratégica, atendiendo a la situacion de Espaiia
en el concierto internacional a partir de su participacién en organismos internacionales, el desarrollo de politicas de
cooperacion internacional y la participacion en misiones en el exterior en el marco de nuestros compromisos
internacionales. La cuestion del compromiso de nuestro pais con los ODS es un aspecto relevante de este punto.

Por ultimo, al margen de la visién de escala de los apartados anteriores, en este punto se aborda la organizacién
administrativa de Espafia, su evolucién pasada y la estructura actual consolidada a partir de la Constitucién de 1978.
En este apartado se analizan también los desequilibrios territoriales nacionales y autonémicos al tiempo que se ahonda
en la cuestidn crucial de la gestion y ordenacidn del territorio en base al conocimiento de las politicas de cohesién y
desarrollo regional, sin dejar de lado la situacion actual del estado del bienestar y sus proyecciones futuras, atendiendo
a cuestiones cruciales como son el envejecimiento demografico, la problematica del mundo rural, el reto tecnolégico
o la cohesidn social. La utilizacién de indicadores socioeconémicos oficiales o el uso de recursos como el Atlas Nacional
de Espafia permitird una adecuada aproximacién a todas estas realidades.

B. La sostenibilidad del medio fisico de Espafia

En este segundo bloque, el mas especifico y especializado de todos para el perfil tipo del alumnado que cursa la
asignatura, eminentemente de Ciencias Sociales, se trabaja todo el contenido que tiene que ver con el medio fisico
que es, en definitiva, el soporte vivo sobre el que se desarrolla la actividad humana y las continuas interacciones
hombre-naturaleza. Un buen conocimiento de todas estas cuestiones es esencial para comprender la dindmica pasada,
presente y futura del hombre y las sociedades humanas en relacién a la Tierra.

En una primera parte se presentan tanto los factores fisicos como la diversidad de paisajes y ecosistemas existentes
en Espafia, analizando los condicionantes geomorfoldgicos, bioclimaticos, edaficos e hidricos del territorio, intentando
comprender la relacidn entre las actividades humanas y los riesgos ambientales surgidos de esta interaccion hombre-
medio, prestando especial atencién a la prevencidn de dichos riesgos.

En una segunda parte se aborda la caracterizacidon climatica de Espafia y su gran diversidad. Para ello resulta
imprescindible recurrir al estudio comparativo de la distribucién y representacion de climas en nuestro pais, con el fin
de tener en cuenta esta caracterizacion fundamental. También se trabaja todo lo relativo a la situacidn de la
emergencia climdtica, especialmente todo lo relacionado con el incremento de la variabilidad en los patrones
termopluviométricos que se viene apreciando a lo largo de las Ultimas décadas, prestando atencién a sus causas,
consecuencias y medidas de adaptacién. Aprender sobre la interpretacién del tiempo y las alertas meteoroldgicas
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también es un aspecto esencial de este punto, objetivo para el que pueden resultar extremadamente utiles el uso de
webs y aplicaciones méviles especializadas.

En una tercera parte se debe atender a la biodiversidad natural, los suelos y la red hidrica, aspectos esenciales, junto
con el relieve y el clima, del funcionamiento de los ecosistemas. A este respecto serd especialmente interesante
presentar las caracteristicas esenciales de las principales regiones naturales del pais, sin olvidar el impacto de las
actividades humanas vy los efectos sobre cada una de ellas tales como la pérdida de biodiversidad, de suelos y la
compleja gestion del agua, entre otras muchas. Para profundizar en todos estos aspectos la interpretacién de
imagenes, el uso de cartografia especializada asi como de datos especificos resulta esencial.

Por ultimo, este bloque se cierra con una cuarta parte en la que se presentan las politicas ambientales en Espafia y la
UE, tomando como punto de partida el debate que se esta produciendo en diferentes instancias y escalas (local,
nacional, europea, mundial) sobre el cambio profundo que debe experimentar el modelo de desarrollo actual
incorporando el principio de sostenibilidad. A este respecto se prestara especial atencién a la red de Espacios Naturales
Protegidos y la red Natura 2000, fruto de una larga linea de trabajo y actuacién en nuestro pais para mejorar la
conservacién de uno de los espacios con mas biodiversidad de Europa.

C. La ordenacion del territorio en el enfoque ecosocial

En este tercer bloque, el mas amplio y extenso de todos, se abordan las cuestiones que tienen que ver
fundamentalmente con los aspectos humanos de la disciplina, basicamente la demografia, el poblamiento, el proceso
de urbanizacién, asi como la configuracién de los espacios productivos vinculados al sector primario, secundario y
terciario.

En una primera parte se profundiza en la cuestion demografica, aspecto esencial para comprender la dinamica de la
poblacién espafiola a partir del andlisis de su estructura y desequilibrios, teniendo en cuenta tanto las tendencias
pasadas y presentes como las proyecciones futuras. Dentro de este campo de estudio hay varias cuestiones claves y
transversales al conjunto del pais que habra que abordar desde diferentes perspectivas en relacidon con el llamado
reto demografico como son el envejecimiento de la poblacidn, la despoblacidn rural y la cuestidon migratoria, prestando
atencidén a las ventajas e inconvenientes de los movimientos migratorios sobre la base del respeto por la diversidad
etnocultural.

En una segunda parte debe abordarse la cuestién del poblamiento, del rural al urbano, pero prestando especial
atencion a los espacios urbanos espafioles, que sélo pueden entenderse en el contexto global de las grandes
concentraciones urbanas europeas y mundiales. A este respecto es esencial conocer el grado de especializacidn urbana
de acuerdo con la concentracién de funciones en las ciudades, asi como las relaciones de interdependencia con el
territorio que estan en la base de las areas de influencia territorial y la jerarquia urbana. Aprovechando el estudio de
la estructura urbana a través de los planos, ademas de conocer sus caracteristicas y evolucién, habrd que poner el
énfasis en la explicacién que las diferentes consecuencias y repercusiones que la forma de la ciudad tiene sobre las
formas de vida de los ciudadanos y de las ciudadanas y los impactos medioambientales, debatiendo sobre la cuestién
de la movilidad intraurbana e interurbana y los modelos de ciudad sostenibles.

En una tercera parte se trata la cuestion de las actividades vinculadas al sector primario, tanto en los espacios rurales
como en los espacios litorales y marinos. En relacidn con los espacios rurales debe llevarse a cabo la identificacidn de
los paisajes agrarios y las transformaciones experimentadas por el desarrollo de las actividades agropecuarias,
diferenciando entre practicas sostenibles e insostenibles. A este respecto es muy importante explicar la influencia de
la actual Politica Agraria Comun (PAC) en el desarrollo rural y la sostenibilidad, prestando atencidn especial a dindmicas
actuales y transformadoras del sector con gran potencial de valor socioambiental y econémico, pero todavia
incipientes como son los productos agroalimentarios y forestales de cercania. También habra que analizar y reflexionar
sobre la diversificacién productiva del espacio rural, sobre todo en relacidén con las nuevas actividades industriales, el
teletrabajo, la residencia secundaria asi como el ocio y el turismo. En cuanto a la utilizacién de los recursos litorales y
marinos habrd que centrarse en el conocimiento de la pesca, la acuicultura y otros aprovechamientos, asi como
conocer la incidencia que la Politica Pesquera Comun (PEC) tiene en relacién con aspectos clave para el litoral espanol
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como la sostenibilidad estructural de las pesquerias, el marisqueo, la pesca de bajura y altura, la acuicultura o la
sobreexplotacion de caladeros, entre otras cuestiones.

En una cuarta parte se estudia la cuestidn de los espacios industriales. Ademas de abordar el desarrollo y evolucidn
del sector, se debe profundizar en las transformaciones en las actividades industriales y los paisajes, a partir de los
procesos de la obtencién de materias primas, la disponibilidad de fuentes de energia y la configuracion de los espacios
industriales a lo largo del tiempo. Es importante trabajar aspectos como la evaluacién de la huella ecolégica de estas
actividades, la dependencia y transicidon energéticas del sector, la estructura del tejido industrial y su repercusion
sociolaboral a través del empleo directo e indirecto. Atendiendo a los procesos de la globalizacién también es crucial
entender el impacto que la deslocalizacidn productiva estd teniendo, tanto en sentido positivo como negativo, sobre
sectores de la industria espafola. A este respecto es esencial el debate sobre la influencia de las politicas de la UE y la
globalizacién, asi como el estudio de subsectores especificos (construccion, automovilistico, agroalimentario, etc.) que
nos permitan comprender mejor los factores de localizacién y su evolucion.

La quinta, y ultima parte, se centra en el estudio de los espacios terciarizados, producto del fuerte dinamismo del este
sector productivo en las sociedades actuales. Se trata de un sector en constante crecimiento y transformacién, por lo
que el enfoque para abordar este apartado deberd basarse en el modelo de economia circular, atendiendo a las
relaciones entre produccion, distribucién y venta en el ambito de los servicios. A partir del analisis critico se podran
abordar aspectos como la huella ecolégica del sector, la estructura sociolaboral, asi como la responsabilidad social
corporativa y la de los consumidores. Si algln elemento clave esta cambiando profundamente el sector es el de su
rapida y eficaz transformacion a la llamada economia digital, por lo que habra que explicar los nuevos modelos de
negocio en el contexto global y de la UE al tiempo que se indaga sobre el impacto de la «economia colaborativa».
Mediante el estudio de casos se podrd tratar cuestiones como la competitividad y los desequilibrios en subsectores
tan relevantes como el del transporte, el comercio, el turismo o los servicios esenciales, entre otros, atendiendo a sus
factores de localizacion y desarrollo, al tiempo que nos permite observar la aparicion de modelos insostenibles de
servicios y el planteamiento de posibles alternativas.

111.2. Concrecion de los saberes basicos

A. Espaiia, Europa y la globalizacion

Presentacion de la realidad geografica de nuestro pais atendiendo a aspectos esenciales que hacen referencia a la propia caracterizacion de
Espafia como entidad geografica diferenciada, prestando atencidn a su posicion en Europa y el mundo. Se trata de un bloque introductorio a
la realidad de Espaiia en diferentes aspectos y escalas.

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza

En este bloque los saberes basicos impartidos deben contribuir a que
el alumnado desarrolle una visidn critica sobre la situacion de Espafia
en sus diferentes ambitos de referencia geopoliticos internacionales,
manejando fuentes e indicadores precisos, conociendo los
organismos e instituciones en lo que estd integrado y la manera en la
que su participacion en estas instancias condiciona su situacién en los
diferentes escenarios geograficos mundiales en el contexto de la
globalizacion. A este respecto sera muy importante que el con detalle
el proceso de pertenencia e integracion de Espafia en la UE,
valorando tanto las ventajas como los condicionantes de este proceso
de integracidn, y prestando especial importancia a las politicas de
cohesion territorial puestas en marcha a nivel comunitario. En cuanto
a la organizaciéon administrativa y territorial de Espafia es muy
importante que el alumnado conozca la estructura organizativa
emanada de la Constitucion de 1978 (administraciéon local,
autondmica, estatal) y sus implicaciones de cara a intentar reducir los
desequilibrios territoriales existentes tanto a nivel nacional como
entre comunidades auténomas, siempre sobre la base de criterios de
solidaridad entre los ciudadanos o las ciudadanas de Espafias. De
acuerdo con este planteamiento general, se podrdn trabajar
cuestiones como:

Familiarizar al alumnado con la localizacidn de Espaia en el mundo
mediante mapas a diferentes escalas de representacion: 19)
Al. Espafia: localizacidn y situacién geografica en el mundo a través | mapamundi fisico y politico, 22) mapa de Europa fisico y politico, v,
de mapas de relieve, bioclimaticos y politicos. Posicidn relativa de | por ultimo, 32) un mapa de coordenadas geograficas del territorio
espafiol.
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Espafia en el mundo segun diferentes indicadores socioecondmicos.
Geoposicionamiento y dispositivos maviles.

A2. Espaiia en el mundo. Espafia ante la globalizacion: amenazas y
oportunidades. Contexto geopolitico mundial y participacién en
organismos internacionales. Cooperacion internacional y misiones en
el exterior. Diagnostico de los compromisos con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

A3. Espaia en Europa: localizacion de paises y aspectos naturales. La
Unidn Europea en la actualidad: su influencia en situaciones
cotidianas. Analisis de desequilibrios territoriales y politicas de
cohesiéon a través del uso de mapas y de indicadores
socioeconémicos.

A4. Organizaciéon administrativa de Espafa. El estudio de los
desequilibrios territoriales nacionales y autonémicos. Utilidad del
Atlas Nacional de Espafia y de los indicadores socioecondmicos
oficiales. Gestion y ordenacidn del territorio: el debate sobre las
politicas de cohesion y desarrollo regional. Situacidon actual vy
proyecciones del estado del bienestar.

Presentar a Espafia en su posicion concreta dentro del contexto
mundial, utilizando para ello indicadores sencillos y solventes propios
de organismo internacionales: Producto Interior Bruto (PIB) per
capita, Producto Nacional Bruto (PNB) per cépita, Producto Nacional
Neto (PNN) per capita, indice de Competitividad Global (ICG), indice
Global de Innovacién (IGl), indice de Desarrollo Humano (IDH), indice
de Pobreza Multidireccional (IPM), indice de Desigualdad de Género
(IDG) y otros. Mostrar la situacion de nuestro pais en relacion a
nociones clave como el nivel de renta, el nivel de vida, la calidad de

vida, o el nivel de vida, en el marco de los ODS.

Mediante el comentario de mapas especializados sobre organismos e
instituciones internacionales (UE, ONU, OTAN, OCDE, FMI, BM, OSCE,
G-7, G-20, Cumbre Iberoamericana, etcétera) o a partir de fuentes
diversas portadas por el profesorado, identificar aspectos relevantes
de la situacion mundial de Espafia, reconociendo su papel en las
relaciones de Europa con el Norte de Africa y Latinoamérica.

A partir de un texto seleccionado por el profesorado, explicar la
metodologia DAFO (Debilidades, Amenazas, Fortalezas vy
Oportunidades) y realizar un pequefio analisis sobre Espafia en el
contexto de la globalizacién.

A partir de mapas y graficos mostrar diferentes aspectos relativos a
Europa (relieve, clima, vegetacion, distribucién de la poblacidn, red
urbana, comunicaciones, PIB, renta per cdpita, empleo, etcétera) y la
posicidn de Espaia dentro de ella.

Utilizar la web de la UE, y sus abundantes recursos pedagdgicos, para
conocer la historia e instituciones (organigrama) de la UE, definiendo
con claridad lo que es la Politica regional y de cohesidn territorial y
sus implicaciones para Espafia. Introducir, asi mismo, la importancia
de las politicas comunes de la UE (seguridad, PAC, PPC, etcétera).
Explicar la organizacién administrativa y territorial de Espafia a partir
de la Constitucion de 1978 y elaborar un esquema basico con los
niveles esenciales de la administracion (local, autondmica, estatal).
A partir de un mapa politico de Espaiia el alumnado es capaz de
distinguir y enumerar las Comunidades Auténomas (CC.AA.), las
provincias, las capitales autondmicas y provinciales, asi como los
paises limitrofes con nuestro estado.

A través de mapas histéricos conocer la evolucion y transformacion
de la organizacion administrativa de nuestro pais a lo largo de la
historia. A este respecto puede resultar muy ilustrativo mostrar la
evolucion del territorio aragonés.

Analizar y comentar graficos que permitan conocer la posicién
relativa de cada CC.AA. en relacidn a indicadores esenciales
(poblacidn, renta, empleo, etcétera).

Profundizar en el conocimiento de los desequilibrios territoriales de
nuestro pais atendiendo a cuestiones esenciales de la evolucion
territorial a lo largo del tiempo: relacién campo-ciudad; dinamicas de
despoblacidn y concentracion de la poblacién; dindmicas de
concentracion de la actividad industrial; la terciarizacién de la
actividad productiva, la configuracion del sistema urbano y de los
nodos y ejes de desarrollo productivo, etcétera.

Utilizar un fragmento del Estatuto de Autonomia de Aragén para
comentarlo y ver cdmo se organiza internamente nuestra comunidad.
Presentar al alumnado la organizacidn y funcionamiento de un
municipio. Cada alumno y cada alumna pueden desarrollar un
pequeiio trabajo personal analizando estos aspectos en un caso
concreto.

Ademas de estos aspectos concretos el alumnado, de forma general,
deberad:

Leer e interpretar mapas a diferentes escalas.

Articular con rigor y consistencia argumentos geograficos.

Utilizar diferentes fuentes de informacidon geografica para dar
respuesta a los problemas territoriales planteados. Entre este tipo de
fuentes se puede sefialar bases de datos estadisticas, servidores
especializados de informacién (INE y similares), mapas, diagramas,
fotografias aéreas y de satélite, u otros servicios de posicionamiento
global (GoogleEarth, Google Maps, Open Street Maps).
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Representar grafica, cartografica y estadisticamente informacién
geografica.

Seleccionar informacién geografica pertinente.

Obtener informacién directa proveniente del trabajo de campo.
Organizar de forma ordenada y sistematica las tareas de lectura y
estudio autébnomo por parte del alumnado.

B. La sostenibilidad del medio fisico de Espafia

Aproximacién al medio fisico como soporte vivo sobre el que se desarrolla la actividad humana y las continuas interacciones hombre-
naturaleza. Presentacidn de los elementos esenciales del medio natural (relieve, clima, hidrografia, vegetacion, suelos), analisis critico de los
principales problemas ambientales del territorio y estudio de las actuaciones y politicas dirigidas a mejorar su conservacion.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Factores fisicos y diversidad de paisajes y ecosistemas. Analisis de
los condicionantes geomorfoldgicos, bioclimaticos, edaficos, hidricos
y relativos a las actividades humanas y prevencién de los riesgos
asociados para las personas.

Los conocimientos, destrezas y actitudes que deben desarrollarse en
este bloque de saberes basicos debe permitir al alumnado conocer la
diversidad, riqueza y problemas ambientales asociados al medio
fisico de Espafia, entendiendo la fragilidad de los equilibrios
ambientales existentes asi como de los paisajes naturales propios del
pais, abordando de forma critica la realidad de la interaccion hombre-
medio y las consecuencias que los procesos de transformacion
humana derivados del crecimiento demografico, urbano, econémico
y del desarrollo humano estan teniendo a todas las escalas (local,
regional, nacional, global). El alumnado debe aprender los aspectos
esenciales de esta realidad ambiental (relieve, clima, hidrografia,
vegetacion, suelos) asi como a buscar y manejar informacion
relevante y solvente que le permita comprender de formas critica la
situacion y evolucién de los principales indicadores ambientales,
comprendiendo la problemdtica climatica, las consecuencias
derivadas de la pérdida de suelos y de biodiversidad, los riesgos
ambientales asociados a unas actividades humanas cada vez mds
sobreimpuestas sobre los espacios naturales asi como la necesidad
de desarrollar acciones y politicas de desarrollo que se basen sobre el
principio de la sostenibilidad ambiental, dirigidas a potenciar cambios
profundos en el modelo de desarrollo humano y a ampliar las
medidas de proteccidn, conservacién y mejora ambiental en Aragdn,
Espafia, Europa y el mundo. De acuerdo con este planteamiento
general, se podran trabajar cuestiones como:

Trabajar sobre un mapa fisico de Espafia la localizacién de los
accidentes geograficos mas relevantes del pais (relieve, red
hidrografica, accidentes litorales e insulares).

Elaborar un croquis basico explicativo de las grandes unidades
topograficas del pais (Meseta, Cordilleras interiores de la Meseta,
Cordilleras de borde de la Meseta, Depresiones exteriores, Cordilleras
exteriores, llanuras litorales).

Analizar diferentes fuentes de informacidn grafica (mapas, cortes
topograficos, curva hipsométrica) para llegar a concluir los rasgos
caracteristicos del relieve peninsular.

Mostrar la evolucion geoldgica de la peninsula Ibérica a partir de
diferentes mapas que nos den una idea cabal del proceso de
configuracion del relieve actual, atendiendo a dos aspectos
esenciales que el alumnado debe ser capaz de describir y explicar: la
litologia y las unidades morfoestructurales.

Mediante el uso de las TIC realizar un corte topografico para que el
alumnado sea consciente de la relacidn entre latitud, longitud y
altitud.

Trabajar con un texto proporcionado por el profesor o profesora, y
con un enfoque muy basico y general, los condicionantes
topograficos, geomorfoldgicos, bioclimaticos, edaficos e hidricos de
nuestro pais.

Explicar la nocién de riesgo ambiental utilizando, para ello, casos
concretos tomados de la prensa, y explicado a su vez los principios
basicos de la prevencidn de riesgos naturales.

Utilizar un mapa climatico (coropletas) para localizar y explicar la
distribucién de los ambientes climaticos en nuestro pais y de Aragon.
Conocer la red de observatorios meteoroldgicos a partir de la web de
la Agencia Estatal de Meteorologia (AEMET) asi como la mecdnica de
obtencién de la informacidn atmosférica y su disponibilidad a través
de servidores especializados.
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B2. Diversidad climatica de Espafia. Analisis comparativos de
distribucién y representacién de climas. Emergencia climatica:
cambios en los patrones termopluviométricos; causas, consecuencias
y medidas de mitigacidn y adaptacion. Estrategias de interpretacion
del tiempo y alertas meteoroldgicas; webs y aplicaciones méviles.

B3. Biodiversidad, suelos y red hidrica. Caracteristicas por regiones
naturales. Impacto de las actividades humanas y efectos sobre las
mismas: pérdida de biodiversidad, de suelos y gestién del agua.
Interpretacion de imagenes, cartografia y datos. Riesgos generados
por las personas.

Elaborar climogramas para la representacién de las caracteristicas
climaticas de un territorio a partir de la informacion anterior,
estableciendo la relacién de proporcionalidad entre temperaturas y
precipitaciones (indice de Gaussen). Describir y comparar climas a
partir de este tipo de gréficos.

Comentar y analizar mapas sobre diferentes variables climaticas
(mapas de isotermas, de isoyetas y de isobaras).

A través del uso de las aplicaciones de presentacion del tiempo
atmosférico, de los servicios especializados de prensa y de la AEMET,
familiarizar al alumnado con los mapas de tiempo y el comentario
sobre su evolucion.

Mediante noticias de prensa y similares abordar el tema del riesgo
climatico, el incremento de la variabilidad meteorolégica y los
sucesos catastroficos por esta razén (lluvias torrenciales, sequia

extrema, etcétera). A partir de estas cuestiones, profundizar en el
caracter intrinseco de esta realidad en nuestro pais y en Aragon, asi
como la influencia que ejerce el cambio climatico.

A partir de un mapa hidrografico trabajar la identificacion de los
principales rios de Espafia, profundizando en las nociones de red
hidrografica, cuenca hidrografica y vertiente hidrografica.

Trabajar y comprender la nocién de caudal y régimen hidrico en
nuestro pais, caracterizados por su gran y creciente variabilidad, a
partir del manejo de un mapa de regimenes hidrograficos y de la
interpretacion de graficos de caudal (hidrogramas).

Identificar a través de un mapa de coropletas los grandes dominios
biogeograficos de nuestro pais.

Elaborar, a partir de datos proporcionados por el profesorado, una
cliserie de vegetacion, con el fin de que el alumnado comprenda los
factores basicos (altitud, latitud, orientacién, pendiente) que
determinan la distribucidn de la vegetacion en las zonas de montafia,
de forma especifica, y en el territorio, de forma general.

Identificar y comentar los grandes conjuntos naturales y paisajisticos
de nuestro pais a partir de la interpretacion de imagenes. Posibilidad
de elaborar croquis paisajisticos de sintesis a partir de fotografias
aéreas oblicuas.

Conocer los problemas ambientales asociados a la disponibilidad y
gestion del agua en nuestro pais utilizando tablas y cuadros de
consumo hidrico, capacidad de embalse, extension del regadio,
mapas de canales y embalses, etcétera.

Profundizar en la importancia de los humedales y su conservacion en
el marco de la Convencién Ramsar para la proteccion de lugares
esenciales para el mantenimiento de las rutas migratorias de aves.
Familiarizarse con la cartografia de este tipo de espacios dentro de
nuestro pais y en Europa. Debatir sobre el interés de su conservacién
o el potencial agrario que implica su desecacién.

A partir de noticias de prensa e informaciones especializadas
profundizar en el problema de la pérdida de biodiversidad y de suelos
en nuestro pais (desertificacidn), asi como del riesgo de incendios y
otros (vertidos contaminantes, contaminacién acustica y luminica,
etcétera).

A través de recopilaciones de legislacion y cartografia conocer la
evolucion y desarrollo de las politicas de proteccidn ambiental en
nuestro pais hasta la entrada de Espafia en la CEE (1916-1986). A
continuacién, profundizar en el desarrollo y extension de la Red de
Espacios Protegidos en nuestro pais a partir del desarrollo de la Red
Natura 2000 de la UE (zonas ZEPA y LIC).

A través de un estudio de caso concreto en Aragdn (Parque Nacional
de Ordesa y Monte Perdido) conocer las caracteristicas de una figura
de proteccién maxima como es la de Parque Nacional, conociendo
sus ventajas y restricciones, sus documentos de gestién (PORN,
PRUG) asi como la zonificacion territorial que implica su gestidn
(Parque Nacional, Zona Periférica de Proteccion, Zona de Uso
General, Zona de Reserva, Zona de Uso Restringido, Zona de Uso
Moderado, Zona de Uso Especial, Zona de Uso Limitado, Zona de Uso
Compatible, etcétera).

Debatir, a partir de informacion obtenida de fuentes escritas y de
paginas web especializadas, sobre la nocion de desarrollo sostenible,
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B4. Politicas ambientales en Espafia y la Unién Europea: uso de
herramientas de diagnéstico. La red de Espacios Naturales Protegidos
y la red Natura 2000. El debate sobre los cambios del modelo de
desarrollo: el principio de sostenibilidad.

sostenibilidad ambiental, acuerdos internacionales
conservacion del planeta, etcétera.

Ademas de estos aspectos concretos el alumnado, de forma general,
deberad:

Leer e interpretar mapas a diferentes escalas.

Articular con rigor y consistencia argumentos geograficos.

Utilizar diferentes fuentes de informacidon geografica para dar
respuesta a los problemas territoriales planteados. Entre este tipo de
fuentes se puede sefialar bases de datos estadisticas, servidores
especializados de informacién (INE y similares), mapas, diagramas,
fotografias aéreas y de satélite, u otros servicios de posicionamiento
global (Google Earth, Google Maps, Open Street Maps).

Representar grafica, cartografica y estadisticamente informacion
geografica.

Seleccionar informacion geografica pertinente.

Obtener informacidn directa proveniente del trabajo de campo.
Organizar de forma ordenada y sistematica las tareas de lectura y
estudio auténomo por parte del alumnado.

para la

C. La ordenacion del territorio en el enfoque ecosocial

Andlisis de los aspectos humanos de la geografia tales como la demografia, el poblamiento, el proceso de urbanizacién, asi como la
configuracién de los espacios productivos vinculados al sector primario, secundario y terciario en Espafia. Los procesos de transformacion
espacial, los desequilibrios relacionados con los procesos de concentracion (poblacidn, actividad productiva, innovacién) y la necesidad de

llevar a cabo la ordenacion del territorio.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. La poblacion espaiola: analisis de su estructura y desequilibrios.
Interpretacidn causal de datos, graficos y mapas: tendencias pasadas,
presentes y proyecciones. Ventajas e inconvenientes de los
movimientos migratorios; el respeto por la diversidad étnica y
cultural. El reto demografico: envejecimiento y despoblacién rural.

El presente bloque de saberes basicos esta orientado a que el
alumnado desarrolle conocimientos, destrezas y actitudes que le
permitan comprender, con una vision amplia y abierta, los profundos
procesos de cambio que se estan dando en el mundo actual tomando
como punto de partida el elemento central de la sociedad espafiola,
estos es, las personas como elementos individuales que, viviendo en
sociedad, configuramos la poblacion de un territorio, con sus
caracteristicas y comportamientos demograficos definidos por el
cambio y la adaptacion permanente a las nuevas situaciones
histdricas, sociales y ambientales. A este respecto la imbricacidn de
la poblacidon con las actividades econdmicas y su plasmacion
territorial, generando espacios productivos especializados y
diferenciados, es una cuestion esencial para comprender la dindmica
hombre-medio y las constantes transformaciones del entorno, siendo
el proceso de urbanizacidn y el crecimiento de las ciudades una de las
constantes histdricas que viene determinando la configuracién del
territorio, a partir de procesos de concentracién demogréfica, de
actividad e innovacidn. Estas poderosas dinamicas de crecimiento
impactan sobre los sectores productivos condicionando las dindmicas
del espacio rural y litoral en relacién a la produccién agropecuaria y
pesquera, la reconfiguracién de los espacios industriales en el
contexto actual de la globalizaciéon y el intenso proceso de la
terciarizacion econémica, consustancial al crecimiento demografico y
la urbanizacién, que estd transformando, a través de una
digitalizacion creciente, no solo las formas de produccidn y relacidn
social sino la propia importancia del espacio como elemento sobre el
que se produce el proceso de construccidn y creacién social. Lograr
que el alumnado comprenda e interiorice estas dinamicas le dotard
de un importante bagaje conceptual y procedimental dirigido a
integrar con éxito las dinamicas de cambio sociales y espaciales en su
proceso de aprendizaje tanto presente como futuro. De acuerdo con
este planteamiento general, se podran trabajar cuestiones como:
Conocer las fuentes de informacidn estadistica bdsicas sobre temas
demograficos, tanto histdricas (registros parroquiales y otros) como
actuales (censo, padrén, registros civiles), echando mano de
servidores web especializados tanto a nivel nacional (INE) como
aragonés (IAEST).

Comprender la nociéon de densidad de poblacion, hacer calculos
sencillos para establecer comparaciones entre territorios y saber
interpretar mapas de distribucion de la poblacién a diferentes escalas
(mundo, Europa, Espafia, Aragdn, provincias, comarcas) elaborados a
partir de esta variable.
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Mediante la seleccién de datos estadisticos adecuados el alumnado
debera ser capaz de calcular tasas e indices demograficos basicos que
le permitan comprender el movimiento natural de la poblacién
(natalidad, mortalidad, crecimiento vegetativo, envejecimiento,
etcétera) asi como la situacién demografica actual.

A partir de los conocimientos previos conocer la teoria de la
Transicion Demografica y los regimenes demograficos (antiguo,
transicion, actual) y su aplicacidn en el caso de Espafia y Aragon.
Explicar las nociones de migracidn, emigracidn, inmigracion y saldo
migratorio, manejando fuentes apropiadas y calculando tasas e
indices sencillos relacionados con el saldo migratorio a diferentes
escalas territoriales. Comprender la larga tradicion emigratoria de
Espaia y sus Comunidades Autonomas.

Diferenciar entre migraciones interiores y exteriores, atendiendo a su
evolucion en el tiempo (tradicionales y actuales) y comprendiendo su
origen, desarrollo, caracteristicas y consecuencias. Entre las
migraciones interiores tradicionales se prestara especial atencion al
éxodo rural (con especial atencion al caso aragonés) y entre las
exteriores tradicionales a la emigracion transocednica con destino a
Latinoamérica (finales del s. XIX a 1960) y a la emigracion a Europa
(1950-1975).

Manejar tablas, mapas y graficos que permitan conocer la realidad de
las migraciones actuales, tanto interiores como exteriores, asi como
los cambios producidos a partir de 1975 y su influencia en la
configuracion territorial del pais, analizando el fendmeno de la
despoblacién y reflexionando sobre el reto demografico en Aragén.
Estudiar la inmigracidn extranjera a nuestro pais, estableciendo las
diferentes etapas, las caracteristicas de la poblacién inmigrante y su
evolucion, asi como las consecuencias demograficas, econdmicas,
sociales y culturales del proceso, prestando especial atencion a la
diversidad etnocultural.

Calcular el crecimiento real de la poblacién a partir de la relacién
entre crecimiento natural y saldo migratorio, manejando indicadores
y tasas sencillos, asi como gréficos y mapas especializados.

Entender cdmo es la estructura demografica de un territorio en su
composicidn por sexo y edad, asi como por su actividad econdmica.
Abordar la distribucion por sexos y edades representada en una
piramide de poblacién, comprendiendo cdmo se construye esta
herramienta grafica e interpretando la evolucion histérica de la
poblacidn a partir de diferentes piramides de la poblacién espafiola
desde 1900 hasta la actualidad (estructura joven, madura,
envejecida) asi como del calculo de tasas e indices sencillos (tasas de
masculinidad y feminidad, indices de juventud y envejecimiento,
etcétera).

Conocer la estructura econdémica de la poblacién de un territorio
atendiendo a la poblacién activa e inactiva, aprendiendo a calcular e
interpretar algunos indicadores basicos (tasa de actividad, tasa de
paro, tasa de dependencia), asi como a su distribucién y evolucién por
sectores de actividad econdmica. El alumnado debera interpretar y
comentar mapas, graficos y tablas que recojan la evolucidn de estas
variables.

Establecer una sintesis adecuada sobre la situacion demografica
actual de Espafia y Aragdn, entendiendo aspectos esenciales del reto
demografico como son las politicas demograficas, la lucha contra el
envejecimiento y la despoblacién, asi como la integracion
sociocultural de la poblacion inmigrante.

Definir el concepto de ciudad atendiendo a la combinacién de
diferentes aspectos como tamafio demografico, concentracion de
funciones especializadas y morfologia urbana.

Establecer rasgos significativos del paisaje urbano y de las principales
zonas de la ciudad (centro, ensanches urbanos, periferia, zonas
suburbanas) a partir del analisis de diferentes fuentes graficas
(fotografias, planos, etcétera).

Comprender el proceso de urbanizacién como una constante de
concentracién de poblacion, actividad econdmica e innovacidn sobre
el territorio, atendiendo a las caracteristicas esenciales de cada etapa
(preindustrial, industrial y de terciarizacién).
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C2. Los espacios urbanos en Espafia: las grandes concentraciones
urbanas en un contexto europeo y mundial. Funciones de la ciudad y
relaciones de interdependencia con el territorio. Estructura urbana a
través de los planos: repercusiones sobre las formas de vida y los
impactos medioambientales. Modelos de ciudades sostenibles. El uso
del espacio publico. La movilidad segura, saludable y sostenible.

Explicar nociones basicas como la de emplazamiento, situacién, plano
urbano, trama urbana, edificacion y usos del suelo.

Identificar los elementos que integran la trama urbana mediante el
uso del planos o imagenes de satélite de diferentes ciudades,
especialmente las mas proximas y conocidas para el alumnado.
Trabajar con los alumnos y las alumnas sobre estos planos e imagenes
la identificacion de los elementos esenciales de la estructura urbana
como consecuencia del proceso de urbanizacidn: centro histdrico,
ensanches, ciudades jardin, barrios obreros, barrios residenciales,
periferias urbanas y zonas suburbanas. Identificar la relacion
existente entre el plano urbano, el proceso de urbanizaciéon y algunas
dindmicas demograficas como el éxodo rural o el reciente desarrollo
urbano.

Identificar, a partir de planos y mapas, los diferentes tipos de
aglomeraciones urbanas (dreas metropolitanas, regiones urbanas,
conurbaciones, megaldpolis).

A partir de los conceptos de funcidn urbana, area de influencia y
relaciones urbanas definir las nociones de jerarquia urbanay sistema
urbano, caracterizando su forma y organizacién en el caso europeo y
espafiol y aragonés.

Trabajar mediante croquis y mapas la idea de nodos, ejes de
desarrollo y areas de influencia, profundizando en la organizacion y
los procesos de transformacidon de los sistemas urbanos en el marco
actual de la relocalizacion productiva, los movimientos migratorios y
la globalizacién.

A partir de datos estadisticos, articulos de prensa y textos
seleccionados por el profesorado, comentar y debatir sobre el papel
de las ciudades en la sociedad contemporanea y los problemas
asociados con su crecimiento y desarrollo (concentracion
demografica, extension de la urbanizacion y consumo de suelo,
dotacion de infraestructuras y equipamientos urbanos, acceso a la
vivienda, segregacion espacial y social, sostenibilidad econdmica y
terciarizacion, etcétera). Se prestard especial atenciéon a los
problemas de contaminacion urbana, movilidad y trafico.

Conocer la ordenacion del espacio urbano, la practica del urbanismo
(PGOU) y la importancia de la planificacidn para intentar desarrollar
modelos urbanos mds sostenibles. Estudio de casos y analisis de
situaciones urbanas concretas y proximas al alumnado.

Buscar informacidn especifica y caracterizar el espacio rural
atendiendo a rasgos propios como la distribucién de la poblacion, las
formas de poblamiento, la configuracion de los paisajes, las
actividades econdmicas especificas, etcétera.

Conocer y diferenciar las distintas actividades econémicas que se dan
en el espacio agrario, tanto vinculadas al sector primario
(agropecuarias y forestales) como a otros sectores de actividad
(turismo, residencia secundaria, actividades industriales).
Seleccionar y comentar imdgenes que recojan las caracteristicas
basicas de los paisajes rurales y agrarios espafioles tales como las
zonas de montanfa, las zonas humedas de clima oceanico, las zonas
mediterraneas litorales y de interior o el espacio insular canario,
entre los mas relevantes.

Manejar e interpretar fuentes de informacién que permitan
comprender la organizacidn y estructura del sector agropecuario
espafiol (propiedad de la tierra, tamafio de las parcelas, dimension de
las explotaciones, envejecimiento de la poblacidn activa agraria,
grado de mecanizacion, etcétera).

Trabajar mediante textos e informacion estadistica adecuada lo que
es la Politica Agraria Comun (PAC), su finalidad y desarrollo dentro de
la UE, asi como su papel tanto a nivel del mercado internacional de
productos agrarios como del mantenimiento de la poblacién y la
actividad productiva en el espacio rural europeo, espafiol y aragonés.
Indagar a través del trabajo de texto y otras fuentes de informacién
sobre los diferentes sistemas productivos agropecuarios, prestando
atencion a la diferencia entre modelos extensivos e intensivos, a su
impacto ambiental, a la huella ecolégica, a la sostenibilidad ambiental
y a laimportancia del consumo de productos de calidad vinculados a
formas de produccién sostenibles.
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C3. Los espacios rurales. Identificacién de los paisajes agrarios.
Transformaciones de las actividades agropecuarias: practicas
sostenibles e insostenibles. El valor socioambiental y econdmico de
los productos agroalimentarios y forestales de cercania: indagacién
de huellas ecoldgicas y de la estructura sociolaboral. Influencia de la
actual Politica Agraria Comun en el desarrollo rural y la sostenibilidad.
Estudio de casos: etiquetados diferenciados, ecoldgico, etc.

C4. Los recursos marinos y la transformacién del litoral: pesca,
acuicultura y otros aprovechamientos. Sostenibilidad y Politica
Pesquera Comun. Estudio de casos: marisqueo, pesca de bajura y
altura, acuicultura, sobreexplotacion de caladeros, etc.

C5. Los espacios industriales. Transformaciones en las actividades
industriales y los paisajes: materias primas y fuentes de energia.
Evaluacion de huellas ecoldgicas; dependencia y transicion
energéticas; estructura del tejido industrial, sociolaboral y de empleo
indirecto. Impacto de la deslocalizacion sobre sectores de la industria
espafiola. Estudio de casos: construccion, automovilistico,

El concepto de desarrollo rural, sus objetivos y las politicas puestas
en marcha a diferentes escalas para lograr la diversificacidn del tejido
productivo agrario y el mantenimiento de la poblacién rural en el
marco de la globalizacién de mercados agrarios.

Manejar e interpretar fuentes de informacion que permitan
comprender la organizacidn y estructura del sector pesquero espariol
(caracteristicas de la flota, poblacidn activa, capturas anuales, zonas
de pesca y caladeros, etcétera).

Conocer las diferentes formas de explotacion pesquera del litoral
(marisqueo, pesca de altura, pesca de bajura, acuicultura) y su papel
en la configuracion de los espacios litorales y sus implicaciones para
la poblacién dedicada a estas actividades.

Trabajar mediante textos e informacion estadistica adecuada lo que
es la Politica Pesquera Comun (PPC), su finalidad y desarrollo dentro
de la UE, asi como su papel a nivel internacional.

Ser capaces de confeccionar, a partir de datos e informacién
especializada obtenida de servicios especializados, tablas y graficos
que permitan analizar y comparar el peso de las actividades agrarias,
ganaderas, forestales y pesqueras espafiolas dentro del PIB espafiol y
en relacion a otros sectores de actividad.

Buscar, trabajar y comentar fuentes de informacion que permitan
comprender la organizacion y estructura basica del sector industrial
en Espafia(cifras basicas de produccion, poblacién activa industrial,
aportacion al PIB, etcétera).

Trabajar mediante imagenes especificas del sector, mapas y demas
elementos graficos la presentaciéon de elementos relevantes y
significativos de la evolucidn de determinados tipos de instalaciones
industriales, asi como de espacios industriales asociados a ellas, para
comprender la evolucion espacio-temporal del sector y de las
instalaciones asociadas.

Establecer una linea de tiempo clara y estructurada sobre el proceso
de industrializacion en Espaia atendiendo a los origenes del proceso
(Pais Vasco, Catalufia), a laimportancia de los factores de localizacion
espacial, especialmente los vinculados a la disponibilidad de materias
primas y fuentes de energia), al desarrollo acelerado de la
industrializacion y urbanizacion en el periodo 1957-1975, asi como a
la evolucién del sector tras la crisis del Petrdleo, la entrada en la
Comunidad Econdmica Europea CEE y la intensificacion del proceso
de globalizacidn econdmica (relocalizacion industrial).

Trabajar los procesos de localizacion industrial y su evolucién a través
del manejo de mapas especializados.

Enumerar y describir las caracteristicas de la industria espafiola y las
diferencias en su distribucidn territorial dentro del pais, prestando
especial atencion a las regiones industriales y los ejes de desarrollo
industrial, sin dejar de lado el problema de las zonas en declive
industrial y las necesidades de reindustrializacion.

Reflexionar sobre el problema de las fuentes de energia, el consumo
creciente y la dependencia energética asi como la necesidad de
avanzar hacia una transicién energética que logre un punto de
equilibrio entre las necesidades de consumo y los impactos
territoriales de los sistemas de produccién energética tanto
tradicionales como renovables.

Analizary conocer algunos de los sectores industriales de nuestro pais
(agroalimentario, construccién, automovil, textil) sefialando
mediante imdgenes los aspectos mas relevantes que configuran los
paisajes asociados a la industria estos sectores industriales asi como
la situacion compleja que viven en el contexto de la globalizaciény la
deslocalizacion productiva.

Conocer mediante textos y fuentes especializadas las politicas
sectoriales y territoriales de la UE, en materia de industria y su
incidencia en el sector y la economia espafola y aragonesa.
Seleccionar, analizar y comentar fuentes de informacidon que
permitan comprender la organizacidn y estructura basica del sector
terciario en Espafia(cifras basicas de produccion, poblaciéon activa del
sector terciario, aportacion al PIB, etcétera).
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agroalimentario, etc., y factores de localizacidn. El debate sobre la
influencia de las politicas de la Unién Europea y la globalizacion.

C6. Los espacios terciarizados. El modelo de economia circular y los
servicios: relaciones entre produccion, distribucion y venta. Andlisis
critico de huellas ecoldgicas, estructura sociolaboral, responsabilidad
social corporativa y de los consumidores. Estudio de casos:
competitividad y desequilibrios en transporte, comercio, turismo,
servicios esenciales, etc. y factores de localizaciéon. Modelos
insostenibles de servicios y alternativas. La economia digital: impacto
de la «economia colaborativa» y nuevos modelos de negocio en el
contexto global y de la Unién Europea.

Comprender la importancia del proceso de terciarizaciéon econémica
de las sociedades desarrolladas en general, y del caso espafiol en
particular, identificando las caracteristicas esenciales que definen al
sector terciario.

Conocer la articulacion de la red de comunicaciones y transportes en

nuestro pais (carreteras, ferrocarriles, aeropuertos, puertos), asi
como la conexién entre los sectores productivos agropecuario,
pesquero, industrial y terciario con los espacios de consumo a través
de las redes de produccion, distribucidn y venta.

Estudiar la realidad del sector comercial espafiol, estableciendo su
caracterizacion a diferentes escalas (local, regional, nacional,
internacional) y comprendiendo la evolucion y relacidon existente
entre importaciones y exportaciones a través de la Balanza Comercial
y su importancia para la Balanza de Pagos de un pais.

Comprender y valorar la importancia de los servicios a las personas
(educacidn, salud, seguridad, administracion) en el desarrollo de la
economia y el estado del bienestar de un pais, tanto a nivel publico
como privado, y las consecuencias que su desarrollo y mantenimiento
tienen en la economia de los estados. Relacionar el desarrollo de este
sector con el crecimiento urbano y el establecimiento de areas de
influencia demografica.

Estudiar el desarrollo del sector turistico en nuestro pais,
comprendiendo su trascendencia econdémica a lo largo del tiempo, los
modelos de desarrollo y su evolucion, asi como su territorializacion
diferenciando los grandes vectores de crecimiento (litoral, cultural,
urbano, rural, etcétera).

Trabajar mediante mapas, imagenes y material especifico la
configuracién y caracteristicas mas destacadas de los paisajes
asociados a entorno productivos terciarios (zonas turisticas, grandes
complejos comerciales y de ocio, plataformas logisticas, CBD's y
centros de administracién en entornos urbanos, etcétera).

Conocer y reflexionar sobre los impactos de las actividades terciarias
en el espacio y en las sociedades humanas (pequefio comercio de
proximidad frente grandes superficies comerciales, “turistificacion”
de los centros urbanos, monoespecializacion productiva en el sector
servicios, transformacion de espacio naturales, la digitalizacion
econdmica y la adaptacidén de la poblacién a esta nueva realidad
productiva, etcétera).

Trabajar con textos y fuentes especializadas las politicas sectoriales y
territoriales de la UE en materia del sector servicios y su incidencia en
el sector y la economia espaiiola.

Aproximarse y comprender la configuracion de los nuevos
paradigmas econdmicos en relacion con la sociedad terciarizada:
digitalizacion, economia circular y colaborativa, nuevas formas de
negocio o brecha digital, entre muchas otras cuestiones.

Ademas de estos aspectos concretos el alumnado, de forma general,
debera:

Leer e interpretar mapas a diferentes escalas.

Articular con rigor y consistencia argumentos geograficos.

Utilizar diferentes fuentes de informacidon geografica para dar
respuesta a los problemas territoriales planteados. Entre este tipo de
fuentes se puede sefalar bases de datos estadisticas, servidores
especializados de informacién (INE y similares), mapas, diagramas,
fotografias aéreas y de satélite, u otros servicios de posicionamiento
global (Google Earth, Google Maps, Open Street Maps).

Representar grafica, cartografica y estadisticamente informacion
geografica.

Seleccionar informacion geografica pertinente.

Obtener informacidn directa proveniente del trabajo de campo.
Organizar de forma ordenada y sistematica las tareas de lectura y
estudio auténomo por parte del alumnado.
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IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

La adquisicién de los saberes basicos de la materia de “Geografia”, concretados en los conocimientos, destrezas y
actitudes detallados en el apartado anterior, debe basarse en el enfoque de aprendizaje por competencias que
caracteriza al presente Bachillerato. Las orientaciones para la enseifanza de la Geografia que recoge el presente
documento abordan el manejo de un amplio repertorio de conocimientos, herramientas y practicas educativas que
permiten al docente o la docente abordar un planteamiento cldsico de la materia, si bien abre la posibilidad de llevar
a la practica escenarios de aprendizaje mas activos y dindmicos, en los que el alumnado tenga un mayor protagonismo.
Este planteamiento mads activo y dindmico se sustenta en el trabajo en equipo, desarrollando procesos de indagacién
e investigacién asociados a la busqueda de informacién a través del manejo de la tecnologia, el uso critico de las
fuentes y documentos de diversa naturaleza y en multiples soportes, asi como al planteamiento de situaciones
tomadas de la vida real, que permitan fomentar la creatividad y la utilizacién de conocimientos adquiridos
previamente. Se trata, en cierto modo, de aproximar la metodologia de trabajo de del alumnado a la metodologia con
la que los gedgrafos dan respuesta a la demanda social mediante su trabajo profesional o abordan sus investigaciones
cientificas en ambitos especializados, aplicando métodos, conceptos y marcos tedricos con rigor, criterio y honestidad.
Este enfoque crea un marco adecuado para plantear propuestas de trabajo interdisciplinares, trabajando en
coordinacion con otras materias y permitiendo que el alumnado conecte una amplia variedad de saberes y permita su
afianzamiento por otras vias que las del aprendizaje de conocimientos.

Desde esta reflexion previa hay que tener presente que las sugerencias didacticas y metodoldgicas para la adquisicidon
de las competencias especificas dependen en gran medida de los condicionantes en los que tiene lugar el proceso de
ensefianza, tales como las caracteristicas del alumnado, del grupo en el que se integra, del aula, asi como del centroy
su entorno o la propia idiosincrasia de cada docente. Teniendo en cuenta todos estos condicionantes, todas las
opciones didacticas y metodoldgicas son validas si bien cabe destacar las metodologias activas, dado que promueven
una mayor participacién, autonomia e implicacion del alumnado, generan aprendizajes mas profundos, significativos
y duraderos y facilitan la transferencia de los saberes adquiridos a contextos diferentes, y por ende potencia los
procesos reflexivos, incentivan el espiritu critico y de solidaridad, preparando al alumnado para su vida real y
profesional.

IV.2. Evaluacidn de aprendizajes

La evaluacion del alumnado serd continua y diferenciada. La evaluacion continua estard inmersa en el proceso de
ensefianza y aprendizaje del alumnado con el fin de detectar las dificultades en el momento en que se producen,
averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las medidas necesarias que permitan al alumnado continuar su
proceso de aprendizaje. Que la evaluacién sea diferenciada permitird al docente o a la docente identificar los logros
en el proceso de aprendizaje curricular de aquellos alumnos y de aquellas alumnas que, por diferentes circunstancias
educativas, temporales o definitivas, estdn en una situacion educativa distinta de la mayoria del alumnado.

La evaluacién tendra, asi mismo, un caracter formativo y orientador, ya que tanto la recogida permanente y
sistematica de informaciéon como su analisis nos permitira conocer y valorar los procesos de aprendizaje y el nivel de
desarrollo de las competencias alcanzado por el alumnado, con el fin de contribuir a la mejora y orientacion de su
aprendizaje y su capacidad a la hora de afrontar y resolver situaciones complejas y/o problematicas.

Los criterios de evaluacidn seran el referente para la evaluacidon y la comprobacion del grado de desarrollo y
adquisicion de las competencias clave y especificas, asi como de los saberes basicos de la materia.

Los procedimientos e instrumentos de evaluacién seran variados y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje
con el fin de que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado, al tiempo que garantizan que las condiciones
de realizacion de los procesos de evaluacidon se adapten a las circunstancias del alumnado con necesidades especificas
de apoyo educativo. Entre las diferentes técnicas e instrumentos que se pueden emplear en el proceso de evaluacion
podemos sefialar la observacién directa, las pruebas objetivas (en todas sus variedades de opciones), la revisién de
tareas o los proyectos de curso, por citar sélo algunos de los mas frecuentes.
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Dentro del proceso de evaluacion podemos identificar tres momentos o procesos clave, totalmente relacionados entre
si pero claramente diferenciados: la evaluacidn inicial, la evaluacion formativa y la evaluacién sumativa. La evaluacidn
inicial nos proporcionara informacidn sobre el punto de partida de cada alumno y de cada alumna, sobre sus
conocimientos previos y caracteristicas personales, lo que nos permite formarnos una idea aproximada sobre la
diversidad del grupo y el planteamiento metodoldgico mas adecuado para trabajar con él, detectando cualquier
dificultad que pudiera haber en el alumnado y tomando las medidas mds oportunas para favorecer su aprendizaje e
inclusidn. La evaluacidn inicial puede realizarse al comienzo de un curso, de un proyecto o actividad. La evaluacion
formativa concede importancia a la evolucién del alumnado a lo largo del proceso educativo, permitiendo al docente
o a la docente formarse una visién de las dificultades y progresos de cada alumno y de cada alumna para poder llevar
a la préctica los ajustes necesarios en el proceso de ensefianza y aprendizaje con una orientacién mas especifica e
individualizada. Por ultimo, la evaluacién sumativa establece los resultados al término del proceso de ensefanza-
aprendizaje en cada periodo formativo y permite valorar el grado de adquisicién de saberes y competencias especificas
al final de una fase de aprendizaje. Esta evaluacién sumativa puede darse en diferentes momentos del curso: al
término de cada unidad didactica, al finalizar una situacidn de aprendizaje, al concluir cada uno de los tres trimestres
o evaluaciones o, también, al concluir el curso teniendo en cuenta lo reflejado en la temporalizaciéon de la
programacion.

IV.3. Diseno de situaciones de aprendizaje

Una situacién de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de
actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo
de las mismas.

En una situacién de aprendizaje competencial se concretan y evallan las experiencias de aprendizaje. Para conseguir
gue las experiencias de aprendizaje sean competenciales se deben disefar situaciones de aprendizaje con tareas y
actividades situadas en contextos cercanos y significativos para el alumnado. Asimismo, deben suponer problemas,
retos o desafios alcanzables por el alumnado que despierten la curiosidad y el afan por seguir aprendiendo. Las
situaciones de aprendizaje deben propiciar la activacion de los saberes adquiridos e impulsar el desarrollo y
capacitacién competencial del alumnado, que tendra que poner en practica los conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes y valores trabajados en el aula para resolver esos problemas, retos, situaciones o desafios. Por ello, deben
implicar el uso de diversas herramientas y recursos, asi como potenciar el desarrollo de procesos cognitivos y
emocionales en el alumnado. También favorecera el trabajo mediante distintos tipos de agrupamiento (trabajo
individual, por parejas, en pequefio grupo o en gran grupo), promoviendo el trabajo colaborativo, el aprendizaje
auténomo y el buen uso tanto de las tecnologias de la informacidon y comunicacién (TIC) como de las tecnologias del
aprendizaje y el conocimiento (TAC). Del mismo modo, las metodologias elegidas para trabajar han de ser diversas,
flexibles y tienen que contribuir al éxito de los aprendizajes fomentando la motivacidn, facilitando el proceso de
adquisicion de las competencias y contribuyendo a una buena gestién del clima del aula. Los productos resultantes o
desempeiios finales se adaptaran para llevar a cabo una adecuada observacidon de los saberes y competencias
adquiridas, siendo coherentes con los procesos cognitivos y emocionales. Por ultimo, toda situacién de aprendizaje
debe responder a la estrategia de Disefio Universal de Aprendizaje, siendo motor de la personalizacion del aprendizaje
y la adaptacién de las diferentes actividades o tareas de la situacién al nivel competencial del alumnado, teniendo
presente los diferentes ritmos de aprendizaje y la diversidad existente en el aula.

El disefio debe tener como referencia uno o varios criterios de evaluacidn, los cuales nos dardn las claves para definir
el propdsito de la actividad y mediante los cuales se evaluaran los logros de los aprendizajes descritos, asi como el
grado de adquisicion de las competencias vinculadas a los mismos.

Para facilitar el disefio de las situaciones de aprendizaje, se comparte a continuacién un ejemplo.
IV.4. Ejemplificacidn de situaciones de aprendizaje

Ejemplo de situacidon de aprendizaje 1: Analisis DAFO sobre la posicion de Espaia en el mundo en el marco de la
globalizacién
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Introduccidén y contextualizacion:

Esta actividad, de marcado caracter reflexivo, estd relacionada con los saberes basicos Espafa, Europa y la
globalizacion.

El intenso proceso de transformacidon econdmica, tecnoldgica, cultural y social que comenzd a desarrollarse en el
ultimo tercio del s. XX, y que llamamos globalizacién, ha transformado profundamente las formas de produccion,
comunicacion y relacién tanto de las personas como de los estados en el contexto mundial. En el caso de Espaiia su
integracién en diferentes estructuras politicas y organizaciones internacionales (UE, ONU; OTAN, OCDE, OMC, OSCE,
entre otras) determinan un marco de relaciones amplio y diverso en el que nuestro pais juega un papel relevante en
las relaciones entre Europa, el Norte de Africa y Latinoamérica. Este marco de relaciones geopoliticas se ve ampliado,
mas aun si cabe, por el conjunto de tupidas relaciones econémicas que se ha ido tejido a lo largo de las ultimas décadas
entre los paises integrantes de la Organizacion Mundial del Comercio (OMC), creada en 1995, y que ha servido para
estrechar los lazos econdmicos entre todos los paises del mundo, dando entrada en la escena econdmica internacional,
de forma muy especial, a todo el ambito del sudeste asidtico. Este proceso globalizador, que en su vertiente econémica
se traduce en intensos procesos de deslocalizacion y relocalizacidon de actividades productivas, al tiempo que en
grandes movimientos migratorios, tiene también profundas implicaciones culturales, sociales y medioambientales que
afectan de forma profunda y constante a las personas en su entorno de vida cotidiano.

Atendiendo a este planteamiento general se pretende que el alumnado, mediante el uso de una técnica de analisis y
diagndstico de aplicacidn territorial (Andlisis DAFO), reflexione sobre la situacién de Espafia en el mundo atendiendo
a diferentes aspectos y variables, estableciendo una sintesis critica sobre la situacién actual y futura de Espafia en el
contexto mundial.

Objetivos didacticos:
Los objetivos didacticos que se persiguen con esta actividad son los siguientes:

— Aprendizaje de metodologias de trabajo utiles con un marcado caracter tanto reflexivo como profesional.

— Busqueda vy lectura critica de fuentes.

— Planificar y secuenciar el trabajo tanto individual como en equipo, integrando ambas realidades.

— Aprender a debatir para establecer consensos sobre ideas claras y precisas que deben transmitirse a los demas
(actividad del tipo “panel de expertos”).

— Elaboracién de una buena sintesis conceptual (matriz DAFO) del trabajo desarrollado.

— Desarrollar, en la ultima parte de la actividad, una visién y pensamiento prospectivos.

Elementos curriculares involucrados:

Esta actividad estd relacionada con los saberes basicos del bloque A, denominado “Espafia, Europa y la globalizacién”.
A este respecto serdn muy importantes todos los conocimientos adquiridos en este apartado en relacién con la
situacion geografica de Espafia y su posicion relativa en el mundo establecida mediante el manejo de diferentes
indicadores socioeconémicos tales como el Producto Interior Bruto (PIB) per capita, Producto Nacional Bruto (PNB)
per capita, Producto Nacional Neto (PNN) per capita, indice de Competitividad Global (ICG), indice Global de
Innovacién (IGl), indice de Desarrollo Humano (IDH), indice de Pobreza Multidireccional (IPM), indice de Desigualdad
de Género (IDG) y otros. El manejo de estos indicadores permitira al alumnado conocer la situacion de nuestro pais en
relacidén a nociones clave como el nivel de renta, el nivel de vida, la calidad de vida o el nivel de vida atendiendo a los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Asi mismo el conocimiento del contexto geopolitico mundial y la pertenencia
de Espafia a diferentes organismos e instituciones internacionales (UE, ONU, OTAN, OCDE, OMC. FMI, BM, OSCE, G-7,
G-20, Cumbre Iberoamericana, etcétera) ayudara a poner en valor su papel en las relaciones de Europa con el Norte
de Africa y Latinoamérica, su papel en la cooperacién internacional y en misiones en el exterior, al tiempo que nos
permite comprender la situacidn de Espaina en el contexto de la globalizacién, con sus amenazas y oportunidades.

Todas las competencias especificas de la materia de “Geografia” estan involucradas en mayor o menor medida en
esta situacion de aprendizaje, si bien las mas directamente involucradas en esta situacion de aprendizaje son la
CE.G.1 (Reconocer los retos ecosociales actuales y futuros de Espafia ...), la CE.G.4 (Aplicar las Tecnologias de la
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Informacién Geogréfica, métodos y técnicas propios o de ciencias afines, ...) y la CE.G.5 (Asumir la globalizacién como
contexto que enmarca la evolucién de los sistemas econdmicos y los comportamientos sociales recientes ...).

En cuanto a las competencias clave, que recogen los conocimientos, capacidades y actitudes que toda persona necesita
tanto para su realizacién y desarrollo personales, como para su empleabilidad, inclusidn social y ciudadania activa, la
presente situacién de aprendizaje contribuye a trabajar la competencia en comunicacién linguistica (CCL), la
competencia digital (CD), la competencia para aprender a aprender (CPAA) y las competencias sociales y civicas.

Todos estos elementos curriculares involucrados permitiran al alumnado alcanzar, mas adelante y en mejores
condiciones, los objetivos de aprendizaje establecidos para los saberes basicos del bloque C, “La ordenacion del
territorio en el enfoque ecosocial”, ya que le permitirdn comprender mucho mejor la relacién de la globalizacién con
las actividades econdmicas y su implicacion territorial en la configuracidn, transformacion y problematica reciente de
los espacios productivos de nuestro pais.

Conexiones con otras materias:

La situacion de aprendizaje propuesta, a través de la conexidn existente entre las competencias especificas de la
materia de Geografia con otras competencias externas, esta directamente relacionada con la materia de Lengua
Castellana vy Literatura, en concreto con las competencias CE.LCL.2 (Comprender textos orales y multimodales ...),
CE.LCL.4 (Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico ...) y CE.LCL.6 (Seleccionar y contrastar
informacidn procedente de diferentes fuentes ...). También esta relacionada con la materia de Matematicas aplicadas
a las Ciencias Sociales, y de forma singular con las competencias CE.MCS.1 (Modelizar y resolver problemas de la vida
cotidiana y de las ciencias sociales ...) y CE.MCS.6 (Descubrir los vinculos de las matematicas con otras materias ...). Asi
mismo esta conectada con Historia de Espafia a través de la competencia CE.HE.6 (Interpretar el valor geoestratégico
de Espafa y su conexién con la historia mundial ...). Y también presenta relacién con la materia de Economia y sus
competencias EE.E.2 (Reconocer y comprender el funcionamiento del mercado ...) y EE.E.5 (ldentificar y valorar los
retos y desafios a los que se enfrenta la economia ...).

Descripcidn de la actividad:
Realizar un analisis DAFO sobre la posicién de Espafia en el mundo en el contexto de la globalizacion.

Esta actividad requiere de una secuenciacidn clara y sencilla para ser llevada a cabo por parte del docente o de la
docente y el alumnado. En primer lugar, se llevara a cabo una explicacién en el aula a los alumnos y a las alumnas de
la técnica de analisis DAFO, detallado las nociones de Debilidad, Amenaza, Fortaleza y Oportunidad como marco de
interpretacion general para contextualizar e interpretar informaciones diversas. En segundo lugar, el alumnado debe
buscar informacién en los medios de comunicacién sobre aspectos que revelen la situacion de Espafia en el mundo
sobre diferentes cuestiones (se puede orientar la busqueda, o repartir entre el alumnado campos de interés tematico).
Seguidamente se procederad a la lectura critica por parte de los alumnos y de las alumnas de la informacion recopilada
extrayendo conclusiones claras que puedan ser consideradas dentro de una de las cuatro categorias asignadas
(Debilidad, Amenaza, Fortaleza, Oportunidad). En cuarto lugar, se promovera un debate y puesta en comun en el aula,
procediendo a elaborar entre todos (técnica de “panel de expertos”) la matriz DAFO. Por ultimo, se invitard a
reflexionar de forma prospectiva entre todos para perfilar las lineas de accion y mejora que puede desarrollarse en
cada campo: reforzar las debilidades, minimizar las amenazas, consolidar las fortalezas y aprovechar las oportunidades
del pais.

Metodologia y estrategias didacticas:

La actividad tiene que programarse de tal forma que los tiempos de trabajo en el aula y de trabajo fuera de ella por
parte del alumnado encaje de manera que el desarrollo de la situacidon de aprendizaje propuesta progrese de forma
similar en todo el alumnado implicado en su desarrollo.

El trabajo puede desarrollarse tanto de forma individual como en pequefio grupo de tres a cuatro personas. Esta
decisién dependera del numero de alumnos y de alumnas que integren el grupo, asi como del propio planteamiento
del profesorado sobre la situacién de aprendizaje. En la medida de lo posible se potenciara la férmula de trabajo en
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equipo ya que permite desarrollar mecanismos de cooperacién entre iguales, que favorece la atencion, la implicacién,
la coordinacién y la adquisicion de competencias y conocimientos.

Las sesiones de busqueda de informacién por parte del alumnado serdn guiadas por el profesorado. Para ello se
aportaran repertorios de articulos y textos seleccionados de antemano o se puede llevar a cabo una sesion de
busqueda guiada en el aula de informdatica conforme a criterios y fuentes claramente definidos, potenciando asi el
desarrollo de la competencia digital mediante la alfabetizacién mediatica e informacional.

La lectura critica de la informacién debera ser una tarea que el alumnado realice por su cuenta, de forma organizada
y coordinada, a fin de obtener informacion y argumentos que puedan asimilarse a cada una de las cuatro categorias
de anadlisis territorial manejadas (Debilidad, Amenaza, Fortaleza y Oportunidad). Ya sea de forma individual o en
pequefio grupo, se realizard una matriz DAFO a partir de la informacién o fuentes trabajadas, que sera uno de los
elementos de evaluacién.

La sesidn de puesta en comun en el aula requiere del trabajo previo y adecuado de todos los grupos. Este proceso se
realizard en una o varias sesiones, segln se desarrolle la dindmica del “panel de expertos”, dirigida por el profesorado.
La participacién individual o grupo en las sesiones de debate, su claridad expositiva y el interés de sus aportaciones,
serd otro elemento clave del proceso de evaluacion. El resultado final de la situacion de aprendizaje debe ser una
matriz DAFO elaborada a partir del debate y la intervencién de todo el alumnado en clase.

El caracter prospectivo de la actividad tiene lugar una vez que se ha compuesto la matriz DAFO y el alumnado debe
reflexionar sobre las posibles medidas a tomar en el futuro para solucionar los problemas existentes o reforzar los
puntos fuertes detectados en relacion con la situacion del pais. Esta enumeracion de propuestas, dirigidas a reforzar
las debilidades, minimizar las amenazas, consolidar las fortalezas y aprovechas las oportunidades del pais, también
constituirad otro elemento relevante dentro del proceso de evaluacién.

Este proyecto se enmarca en el método de Aprendizaje Basado en Retos, que comparte aspectos esenciales con el
trabajo cooperativo, el Aprendizaje Basado en Proyectos y el Aprendizaje Basado en Problemas como involucrar al
alumnado con un estimulo y un resultado, pretender la consecucién de conocimientos, destrezas y actitudes, y
conectar al alumnado con una realidad inmediata produciendo un aprendizaje practico.

Esta propuesta de trabajo y aprendizaje nos permitira el desarrollo de destrezas bdsicas en la utilizacidn de fuentes de
investigacion y en el campo de las nuevas tecnologias, especialmente de la informacién y la comunicacién, al tiempo
gue nos permite desarrollar la confianza del alumnado, su participacion, su actitud critica, la iniciativa personal y la
capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

Atencion a las diferencias individuales:

A la hora de plantear una situacidn de aprendizaje de estas caracteristicas es muy importante conocer los intereses y
las dificultades del alumnado con el fin de que la formacidn de los grupos de trabajo sea lo mas equilibrada posible, y
que la aportacién de todos los alumnos y de todas las alumnas sea compensada y ajustada. Por ello resulta esencial
hacer un seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto, mediante la interaccidn con el alumnado a
través de la observacidn y la consulta sobre su actividad y actitud.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

La evaluacién de la presente situacién de aprendizaje se hard de forma continua, basada en la informacién y
participacién del alumnado, con el fin de que se vayan resolviendo las diferentes fases del proyecto y aclarar de forma
simultanea las dificultades que se vayan planteando animando la participacion del alumnado. Esta evaluacién se llevara
a cabo mediante una hoja de control o cotejo de desarrollo de la actividad.

Dentro de la situacidn de aprendizaje hay tres momentos o elementos esenciales a tener en cuenta de forma especial
dentro del proceso de evaluacién, que se evaluaran mediante rubricas que atenderan a las diferentes competencias y
al grado de adquisicidn de las mismas. El primer elemento a evaluar sera la matriz DAFO realizada a partir del trabajo
individual o en grupo sobre los materiales de partida de la situacién de aprendizaje, y que servira de base a la puesta
en comun y elaboracidn conjunta de la matriz DAFO definitiva. El segundo elemento a evaluar mediante rdbrica sera
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el debate y puesta en comun del alumnado para elaborar la matriz DAFO conjunta y definitiva, teniendo en cuenta la
participacién en el debate, la calidad argumentativa y los elementos de reflexion aportados. El tercer elemento seran
las propuestas de mejora realizadas de forma individual o en grupo a partir de la matriz DAFO definitiva, y que tiene
como objetivo valorar la capacidad del alumnado para pensar y proponer acciones a medio y largo plazo en relaciéon a
situaciones complejas. El alumnado deberd conocer previamente los elementos a evaluar en las diferentes ribricas.

Para completar el proceso de evaluacidn, y de forma suplementaria, se puede realizar una autoevaluacién, donde el
alumnado evalte algunos aspectos de su trabajo, con la finalidad de que reflexione sobre el proceso que ha seguido
para trabajar de forma individual y en grupo.
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HISTORIA DE ESPANA

La materia de “Historia de Espaia” introduce al alumnado en la perspectiva del pensamiento histérico, indispensable
para la observacidn, interpretacion y comprensién de la realidad en la que vive. Atender a los principales retos y
problemas a los que se enfrenta en el siglo XXI resulta esencial para el ejercicio de su madurez intelectual y personal,
al situarlo ante los desafios sociales del presente con objeto de orientar su actuacién con compromiso y
responsabilidad. El analisis del pasado, de las experiencias individuales y colectivas de las mujeres y los hombres que
nos han precedido, constituye una referencia imprescindible para entender el mundo actual. Ademas, conforma un
rico legado que se debe apreciar, conservar y transmitir, como memoria colectiva de las distintas generaciones que
nos han antecedido y como fuente de aprendizaje para las que nos van a suceder. De esta manera, al estudiar los
acontecimientos vividos por otros, las dificultades a las que tuvieron que hacer frente y las decisiones que adoptaron,
el alumnado toma conciencia de los factores que condicionan la actuacion humana y el papel que cobran en la historia
determinados elementos como las identidades, las creencias, las ideas y las propias emociones. Igualmente, aprende
a valorar los aciertos, logros y avances histdricos hasta llegar al actual estado social y de derecho en el que se
fundamenta nuestra convivencia democratica, considerando también las dificultades, conductas, acciones vy
retrocesos que han marcado en el tiempo determinadas situaciones traumaticas y dolorosas, y que la sociedad en su
conjunto debe conocer para poder superarlas.

La aproximacién a la metodologia histérica, al uso riguroso y critico de las fuentes, a los marcos conceptuales propios
y de otras disciplinas afines, a las narrativas que construyen y a la propia historiografia, introducen al alumnado en un
conocimiento del pasado basado en el rigor cientifico. A su vez, se ha de facilitar el ejercicio de procesos inductivos y
de indagacion relacionados con estrategias asociadas a la utilizacién de fuentes y pruebas, a la busqueda y tratamiento
de la informacién, al acceso a documentos de distinta naturaleza en plataformas digitales, y a su contraste,
contextualizacidn e interpretacion, lo que permitira entender la historia como un dmbito de conocimiento en
constante revision y cambio a partir de nuevas evidencias. Se trata de transmitir una concepcidon dindmica
condicionada por los temas que despiertan interés en la comunidad académica y también, de una manera muy directa,
por los que la sociedad considera relevantes. De ahi que la materia de Historia de Espafia adquiera un papel
fundamental para el ejercicio, fundamentado y razonado, del espiritu critico, para prevenir la desinformacidn y para
adoptar un compromiso pleno con el conjunto de valores civicos que enmarca la Constitucién. Todo ello desde una
concepcidn participativa de la ciudadania en la que el alumnado se sienta como sujeto activo y parte implicada del
entorno en el que vive, colaborando en su mejora y contribuyendo, desde sus posibilidades, a una sociedad mas justa,
equitativa y cohesionada.

Las competencias especificas se han estructurado en torno a los vectores que vienen constituyendo los principales
centros de interés en el presente, que definen las estrategias para aprender del pasado y que resultan relevantes para
orientar nuestro porvenir. Se pretende con ello destacar el valor funcional y significativo del aprendizaje de la Historia
de Espafiay de los saberes que esta materia ofrece, dotandolos de un sentido practico y relacionandolos con el entorno
real del alumnado.

El primer eje vertebrador del curriculo se articula en torno al estudio de la nacionalidad histérica de Aragén y la
identidad aragonesa, planteando un abordaje tematico que se articula sobre tres grandes ideas: la formacién y
pervivencia de la Corona de Aragdn, como momento fundacional de la nacionalidad histdrica, y su evolucion hasta la
Guerra de Sucesién; los fueros e instituciones como elementos principales de la formacién, permanencia y continuidad
de laidentidad aragonesay el patrimonio cultural material e inmaterial aragonés como elemento identitario aragonés.

La libertad, el segundo de esos ejes vertebradores, ofrece una perspectiva no lineal que atraviesa toda la época
contemporanea hasta nuestros dias, recogiendo la trayectoria de nuestra memoria democratica hasta la Constitucion
de 1978 y los retos actuales y futuros a los que puede enfrentarse nuestra democracia. Las identidades nacionales y
regionales se proyectan mas atrds en el tiempo y, como las creencias y las ideologias, que tanta trascendencia tienen
y han tenido a lo largo de la historia, conectan procesos diversos y resultan esenciales para, a partir de su analisis
histdrico, destacar, antes que lo que nos separa y diferencia, los elementos que nos unen, con objeto de favorecer el

Proyecto V.3 25/04/2024



il

didlogo y la convivencia. El progreso y el crecimiento econdmico, desde la perspectiva de la sostenibilidad, la cohesién
territorial y la justicia social, asi como la visién de la diversidad social o de la igualdad de género a lo largo del tiempo,
se han convertido también en campos fundamentales para el estudio de la historia y el andlisis del presente. El marco
comparativo con la historia de otros paises del mundo occidental, las relaciones internacionales y la conexion del
territorio espafol con los grandes procesos histéricos, constituyen igualmente un vector imprescindible para la
interpretacion de la evoluciéon y desarrollo de nuestro pais, asi como para el andlisis de sus analogias y singularidades,
subrayando aquellas etapas histéricas en las que sus instituciones, colectivos o ciertos individuos destacados han
tenido un especial protagonismo. Finalmente, otra de las competencias especificas, de caracter transversal, subraya
la expresidn practica y metodoldgica del pensamiento histérico y del aprendizaje activo que debe llevar a cabo el
alumnado.

Los criterios de evaluacién conjugan las competencias especificas con los saberes basicos y van orientados al logro de
los objetivos del Bachillerato y de las competencias clave. Suponen por tanto una adaptacién de las metodologias y
acciones educativas para este tipo de aprendizaje por parte del alumnado, utilizando estrategias en las que este pueda
ejercitar tanto los procesos instrumentales como las actitudes propuestas, utilizando las bases metodoldgicas del
pensamiento histérico en la construccién del conocimiento. Todo ello implica disponer de nuevos y variados
instrumentos para valorar un conjunto amplio y diverso de acciones, teniendo en cuenta la diversidad e individualidad
del alumnado.

Los saberes basicos se agrupan en tres bloques: «Sociedades en el tiempo», «Retos del mundo actual» y «Compromiso
civico». Sigue casi la misma denominaciéon que en la materia de Historia del Mundo Contemporaneo de 1.0 de
Bachillerato, dando asi continuidad y coherencia a los principios que guian y orientan a estas materias. En su
organizacién se ha optado por la presentacidn cronoldgica, con la que el profesorado y el alumnado se encuentran
mas familiarizados, pero en su propia definicion y articulacion puede observarse una intencién tematica, incidiendo
en aquellos elementos y problemas que resultan mas relevantes de cada época histdrica. Se relacionan los saberes
basicos de la Espafia contempordnea y actual, que cuentan con mayor presencia, con los de etapas histéricas
anteriores. Se pretende incidir con ello en el cardcter funcional de los aprendizajes y en la conexion del pasado mas
lejano con las épocas mds recientes. En cualquier caso, los hechos y acontecimientos deben plantearse
contextualizados en su momento histérico, caracterizando debidamente cada etapa de la historia y situdndola
adecuadamente en la linea del tiempo, evitando asi una vision presentista.

El enfoque competencial del Bachillerato y de la Historia de Espafia abre nuevas oportunidades y posibilidades para
crear escenarios de aprendizaje mas activos, en los que dotar de mayor protagonismo al alumnado, que permitan el
trabajo en equipo, los procesos de indagacidn e investigacion, la creatividad y la transferencia del conocimiento
adquirido. Tal enfoque y dichos escenarios son, también, el marco adecuado para plantear propuestas
interdisciplinares con las que trabajar de manera coordinada con otras areas de conocimiento, de manera que se
facilite la interconexion de los saberes y se permita su afianzamiento. Todo ello teniendo en cuenta que el centro de
atencion debe estar en el ejercicio de una ciudadania informada y consciente, que valore la trayectoria de un pais con
una democracia consolidada y, a la vez, sea critica con respecto a la desigualdad y las expectativas incumplidas. La
finalidad es el desarrollo en el alumnado de una actitud respetuosa, que dé valor a la convivencia y al didlogo, se
comprometa con la mejora de la comunidad y del entorno, y esté dispuesta a afrontar los retos que le depara el siglo
XXI.
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I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Historia de Espaiia 1:

CE.HE.1. Identificar y conocer las raices de la nacionalidad histérica de Aragén y de la identidad aragonesa, con
perspectiva histdrica, identificando y conociendo la evolucidn a lo largo de la historia de las instituciones, los simbolos
y el derecho foral, para construir una conciencia civica y ciudadana que fortalezca los lazos de pertenenciay la cohesién
social.

Descripcion

Aragon es el entorno mas préximo y que constituye la realidad mas cercana al alumnado. Conocer el territorio, el
patrimonio y su historia es uno de los elementos clave para construir una conciencia civica y ciudadana que fortalezca
los lazos de pertenencia y la cohesidn social. En este sentido, es importante que el alumnado pueda describir el origen
y la evolucion de la identidad aragonesa a lo largo de la historia, identificando y conociendo los principales hechos
histdricos del pasado, desde los embrionarios condados pirenaicos, pasando por la configuracién del reino de Aragon,
la formacién de la Corona de Aragén incluyendo su expansion por el Mediterraneo, la organizacién polisinodial durante
el reinado de los Austrias y los efectos de los Decretos de Nueva Planta tras la Guerra de Sucesién (1700-1714). En
este proceso es importante reconocer los rasgos propios de nuestros Fueros y su relevancia histérica y social.

El Derecho Foral aragonés ha sido el elemento principal de la formaciéon, permanencia y continuidad de la identidad
aragonesa hasta nuestros dias. También es preciso comprender el papel que han tenido en nuestra historia las
instituciones privativas del reino (Rey, el Principe de Gerona, Cortes, Justicia Mayor, Diputacion del Reino, Maestre
Racional, los Municipios y Comunidades) en el marco de la Corona de Aragdn como el elemento mds influyente en la
conformaciéon de un caracter propio y su vigencia actual. Estos saberes deben ponerse en relacidn el papel que jugd
Aragoén en la Transicion y el estudio de la articulacién del primer Estatuto de Autonomia, con la consiguiente
recuperacion de los fueros y su evolucidn hasta la actualidad.

La identidad propia de los aragoneses y aragonesas se vincula no sélo con nuestras instituciones y con el derecho foral,
también con nuestras tradiciones, costumbres y cultura, siendo relevante el conocimiento de los simbolos e
identificando las lenguas las Lenguas Propias de Aragén (aragonés y cataan) y sus modalidades linglisticas propias
como fuente de patrimonio histdrico y cultural aragonés.

En un mundo globalizado, es vital que los estudiantes sepan reconocer sus raices, evitando los riesgos de manipulacién
o desinformacién, fortaleciendo el conocimiento de su propia historia, normas, costumbres y tradiciones a través de
fuentes fiables, tomando conciencia de la dimensidn social, histdrica, civica y moral de su propia identidad, respetando
distintos sentimientos de pertenencia y reconociendo las identidades multiples, llegando a concebir la identidad
aragonesa dentro una ciudadania espafiola, europea y global.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacién con las competencias especificas internas CE.HE.1 y CE.HE.2, a través de las cuales
el alumnado sera capaz de utilizar correctamente términos y conceptos histéricos, politicos y juridicos que le permitan
realizar y comunicar sus propios productos, tales como comentarios de texto histérico, trabajos de investigacién o
sintesis; reconocera la historia como un proceso no lineal, compuesto por avances y retrocesos, potenciando el
anadlisis comparado entre periodos y reflexionara sobre la importancia de la importancia de la conciencia histérica de
la articulacién y organizacién del Estado, respetando los diferentes sentimientos de pertenencia e identidades,
fomentando, reconociendo y valorando los valores democraticos, asi como los de solidaridad, respeto y tolerancia
hacia opiniones diferentes

En cuanto a las competencias especificas externas: A través de la materia de Lengua y Literatura Castellana (CE.CLC.1;
CE.CLC.2 y CE.CLC.6), el alumnado sera capaz de identificar, reconocer y valorar la diversidad linglistica como fuente
de patrimonio cultural refutando estereotipos y prejuicios linglisticos; desarrollard la comprensién oral y lectora, a
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través de la consulta y andlisis de documentos histéricos de diversa naturaleza y en multiples soportes y seleccionara
informacién procedente de fuentes diversas, comprobando su fiabilidad y pertinencia en funcidén del tema,
organizando y transformando el contenido para crear producciones propias, potenciando la Alfabetizacion Mediatica
e Informacional (AMI) para evitar riesgos de manipulacidn y desinformacién, y el uso ético y responsable de las
tecnologias.

La materia también se vincula con Historia del Arte (CE.HA.6), mediante la cual el alumnado sera capaz de reconocer,
valorar y reflexionar de forma critica y dialogada sobre la importancia del patrimonio artistico legado por las
generaciones pasadas, a nivel local y de Aragén, como elemento conformador de la identidad individual y colectiva 'y
la necesidad de su conservacion y promocion.

La vinculacidon con la materia Cultura y Patrimonio de Aragdn es estrecha, pudiendo establecerse esa conexion
competencial de forma transversal con todas las competencias especificas de esa materia. En cuanto a su conexion
con la materia Lenguas Propias de Aragdn: aragonés o catalan, a través de la competencia CE.LPA.8 y CE.LPC.1 el
alumnado sera capaz de conocer la realidad multilinglie y multicultural de la sociedad actual, valorando la diversidad
lingliistica de la Comunidad Auténoma de Aragdn y las variedades dialectales del Aragonés y el Cataldn como elemento
enriquecedor y rechazando estereotipos y prejuicios linglisticos.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

Competencia especifica de la materia Historia de Espaiia2:

CE.HE.2. Valorar los movimientos y acciones que han promovido las libertades en la historia de Espania, utilizando
términos y conceptos histdricos, a través del andlisis comparado de los distintos regimenes politicos, para reconocer
el legado democratico de la Constitucidon de 1978 como fundamento de nuestra convivencia y garantia de nuestros
derechos.

Descripcidn

La Constitucion de 1978 inicio la etapa de convivencia pacifica y democratica mas larga y duradera de la historia de
Espafia. El alumnado debe concebir el estado social y de derecho actual no solo como resultado del entendimiento y
de la accion de determinados hombres y mujeres comprometidos con la libertad, sino también como el fruto del
ejercicio diario de una ciudadania activa identificada con sus principios e inspirada en sus valores. De este modo, se
ha de interpretar la memoria democratica, no solo como efecto directo de la experiencia histdrica de la Transicion,
sino como resultado del complejo camino que el constitucionalismo ha recorrido desde 1812. Todo esto implica
considerar la historia como un proceso no lineal, de avances y retrocesos, valorando lo que las distintas culturas
politicas han aportado al afianzamiento del parlamentarismo y al establecimiento de la democracia. Para ello resulta
necesario desarrollar estrategias comparativas sobre los distintos regimenes politicos que se han ido sucediendo
desde el fin del absolutismo y el reinado de Isabel Il hasta la Restauracion y la Constitucién de 1931, asi como la
correcta utilizacién de aquellos términos y conceptos histéricos, politicos y juridicos que permitan definir su naturaleza
y contextualizar sus dindmicas y logros. Por otro lado, se persigue el reconocimiento y la interpretacién de los
diferentes significados asignados al concepto de libertad, asi como el analisis de los distintos y a veces contrapuestos
intereses presentes en ellos, de manera que el alumnado entienda que la libertad, como principio inherente del ser
humano, implica una actitud critica y exigente ante el cumplimiento de sus principios y aspiraciones dentro del propio
marco constitucional.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacién con las competencias especificas internas CE.HE.3, CE.HE.4, CE.HE.8 y CE.HE.9, a
través de las cuales el alumnado debe tomar conciencia histdrica de la articulacion y organizacién del estado liberal,
analizando, comparando y reflexionando con rigor sobre las principales corrientes ideolégicas y movimientos sociales,
politicos y sindicales contemporaneos, y su impacto social, cultural, econémico y politico; promovera el didlogo, la
exposicién de opiniones plurales y el respeto hacia posturas y pensamientos distintos, fomentando, reconociendo y
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poniendo en valor la democracia; trabajard para entender la Historia como un proceso en constante revision,
acercandose a diferentes interpretaciones del pasado a través de las nuevas investigaciones y tendencias
historiograficas, incorporando narrativas y estudios donde se ponga de relieve el rol de la mujer como protagonista
de la historia y como sujeto activo relevante en los acontecimientos, hechos y procesos histdricos, analizando de forma
critica los estereotipos, las conductas, modos de vida y los roles sociales que desempefiaban en cada periodo histérico.

En cuanto a las competencias especificas externas: A través de la materia de Lengua y Literatura Castellana (CE.LCL.2;
CE.LCL.4) el alumnado debe desarrollar la competencia de comprension oral y lectora, a través de la lectura de textos
historicos de diversa naturaleza (audiovisuales y escritos) y en multiples soportes (analdgico y digital), reconociendo
la naturaleza del documento y la intencién del emisor, discerniendo y organizando las ideas principales y secundarias
de los textos y contextualizando y reflexionando sobre el contexto histérico de los mismos.

Con respecto a la estrecha vinculacidon de las competencias especificas de Historia de la filosofia (CE.HF.1; CE.HF.2;
CE.HF.3; CE.HF.4), el alumnado debe ser capaz de hacer un uso critico de fuentes y de expresarse con claridad y rigor
argumentativo, comunicdndose con efectividad y evitando modos sesgados o falaces a la hora de sostener o discutir
opiniones e hipdtesis, mostrando respeto y tolerancia hacia posturas diferentes, aspecto esencial en el ejercicio de
una ciudadania democratica; conocera las concepciones filoséficas que fueron el sustento de las principales
transformaciones politicas, sociales y econdmicas, contextualizandolas y analizando la evolucién de y/o su impacto
en otros movimientos filosoficos ulteriores, definiendo y valorando de forma critica conceptos clave como libertad,
democracia, ciudadania o estado social, entre otros.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC1, CC2.

Competencia especifica de la materia Historia de Espaiia 3:

CE.HE.3. Reconocer y valorar la diversidad identitaria de nuestro pais, por medio del contraste de la informacién y la
revision critica de fuentes, y tomando conciencia del papel que juega en la actualidad, para respetar los sentimientos
de pertenencia, la existencia de identidades multiples, y las normas y los simbolos que establece nuestro marco comun
de convivencia.

Descripcion

La definicién constitucional de la nacién espafiola y el reconocimiento de otras identidades exigen el estudio de los
procesos de nacionalizacidn que se dan a raiz de la incorporacidn del concepto de soberania nacional, y del uso de la
historia para justificarlos. Una ciudadania informada y critica debe ser capaz de interpretar discursos e ideas
diferentes, incluyendo aquellos que son contrarios a los suyos propios, y defender la solidaridad y la cohesién como
base de la convivencia, asi como el respeto a los simbolos y normas comunes. La coexistencia de identidades,
especialmente las que tienen que ver con el sentimiento nacional, es uno de los hechos que mas interés despierta en
la actualidad y que mas tension ha provocado en la sociedad espafiola de las ultimas décadas. Como fenémeno politico
y cultural, exige en el alumnado una aproximacion rigurosa en cuanto a su contextualizacidn histdrica, a través del
analisis critico de fuentes y de la interpretacién rigurosa de las mismas. Es también necesario que pueda describir el
origen y la evolucidn del Estado nacional, asi como de los distintos nacionalismos y regionalismos, articulados en
movimientos politicos y culturales a partir del siglo XIX. Igualmente, ha de poder identificar el origen de la idea de
Espafia y de otras identidades territoriales a través de los textos, desde sus primeras formulaciones y a través de su
evolucién en el tiempo. Por otro lado, respetar los distintos sentimientos de pertenencia implica tratarlos en sus
diferentes escalas y dimensiones, y trabajar sobre la compatibilidad de identidades multiples, valorando la riqueza de
sus diferentes expresiones y manifestaciones. Finalmente, tomar conciencia histérica de la articulacidn y organizacién
territorial del estado implica reconocer las acciones orientadas a la centralizacion administrativa y politica desde el
nacimiento del Estado Moderno, los conflictos que ha generado y los modelos alternativos a dicha centralizacion.
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Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacidn con las competencias especificas internas CE.HE.5, CE.HE.6 y CE.HE.9, a través de las
cuales el alumnado reflexionara sobre conceptos clave como cambio y futuro, avances y retrocesos ligados a la
evolucién histdrica de las sociedades, poniendo énfasis en el andlisis de la condiciones de vida, los movimientos y
conflictos sociales; sera capaz de analizar, comparar y reflexionar con rigor, a través de la consulta de fuentes histdricas
fidedignas y en formatos distintos asi como a través de estudios contrastados y con discursos consensuados por los
Historiadores, las principales corrientes ideoldgicas y movimientos sociales, politicos y sindicales contemporaneos, y
su impacto cultural, social, econdmico y politico, favoreciendo el didlogo, las opiniones plurales y la tolerancia hacia
posturas y pensamientos diversos; conocera el legado histdrico y cultural del pasado poniendo en valor su importancia
en el presente como elemento de cohesién social.

En cuanto a las competencias especificas externas: En la materia Lengua y Literatura Castellana la vinculacién es
estrecha con la CE.LCL.1, mediante la cual el alumnado conocerd y valorard la diversidad linglistica del mundo,
partiendo del conocimiento de la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia y la riqueza dialéctica del espafiol,
refutando estereotipos y prejuicios linglisticos y valorando esta diversidad como fuente de patrimonio cultural.
También se vincula con las CE.LCL.2; CE.LCL.4, ya que a lo largo de la materia se trabajan con documentos histéricos
diversos y es necesaria su comprension y analisis, y con la CE.LCy.6 mediante la cual el alumnado aprenderd a hacer
un uso efectivo y ético de las fuentes, potenciando su Alfabetizacion Mediatica e Informacional (AMI) para evitar
riesgos de manipulacién y desinformacidn, y el uso ético y responsable de las tecnologias.

Con respecto a la vinculacidn con las competencias especificas de Historia de la Filosofia (CE.HF.1; CE.HF.2; CE.HF.3;
CE.HF.6) el alumnado sera capaz de expresarse con claridad y rigor argumentativo, mostrando respeto y tolerancia
hacia posturas diferentes y serd capaz, mediante el analisis interpretativo de textos y otras manifestaciones, de
relacionar entre distintas teorias filoséficas y aquellos movimientos, doctrinas y creaciones sociales, politicas,
culturales y religiosas, especialmente de caracter identitario, con las que han compartido espacio histérico y cultural,
identificando sus influencias mutuas.

En relacidn a las vinculaciones con las competencias especificas de Historia del Arte (CE.HA.3), el alumnado serd capaz
de distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensién ideolégica, politica, social,
econdmica, subjetiva y estética de la obra de arte, con especial atencidn al empleo del lenguaje artistico para transmitir
ideas, creencias o doctrinas religiosas y como elemento de cohesidn social y representacidn identitaria de grupos y
colectividades

Por ultimo, Historia de Espaia tiene vinculaciones con competencias especificas de la materia Unién Europea (CE.UE
2) mediante la cual el alumnado analizara y valorara el impacto de los movimientos nacionalistas y regionalistas
nacionales dentro de la UE y reflexionara sobre su identidad nacional y europea.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

Competencia especifica de la materia Historia de Espaiia 4:

CE.HE.4. Analizar y valorar la idea de progreso desde la perspectiva del bienestar social y de la sostenibilidad, a través
de la interpretacion de los factores modernizadores de la economia espaiola, el uso de métodos cuantitativos y el
andlisis critico de las desigualdades sociales y territoriales, para considerar el emprendimiento, la innovacién y el
aprendizaje permanente como elementos fundamentales en un entorno econdmico y profesional en constante
cambio.

Descripcién

El alumnado debe concebir que la sostenibilidad y el conjunto de los Objetivos de Desarrollo Sostenible constituyen
un principio inexcusable tanto a nivel local como global, y tanto para afrontar la emergencia climatica como para
alcanzar los niveles minimos de justicia social. Una perspectiva que implique una mirada critica a la idea del progreso,
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a sus planteamientos filoséficos y econdmicos y a sus derivaciones politicas, debe considerar las consecuencias que
ha generado un crecimiento econdmico que, histdricamente, no ha tenido en cuenta entre sus prioridades ni la
distribucién de la riqueza ni los efectos ambientales. El estudio de la modernizacién econdmica exige, pues, poner en
contacto las estructuras a largo plazo, que en Espafia se han mantenido desde la época medieval, como es el caso de
la propiedad de la tierra, con otras a medio y corto plazo, vinculdndolas con coyunturas concretas como los elevados
costes por la implicacién en los conflictos bélicos de la época moderna, el comercio colonial o las politicas comerciales.
También se debe prestar especial atencién al estudio comparativo de la evolucidon del capitalismo y la industrializacion
en Espaia con la de otros paises europeos que nos sirven de referencia, a través del andlisis de los respectivos ritmos
de crecimiento. Manejar ese cuadro de magnitudes supone, ademads, el ejercicio de habilidades econométricas, el uso
de bases estadisticas, la lectura de gréficos, el manejo de datos y recursos digitales y el empleo de aplicaciones
informaticas. Dicha tarea exige igualmente el desarrollo de la aptitud interpretativa y de relacién, con objeto de poder
asociar los factores econdmicos con la desigualdad social y territorial, y de percibir la velocidad de los cambios del
mundo actual, fendmenos estos que demandan una ciudadania resiliente, innovadora, emprendedora y
comprometida con la mejora de la humanidad y del planeta.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacién con las competencias especificas internas CE.HE.7 y CE.HE.9, a través de las cuales
el alumnado desarrollard la competencia relacionada con la adquisicion de una conciencia de seguridad y
cooperacion nacional e internacional como mecanismo para preservar derechos y libertades, valorando la
importancia de instituciones y entidades politicas, como la Unidn Europea, y sociales dedicadas a la cooperacién y
ayuda; trabajara en procesos de busqueda, seleccidn y tratamiento critico y riguroso de la informacién asi como en la
elaboracion de mapas, esquemas, graficos, imagenes, entre otros recursos, para generar su propio conocimiento y
productos en diferentes formatos.

En cuanto a las competencias especificas externas: En la materia de Lengua y Literatura Castellana (CE.LCL.2; CE.LCL.6)
el alumnado debe desarrollar la competencia de comprensién oral y lectora, a través de la consulta y andlisis critico
de documentos histdricos de diversa naturaleza y en multiples soportes y aprendera a hacer un uso efectivo y ético
de las fuentes, potenciando su Alfabetizacién Mediatica e Informacional (AMI) para evitar riesgos de manipulacion y
desinformacion, y el uso ético y responsable de las tecnologias.

Con respecto a la vinculacion con las competencias especificas de Historia de la Filosofia (CE.HF.1; CE.HF.2; CE.HF.6) el
alumnado serd capaz expresarse con claridad y rigor argumentativo, comunicandose con efectividad y evitando modos
sesgados o falaces a la hora de sostener o discutir opiniones e hipdtesis, mostrando respeto y tolerancia hacia posturas
diferentes; serd capaz, mediante el analisis interpretativo de textos y otras manifestaciones, de relacionar entre
distintas teorias filosdficas y aquellos movimientos y doctrinas econdmicas, politicas y sociales, con las que han
compartido espacio histérico y cultural, identificando sus influencias mutuas.

Asimismo, en lo relativo a la vinculacion con las competencias especificas de Geografia (CE.G.1; CE.G.6) el alumnado
serd capaz de reconocer los retos ecosociales actuales y futuros de Espafia y explicard de forma critica los
desequilibrios territoriales de Espaia y su estructura sociolaboral y demografica desde una perspectiva histérica,
reconociendo los procesos y las decisiones politicas que han contribuido a las desigualdades recientes, fomentando
en el alumnado la solidaridad y la cooperaciéon como valores constitucionales y europeistas.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: TEM1, STEM4, CD2, CPSAA1.2, CPSAA2, CC1,
CC4.

Competencia especifica de la materia Historia de Espaiia 5:

CE.HE.5. Tomar conciencia de la diversidad social a través del andlisis multidisciplinar de los cambios y continuidades
de la sociedad espafiola a lo largo del tiempo, la evolucién de la poblacidn, los niveles y modos de vida, las condiciones
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laborales y los movimientos y conflictos sociales, para valorar el alcance de las medidas adoptadas y los progresos y
limitaciones para avanzar en la igualdad, el bienestar, la justicia y la cohesion social.

Descripcidn

El incremento de los niveles de equidad e igualdad constituye el criterio ético desde el que valorar el desarrollo
humano de un pais y medir el alcance de sus logros sociales. El alumnado debe percibir la gran heterogeneidad y
complejidad de la sociedad espafiola a lo largo de su historia, algo que resulta necesario analizar para entender su
evolucién demogréfica, los desequilibrios territoriales y el desigual acceso a los recursos, a los derechos y a la
participacién en el poder. Para ello precisa combinar el estudio histérico con las aportaciones de disciplinas como son,
entre otras, la antropologia, la psicologia social, las ciencias politicas o la sociologia, con objeto de interpretar las
distintas respuestas, individuales y colectivas, que se dan ante situaciones de adversidad, incumplimiento de
expectativas o ante la percepcidon de la injusticia. Una interpretacidén esta que debe centrarse en el sujeto y en las
experiencias colectivas, en los modos de vida, las mentalidades, la estructura cultural y las emociones, por medio del
analisis de fuentes documentales literarias o audiovisuales, a través de la lectura de publicaciones y de la prensa de
época, asi como de la consulta de bibliotecas y hemerotecas digitales, con el fin de percibir la multiplicidad de acciones
de protesta que se han producido tanto en el mundo agrario como en el urbano, desde las sociedades del Antiguo
Régimen al proletariado industrial y otros movimientos sociales mds recientes. Resultara igualmente necesario
atender a las medidas que desde el estado y otras instituciones se han adoptado para gestionar los conflictos, paliar
las desigualdades, neutralizar la tensién social o reprimir las alteraciones del orden, generando en el alumnado una
perspectiva que le lleve a valorar la progresiva ampliacién de los derechos laborales y sociales, la inclusién de las
minorias y la cohesidn de una sociedad multiple y diversa., combatiendo todo tipo de discriminacion.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacidén con las competencias especificas internas CE.HE.3, CE.HE.6 y CE.HE.8, a través de las
cuales el alumnado analizard, comparara y reflexionard con rigor, a través de la consulta de fuentes histdricas
fidedignas y en formatos distintos asi como a través de estudios contrastados y con discursos consensuados por los
Historiadores, las principales corrientes ideoldgicas y movimientos sociales, politicos y sindicales contemporaneas, y
su impacto cultural, social, econdmico y politico, favoreciendo el didlogo, opiniones plurales y la tolerancia hacia
posturas y pensamientos diversos; incorporara narrativas y estudios donde se ponga de relieve el rol de la mujer como
protagonista de la historia y como sujeto activo relevante en los acontecimientos, hechos y procesos histdricos;
confrontara ideas y perspectivas histéricas distintas, respetando la diferencia y ampliard su competencia digital, a
través de la alfabetizacidn informacional y el aprendizaje sobre la verificacidn de informacidn, habilidades esenciales
a la hora de desarrollar trabajos e investigaciones a través de las cuales se potenciard el trabajo en equipo, la
creatividad y se buscara la implicacién del alumnado en cuestiones de interés social y cultural.

En cuanto a las competencias especificas externas: En la materia de Lengua y Literatura Castellana el alumnado
desarrollara las competencias CE.LCL.2 y CE.LCL.4, ligadas al aumento de la comprensidon oral y lectora, a través de la
lectura y trabajo con textos histéricos de diversa naturaleza y en multiples soportes, contextualizando y reflexionando
sobre el contexto histérico de los mismos.

Con respecto a la vinculacion con las competencias especificas de Historia de la Filosofia (CE.HF.1; CE.HF.2; CE.HF.6) el
alumnado trabajara el pensamiento critico sobre las fuentes, potenciando claridad y rigor argumentativo a la hora de
sostener o discutir opiniones e hipodtesis, relacionando diferentes teorias filoséficas con aquellos movimientos y
doctrinas politicas, sociales y culturales, con las que han compartido espacio histdrico y cultural, identificando sus
influencias mutuas.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL4, STEM4, CD1, CPSAA4, CC1, CC3,
CCEC2.

Proyecto V.3 25/04/2024



il

Competencia especifica de la materia Historia de Espaiia 6:

CE.HE.6. Analizar criticamente el papel de las creencias y de las ideologia en la articulacion social, en el uso del poder
y en la configuracion de identidades y proyectos politicos contrapuestos, a través del estudio de fuentes primarias y
textos historiograficos y la fundamentacidon de juicios propios, para debatir sobre problemas actuales, transferir
conocimiento, valorar la diversidad cultural y mostrar actitudes respetuosas ante ideas legitimas diferentes a las
propias.

Descripcidn

Las creencias y las ideologia han constituido uno de los principales ejes vertebradores de la sociedad, a partir de los
cuales se han generado los mas importantes espacios de sociabilidad, de creacién de vinculos y de identidades
colectivas. El alumnado debe identificar los cambios en las creencias y prdcticas religiosas, las formas de pensamiento
y las concepciones politicas que han ido emergiendo y transformandose desde la etapa del Absolutismo y el Estado
Liberal hasta la actual sociedad democratica. A través de la lectura de manifiestos, articulos de prensa o debates
parlamentarios debe poder inferir los proyectos politicos que motivaron los enfrentamientos entre facciones, partidos
y movimientos politicos de la época contempordnea, desde el carlismo y las distintas fuerzas mondrquicas al
republicanismo y las ideologia revolucionarias. Especial interés cobra, por su significacion histdrica y el intenso debate
social que suscita, el proceso reformista y democratizador que emprendid la Il Republica asi como las reacciones
antidemocraticas que se generaron ante su avance y el golpe de estado que supuso su fin. Resulta necesario que el
alumnado forme juicios propios argumentados en fuentes fiables y en trabajos histéricos contrastados, que eviten la
desinformacién y favorezcan el didlogo. La Guerra Civil y el Franquismo dan cuenta del grado de violencia que pueden
adquirir los conflictos y de las consecuencias del uso dictatorial del poder, hechos estos, traumaticos y dolorosos, que
deben conocerse con rigor para que nunca mas vuelvan a producirse. Analizar este complejo entramado de corrientes
ideoldgicas y luchas politicas requiere, en fin, la aproximacion a la historiografia y al modo con el que los historiadores
tratan de explicarlo mediante la aplicacion de métodos, conceptos y marcos tedricos, con rigor y honestidad.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacidn con las competencias especificas internas CE.HE.2, CE.HE.3 y CE.HE.5, a través de las
cuales el alumnado serd capaz de utilizar correctamente términos y conceptos histdricos, politicos y juridicos;
reconocerd la historia como un proceso no lineal, compuesto por avances y retrocesos, potenciando el analisis
comparado entre periodos; conocera, analizard y reflexionara, elaborando incluso hipdtesis sustentadas en evidencias,
sobre los retos y dificultades del constitucionalismo y del rol destacado de la Constitucién como elemento sustentante
de unos valores y los derechos ciudadanos, asi como su cardcter vertebrador y de cohesién social, caracteristica
fundamental en la construccién nacional; se impulsara el conocimiento y la defensa de los derechos individuales y
colectivos, el respeto hacia los demas, la tolerancia, poniéndose en valor los valores democraticos; reflexionara sobre
conceptos clave como cambio y futuro, avances y retrocesos ligados a la evolucion histérica de las sociedades,
poniendo énfasis en el analisis de la condiciones de vida, los movimientos y conflictos sociales; desarrollara estrategias
de trabajo con fuentes diversas, fiables y plurales, en formato digital y analdgica, que faciliten el movimiento del
conocimiento adquirido.

En cuanto a las competencias especificas externas: La vinculacion con la materia de Lengua y Literatura Castellana es
estrecha (CE.LCL.2; CE.LCL.4; CE.LCL.6; CE.LCL.10) especialmente con aquellas competencias especificas que debe
desarrollar el alumnado ligadas a la comprensidn oral y escrita, al analisis de los textos histdricos, con la competencia
digital del alumnado y su Alfabetizacién Mediatica e Informacional (AMI) y la resolucién dialogada y argumentada de
conflictos, erradicando usos discriminatorios e incorporando el uso del lenguaje ético, democratico e inclusivo.

Con respecto a la vinculacidn con las competencias especificas de Historia de la Filosofia (CE.HF.1; CE.HF.2; CE.HF.3;
CE.HF.4, CE.HF.6) el alumnado sera capaz de analizar, interpretar y transmitir informacion, impulsando el pensamiento
critico sobre las fuentes; se expresara con claridad y rigor argumentativo a la hora de sostener o discutir opiniones e
hipédtesis, relacionando entre distintas teorias filoséficas y aquellos movimientos y doctrinas politicas, sociales,
artisticas y religiosas, con las que han compartido espacio histérico y cultural, identificando sus influencias mutuas.
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En relacidn a las vinculaciones con las competencias especificas de Historia del Arte (CE.HA.3), el alumnado sera capaz
de distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensién ideoldgica, politica, social,
econdémica, subjetiva y estética de la obra de arte, con especial atencion al empleo del lenguaje artistico para transmitir
ideas, creencias o doctrinas religiosas y como elemento de cohesidn social y representacién identitaria de grupos y
colectividades; reflexionara de forma critica y dialogada como el arte ha sido ocasiones instrumentalizado como medio
de propaganda politica y representacion y educacidn al servicio del Estado.

También se encuentra vinculada con la materia Lenguas Propias de Aragdn (aragonés o catalan), al consultarse fuentes
aragonesas originales escritas en lengua aragones y/o lengua catalana (CE.LPA.3 y CE LPC.6).

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM4, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2,
CC3, CCEC1.

Competencia especifica de la materia Historia de Espaiia 7:

CE.HE.7. Interpretar el valor geoestratégico de Espafia y su conexidn con la historia mundial, sefialando las analogias
y singularidades de su evolucidn histdrica en un contexto global cambiante, por medio de la busqueda y el tratamiento
de informacién, para avalar los compromisos de nuestro pais en materia de cooperacién y seguridad, promover
actitudes solidarias y asumir los valores del europeismo.

Descripcién

Una aproximaciéon comprensiva a la historia de Espafia debe partir de una visién espacial y cartografica, deduciendo
cémo su ubicacion le ha permitido formar parte de los principales itinerarios histéricos de la humanidad y de los
procesos clave que han ocurrido en torno a sus dimensiones geograficas: el Mediterraneo, el Atlantico y la Europa
continental. Valorar e interpretar el legado histérico y cultural permite al alumnado conectar el presente con el pasado,
identificando el papel que han jugado las relaciones internacionales en un mundo cada vez mas interconectado. Esto
precisa del manejo de un marco comparativo que evite caer en una imagen singular de la evolucién histérica espaiola
basada en mitos y estereotipos, como la leyenda negra o la idea de decadencia tras el fin del imperio y las sucesivas
crisis coloniales, que lo alejan de su contexto interpretativo. El estudio de este conjunto amplio de temas histdricos
requiere de procesos inductivos basados en el ejercicio de la autonomia y la madurez personal, y en el desarrollo de
procesos avanzados de busqueda, seleccidén y tratamiento critico de la informacién, que permitan al alumnado
elaborar su propio conocimiento en distintos formatos, tales como informes, esquemas, porfolios y sintesis. Una
mirada histérica desde el presente debe incluir también un andlisis del papel que representa la Espafia de hoy en el
mundo, asumiendo los compromisos que supone su pertenencia a la Unidon Europea y a otros organismos
internacionales, y promoviendo en el alumnado una conciencia de seguridad y cooperacién nacional e internacional,
reconociendo los instrumentos de los que dispone el Estado para preservar los derechos, libertades y bienestar de la
ciudadania, y valorando el papel de instituciones y entidades dedicadas a la cooperacidn y la ayuda humanitaria.

Vinculacidn con otras competencias

La competencia tiene vinculacién con las competencias especificas internas CE.HE.4 y CE.HE.9, a través de las cuales
el alumnado desarrollard una mirada critica del pasado, poniendo en perspectiva el impacto social, cultural, politico,
geografico y el coste medioambiental del desarrollo econdmico, sustentado en la implantacion del capitalismo, el
avance tecnoldgico y en las consecuentes fases de industrializacion. El alumnado interpretara y asociara la desigualdad
social y territorial con unos factores modernizadores de la economia en constante cambio; trabajara en el enfoque en
problemas sociales relevantes que ayuden a despertar una conciencia histérica sobre problemas, conflictos e
incertidumbres actuales, promoviendo el uso de la metodologia especifica de la historia para analizar acontecimientos
y procesos, incorporando nuevas perspectivas histdricas; se trabajard en crear producciones interdisciplinares donde
se relacionen pasado y presente, donde se pongan en perspectiva el proceso de desarrollo econémico y globalizacién
y que acerque al alumnado una concepcidn de los ODS estrechamente ligados a un modo de vida.
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En cuanto a las competencias especificas externas: En la materia de Lengua y Literatura Castellana (CE.LCL.2; CE.LCL.4;
CE.LCy.L6) el alumnado desarrollara la competencias ligadas a la comprensidn oral y lectora, asi como el analisis y
contextualizacidn de textos histéricos de diversa naturaleza y en multiples soportes, trabajara su competencia digital
y alfabetizacion medidtica e informacional (AMI) para evitar riesgos de manipulacién vy
desinformacién, seleccionando, organizando y transformando el contenido para crear producciones propias.

En relacidn a las vinculaciones con las competencias especificas de Geografia (CE.G.2; CE.G.5) el alumnado serd capaz
de comprender la complejidad del espacio geografico y valorar la sostenibilidad como principio de las relaciones entre
ecosistemas naturales y accién humana y asumira la globalizacién como contexto que enmarca la evolucion de los
sistemas econdmicos y los comportamientos sociales recientes, investigando las relaciones de causa y efecto.

Asimismo, en relacién a la vinculacidn con las competencias especificas de Historia de la Filosofia (CE.HF.7) el alumnado
analizard los problemas fundamentales de la actualidad y los retos del siglo XXI, como la desigualdad y pobreza, el
cumplimiento de los derechos humanos, el logro de la igualdad entre hombre y mujeres o los problemas ecosociales,
de forma critica y con perspectiva histdrica.

Por ultimo, Historia de Espafia tiene vinculaciones con competencias especificas de la materia Unién Europea (CE.UE1)
mediante la cual el alumnado analizara y valorara el impacto de la adhesién de Espaia al proyecto europeo y su
importancia en la consolidacion de la democracia y comprenderd el papel del pais en los organismos e instituciones
europeas e internacionales.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4, CPSAA1.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3,
CEC1, CEC.

Competencia especifica de la materia Historia de Espafia 8:

CE.HE.8. Incorporar la perspectiva de género en el analisis de la Espafia actual y de su historia, a través de la
contextualizacion histérica de fuentes literarias y artisticas y la investigacion sobre el movimiento feminista, para
reconocer su presencia en la historia y promover actitudes en defensa de la igualdad efectiva de mujeres y hombres.

Descripcion

La perspectiva de género responde a una exigencia ética en las sociedades contemporaneas y tiene por objeto
comprender cudl es la situacién real de la igualdad entre mujeres y hombres en la Espafia actual, valorar los avances
conseguidos y plantear los retos del futuro. Incorporar esta visidn a los estudios histéricos permite al alumnado situar
en un lugar central nuevos conceptos en el estudio de las relaciones sociales, analizando los mecanismos de
dominacidn, control, subordinacién y sumisidon que se han mantenido a lo largo de la historia. Identificar la ausencia
de la mujer, tanto a titulo individual como colectivo, en la narrativa histérica, exige explorar nuevas fuentes,
especialmente literarias y artisticas, y también orales. En ellas, y a través del analisis de estereotipos, simbolos e
iconografias relacionados con la mujer y el mundo femenino, en las que se representen espacios, actividades, roles,
conductas, imagenes y modos de vida, se pueden contextualizar temporal y espacialmente las relaciones de género y
visibilizar su presencia en la historia. Todo ello supone también el rescate de aquellas mujeres que fueron capaces de
superar el silencio y el olvido, dotdndolas de un protagonismo que la historia escrita les ha negado relegdndolas a
personajes secundarios e irrelevantes. Finalmente, el estudio de las luchas por la emancipacién y de los movimientos
feministas permite analizar sus estrategias de accidn, su conexidn con determinadas culturas politicas y movimientos
sociales, identificar sus antagonistas y asociar sus logros a la modernizaciéon del pais, mostrando una compleja
trayectoria que debe promover actitudes informadas frente a la situacién secular de desigualdad entre hombres y
mujeres.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacidén con las competencias especificas internas CE.HE.2, CE.HE.5 y CE.HE.9, a través de las
cuales el alumnado aprenderd a utilizar correctamente términos y conceptos historicos, politicos y juridicos;
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reconocera la historia como un proceso no lineal, compuesto por avances y retrocesos, potenciando el analisis
comparado entre periodos. Se impulsard el conocimiento y la defensa de los derechos individuales y colectivos, la
evolucidn de los derechos de las mujeres y de las politicas de género, los movimientos sociales sufragistas y feministas,
poniendo en valor los valores democraticos. Se trabajara en reconocer el valor del patrimonio material e inmaterial,
en especial el generado por mujeres, como legado y expresién de la memoria colectiva. Se potenciard el trabajo en
equipo, utilizando fuentes diversas, fiables y plurales en formatos diversos, buscando la implicacién del alumnado en
cuestiones de interés social y cultural y que relacionen situaciones, sucesos o realidades del pasado con la actualidad.

En cuanto a las competencias especificas externas: En la materia de Lengua y Literatura Castellana (CE.LCL.2; CE.LCL.4)
el alumnado desarrollard la competencia ligada a la comprensién oral y lectora, asi como el analisis y contextualizacién
de textos histdricos de diversa naturaleza y en multiples soportes, trabajard su competencia digital y alfabetizaciéon
mediatica e informacional.

Las vinculaciones con las competencias especificas de Historia de la Filosofia son amplias (CE.HF.1; CE.HF.2; CE.HF.3;
CE.HF.6) y estan estrechamente ligadas con el anélisis e interpretacién de informacidn, la expresion de ideas, hipdtesis
y argumentos, asi con la relacidén entre distintas teorias filosoficas y aquellos movimientos, doctrinas y creaciones
sociales, politicas y culturales (como el movimiento sufragista o el posterior movimiento feminista) con las que han
compartido espacio histérico y cultural, identificando sus influencias mutuas.

En relacidn a las vinculaciones con las competencias especificas de Historia del Arte (CE.HA.7), el alumnado serd capaz
de integrar la perspectiva de género en el estudio de la historia del arte, analizando de forma critica el papel que ha
ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artisticos, recuperando y
valorando a las mujeres artistas a lo largo de la historia y promoviendo la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4, CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC2,
CC3, CEC1, CEC2.

Competencia especifica de la materia Historia de Espafia 9:

CE.HE.9. Valorar el patrimonio histérico y cultural como legado y expresidn de la memoria colectiva, identificando los
significados y usos publicos que reciben determinados acontecimientos y procesos del pasado, por medio del analisis
de la historiografia y del pensamiento histérico, para el desarrollo de la iniciativa, del trabajo en equipo, de la
creatividad y de la implicacién en cuestiones de interés social y cultural.

Descripcion

Elalumnado debe conocer que la historia se concibe como un proceso abierto y en constante revisidon que se interpreta
en funcién de las preocupaciones e intereses de la sociedad en cada momento. Asi, investigando los fines, intereses y
usos que, por parte de diferentes entidades e instituciones han condicionado el conocimiento histérico a lo largo del
tiempo, se enriquece el conocimiento del pasado. El alumnado debe comprender que los cambios metodolégicos e
historiograficos responden, en gran medida, a las transformaciones que se producen en el presente y al modo en el
que la investigacion puede aportar ideas y soluciones relativas a los retos a los que nos enfrentamos. Esta visién
funcional y critica debe incorporarse al aprendizaje de la Historia de Espafia, integrando el pensamiento histérico y sus
métodos a través de la realizacion de proyectos orientados a una finalidad social o cultural determinada,
preferentemente conectada con el entorno real, generdndose asi planteamientos que acerquen al alumnado a una
perspectiva de la «historia desde abajo», asi como a «talleres de historia» que le lleven a poner en priactica los procesos
de indagacion y de investigacion. De este modo se consigue identificar el legado histérico como un bien comun en
cuya construccidn y puesta en valor debe participar la comunidad, conservando la memoria colectiva a través del
contacto y la solidaridad entre las generaciones. Se trata también aqui de sefalar aquellos problemas ecosociales que
mas preocupan en la actualidad y tomar conciencia histérica de los mismos, elaborando productos creativos y eficaces,
transfiriendo ese conocimiento y despertando el interés social. El patrimonio histérico y cultural adquiere, en fin, una
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nueva dimensidn al contextualizar y al contrastar sus diferentes significados, asumiendo como una responsabilidad
individual y colectiva su conservacion y su utilizacién para el fortalecimiento de la cohesién social.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacidn con la mayoria de las competencias especificas internas, como la CE.HE.2; CE.HE.2;
CE.HE.3; CE.HE.5; CE.HE.6; CE.HE.7, CE.HE.9, ya que su cardcter transversal hace que se vincule con todas ellas.

En cuanto a las competencias especificas externas: La vinculacion con la materia de Lengua y Literatura Castellana es
muy estrecha, implicando varias de sus competencias especificas (CE.LCL.2; CE.LCL.5; CE.LCL.9; CE.LCL.10) a través de
las cuales el alumnado desarrollard de comprension oral y lectora a través de la lectura de textos histéricos de diversa
naturaleza y en multiples soportes; producira textos escritos y multimodales atendiendo a su coherencia, cohesién y
adecuacién del registro, asi como a la correccién gramatical, léxica y ortografica en diferentes formatos y soportes y
utilizara la terminologia apropiada aumentando el repertorio comunicativo y mejorando las destrezas tanto de
produccién oral y escrita, erradicando usos discriminatorios e incorporando el uso del lenguaje ético, democratico
e inclusivo.

Con respecto a la vinculacién con las competencias especificas de Historia de la Filosofia (CE.HF.1; CE.HF.2; CE.HF.7) el
alumnado sera capaz de analizar, interpretar y transmitir informacién; se expresara con claridad y rigor argumentativo
y honestidad a la hora de sostener o discutir opiniones e hipdtesis, mostrando respeto y tolerancia hacia posturas
diferentes y analizar los problemas fundamentales de la actualidad y los retos del siglo XXI de forma critica.

En relacién a las vinculaciones con las competencias especificas de Historia del Arte (CE.HA.4; CE.HA.6), el alumnado
serd capaz de identificar los principales movimientos artisticos a lo largo de la historia, desarrollando el respeto y
aprecio de las manifestaciones artisticas de cualquier época y cultura, adquiriendo una concepcion global del arte;
reconocera, valorard y reflexionara de forma critica y dialogada sobre la importancia del patrimonio artistico legado
por las generaciones pasadas a nivel local, nacional y mundial como elemento conformador de la identidad individual
y colectiva y la necesidad de su conservacion y promocion.

Por ultimo, en cuanto a las vinculaciones con competencias especificas de la materia Unién Europea (CE.UE7) mediante
la cual el alumnado concebira el patrimonio material e inmaterial nacional como parte del patrimonio artistico y
cultural europeo.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3.2.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las
situaciones o actividades de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de la materia de Historia de
Espafia en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

La evaluacion del alumnado serd continua y diferenciada. Se promoverd, igualmente, el uso generalizado de
instrumentos de evaluacién variados y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracion
objetiva de todo el alumnado garantizando, asimismo, que las condiciones de realizacidn de los procesos asociados a
la evaluacion se adapten a las necesidades del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

CE.HE.1

Identificar y conocer las raices de la nacionalidad histdrica de Aragon y de la identidad aragonesa, con perspectiva historica, identificando y
conociendo la evolucion a lo largo de la historia de las instituciones, los simbolos y el derecho foral, para construir una conciencia civica y
ciudadana que fortalezca los lazos de pertenencia y la cohesion social.
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1.1. Identificar, situando en el tiempo y en el espacio, los hechos mas relevantes de la historia de Aragén desde la Corona de Aragdn,
comprendiendo las relaciones entre hechos politicos, econémicos, sociales y culturales, y analizando los factores que los han conformado,
mediante el uso de fuentes diversas y fiables.

1.2. Conocer e identificar las instituciones, simbolos y el derecho foral, asi como la lengua y modalidades linglisticas como elementos propios
de la identidad aragonesa, reflexionando y debatiendo su vigencia y relevancia en la actualidad.

1.3. Fomentar una visién integradora de la realidad aragonesa actual que respete y valore tanto los aspectos particulares como los aspectos
comunes con la del resto de Espafia, valorando positivamente la pertenencia a mas de una identidad colectiva.

CE.HE.2

Valorar los movimientos y acciones que han promovido las libertades en la historia de Esparfia, utilizando términos y conceptos histcricos, a
través del andlisis comparado de los distintos regimenes politicos, para reconocer el legado democrdtico de la Constitucion de 1978 como
fundamento de nuestra convivencia y garantia de nuestros derechos.

2.1. Reconocer el legado democratico y las acciones en favor de la libertad, identificando y comparando los distintos regimenes politicos
desde la quiebra de la Monarquia Absoluta y los inicios de la Espaiia liberal a |a actualidad, y sus respectivos textos constitucionales, utilizando
adecuadamente términos y conceptos historicos, valorando el grado y alcance de los derechos y libertades que reconocen y la aplicacién
efectiva de los mismos.

2.2. |dentificar y valorar el papel de la Transicidén en el establecimiento de la democracia actual y la Constitucién de 1978 como fundamento
y garantia de los derechos y libertades de los espafioles, a través de la elaboracidn de juicios propios acerca de los principales debates que
afectan al sistema constitucional, mediante el dominio de procesos de busqueda y tratamiento de la informacion.

CE.HE.3

Reconocer y valorar la diversidad identitaria de nuestro pais, por medio del contraste de la informacion y la revision critica de fuentes, y
tomando conciencia del papel que juega en la actualidad, para respetar los sentimientos de pertenencia, la existencia de identidades multiples,
y las normas y los simbolos que establece nuestro marco comun de convivencia.

3.1 Contrastar la informacion y desarrollar procesos de critica de fuentes analizando el origen y la evolucion de las identidades nacionales y
regionales que se han formado a lo largo de la historia de Espafia, reconociendo la pluralidad identitaria de nuestro pais y respetando los
distintos sentimientos de pertenencia.

3.2 Identificar los distintos procesos politicos, culturales y administrativos que han tenido lugar en la formacién del estado y en la construccién
de la nacién espaiola, analizando criticamente los logros y resultados de las acciones llevadas a cabo y las reacciones generadas, conociendo
y respetando tanto las identidades multiples como los simbolos y normas comunes que conforman el marco actual de convivencia.

CE.HE.4

Analizar y valorar la idea de progreso desde la perspectiva del bienestar social y de la sostenibilidad, a través de la interpretacion de los factores
modernizadores de la economia esparfiola, el uso de métodos cuantitativos y el andlisis critico de las desigualdades sociales y territoriales, para
considerar el emprendimiento, la innovacion y el aprendizaje permanente como elementos fundamentales en un entorno econdomico y
profesional en constante cambio.

4.1 Analizar la evolucidén econémica de Espafia, sus ritmos y ciclos de crecimiento, valiéndose del manejo de datos, representaciones graficas
y recursos digitales, interpretando su particular proceso de modernizacién en el contexto de los paises del entorno y los debates
historiograficos sobre su desarrollo industrial, considerando el emprendimiento, la innovacion y el aprendizaje permanente como formas de
afrontar los retos de un entorno econdmico y profesional en constante cambio.

4.2 Entender los distintos significados de la idea del progreso en sus contextos historicos, desarrollando el estudio multicausal de los modelos
de desarrollo econdmico aplicados a la Espafia contemporanea y analizando criticamente la idea de modernizacion, valorando sus efectos en
relacion a la desigualdad social, los desequilibrios territoriales, la degradacidon ambiental y las relaciones de dependencia, asi como reflejando
actitudes en favor de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los comportamientos ecosociales.

CE.HE.5

Tomar conciencia de la diversidad social a través del andlisis multidisciplinar de los cambios y continuidades de la sociedad espafiola a lo largo
del tiempo, la evolucion de la poblacion, los niveles y modos de vida, las condiciones laborales y los movimientos y conflictos sociales, para
valorar el alcance de las medidas adoptadas y los progresos y limitaciones para avanzar en la igualdad, el bienestar, la justicia y la cohesion
social.

5.1 Describir las grandes transformaciones sociales y los diferentes modos de organizacion y participacion politica que se han producido en
Espafia desde el paso del Antiguo Régimen a la nueva sociedad burguesa, analizando el surgimiento y evolucién del concepto de ciudadania
y de las nuevas formas de sociabilidad, utilizando adecuadamente términos histéricos y conceptos historiograficos, e identificando las
desigualdades y la concentracién del poder en determinados grupos sociales.

5.2 Analizar de manera multidisciplinar la diversidad y la desigualdad social existente en la historia contempordnea de Espafia, la evolucidn
de la poblacién y los cambios en las condiciones y modos de vida, interpretando las causas y motivos de la conflictividad social y su articulacidn
en distintos movimientos sociales, considerando la accién motivada de los sujetos y las medidas de distinto tipo adoptadas por el estado.
5.3 Deducir a través del estudio critico de noticias y datos estadisticos la evolucion del estado social, identificando los logros y retrocesos
experimentados y las medidas adoptadas por el estado hasta el presente, la evolucidn de los niveles de vida y de bienestar, asi como los
limites y retos de futuro, desde una perspectiva solidaria en favor de los colectivos mas vulnerables.

CE.HE.6

Analizar criticamente el papel de las creencias y de las ideologias en la articulacion social, en el uso del poder y en la configuracion de
identidades y proyectos politicos contrapuestos, a través del estudio de fuentes primarias y textos historiogrdficos y la fundamentacion de
juicios propios, para debatir sobre problemas actuales, transferir conocimiento, valorar la diversidad cultural y mostrar actitudes respetuosas
ante ideas legitimas diferentes a las propias.

6.1 Referir el papel que han representado las creencias religiosas y las instituciones eclesiasticas en la configuracion territorial y politica de
Espaia, considerando criticamente aquellos momentos en los que ha primado la uniformidad y la intolerancia contra las minorias étnicas,
religiosas o culturales.
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6.2 Generar opiniones argumentadas, debatir y transferir ideas y conocimientos sobre la funcién que han desempefiado las ideologias en la
articulacion social y politica de la Espafia contemporanea, comprendiendo y contextualizando dichos fendmenos a través de la lectura de
textos historiograficos e identificando las principales culturas politicas que han ido sucediéndose, sus formas de organizacién y los diferentes
proyectos politicos que representaban, expresando actitudes respetuosas ante ideas diferentes a las propias.

6.3 Emplear el rigor metodoldgico de la historia en el estudio de las grandes reformas estructurales que acometid la Il Republica, identificando
sus logros y las reacciones antidemocraticas que se produjeron y que derivaron en el golpe de Estado de 1936, aproximandose a la
historiografia sobre la Guerra Civil y al marco conceptual del estudio de los sistemas totalitarios y autoritarios a través de la interpretacion de
la evolucién del Franquismo.

CE.HE.7

Interpretar el valor geoestratégico de Espaia y su conexion con la historia mundial, sefialando las analogias y singularidades de su evolucion
historica en un contexto global cambiante, por medio de la busqueda y el tratamiento de informacidn, para avalar los compromisos de nuestro
pais en materia de cooperacion y seguridad, promover actitudes solidarias y asumir los valores del europeismo.

7.1 Seialar los retos globales y los principales compromisos del Estado espafiol en la esfera internacional, asi como los que se derivan de su
integracion en la Unidn Europea, a través de procesos de busqueda, seleccion y tratamiento de la informacion, asi como del reconocimiento
de los valores de la cooperacion, la seguridad nacional e internacional, la sostenibilidad, la solidaridad, el europeismo y el ejercicio de una
ciudadania ética digital.

7.2 Reconocer el valor geoestratégico de la peninsula Ibérica, identificando el rico legado histérico y cultural generado a raiz de su conexion
con procesos historicos relevantes, caracterizando las especificidades y singularidades de su evolucién con respecto a otros paises europeos
y los estereotipos asociados a las mismas, asi como la influencia de las relaciones internacionales.

CE.HE.8

Incorporar la perspectiva de género en el andlisis de la Espafia actual y de su historia, a través de la contextualizacion histdrica de fuentes
literarias y artisticas y la investigacion sobre el movimiento feminista, para reconocer su presencia en la historia y promover actitudes en
defensa de la igualdad efectiva de mujeres y hombres.

8.1 Introducir la perspectiva de género en la observacion y andlisis de la realidad histérica y actual, identificando los mecanismos de
dominacidn que han generado y mantenido la desigualdad entre hombres y mujeres, asi como los roles asignados y los espacios de actividad
ocupados tradicionalmente por la mujer.

8.2 Constatar el papel relegado de la mujer en la historia analizando fuentes literarias y artisticas, valorando las acciones en favor de la
emancipacion de la mujer y del movimiento feminista y recuperando figuras individuales y colectivas como protagonistas silenciadas y
omitidas de la historia.

CE.HE.9

Valorar el patrimonio histdrico y cultural como legado y expresion de la memoria colectiva, identificando los significados y usos publicos que
reciben determinados acontecimientos y procesos del pasado, por medio del andlisis de la historiografia y del pensamiento histdrico, para el
desarrollo de la iniciativa, del trabajo en equipo, de la creatividad y de la implicacion en cuestiones de interés social y cultural.

9.1 Realizar trabajos de indagacion e investigacion, iniciandose en la metodologia historica y la historiografia, mediante la generacion de
productos relacionados con la memoria colectiva sobre acontecimientos, personajes o elementos patrimoniales de interés social o cultural
del entorno local, considerando el patrimonio histérico como un bien comun que se debe proteger.

Ill. Saberes basicos

11.1. Descripcidn de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una
materia cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de competencias especificas.

A. Aragon: Historia e identidad

El blogue A “Aragén: Historia e identidad” supone una aproximacién a los origenes y evolucién de la identidad
aragonesa a través del estudio de tres ejes fundamentales: el estudio de los hitos mas relevantes de la historia de la
Corona de Aragdn, el conocimiento de las instituciones y los fueros y su relevancia como elementos propios
cohesionadores de la identidad aragonesa y la identificacidon de los simbolos y patrimonio histérico y cultural aragonés
como fuente de cohesién social.

El desarrollo de los saberes de este bloque permitird a los estudiantes contextualizar con solvencia algunos de los
saberes relacionados con el bloque C “Sociedades en el tiempo”, especialmente los vinculados con el territorio
aragonés, como el impacto de la construccion del estado liberal en nuestro territorio, como los saberes del bloque D
“Compromiso civico”, los cuales se vinculan con este bloque de forma transversal, especialmente a través del abordaje
de la identidad aragonesa y el sentimiento de pertenencia y del estudio de los simbolos, tradiciones, costumbres y
lengua como elementos esenciales del patrimonio material e inmaterial aragonés.

En este primer bloque se trabajaran tres grandes grupos de saberes basicos. En primer lugar, se abordara la historia
de Aragdn desde sus origenes hasta la Guerra de Sucesion, identificando los principales fases e hitos que se producen
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desde la formacion los primeros condados aragoneses y la creacidon del Reino de Aragdn, poniendo el foco en la
creacion y evolucion de la Corona de Aragén hasta la Guerra de Sucesion (1701-1713). El alumnado conocerd y
describird los cambios sociales, econdmicos, politicos y juridicos mds relevantes de este periodo, poniendo el foco en
la relacién entre la corona y las instituciones, la expansién territorial de la Corona en el Mediterraneo, asi como la
pervivencia de las instituciones politicas y de la identidad cultural de la sociedad aragonesa dentro de la unién dindstica
entre la Corona de Aragény de Castilla y Ledn hasta la Guerra de Sucesién. En segundo lugar, se abordaran los origenes
del foralismo, trabajando términos clave como fuero, cortes o justicia y justiciazgo. En este mismo sentido se
identificardn, caracterizaran y diferenciardn las instituciones propias del derecho civil aragonés a lo largo del periodo,
hasta la supresion de los fueros tras la Guerra de Sucesidén. También, se trabajard en el estudio de la relevancia del
patrimonio histérico y cultural aragonés, material e inmaterial, y su funcién como elemento cohesionador de la
sociedad aragonesa.

El enfoque competencial de Bachillerato y de la materia de Historia de Espafia habilita nuevas oportunidades para
crear espacios de aprendizaje mas activos donde el alumnado debe adquirir un papel protagonista. El docente o la
docente deben asumir un rol de guia, encargado de llevar a cabo actividades de ensefianza y de disefiar actividades
donde el alumnado debe ser protagonista de su propio aprendizaje. En consecuencia, el docente o la docente
desarrollaran actividades de ensefianza de tipo introductorio, de desarrollo y recopilacidn, asi como de motivacién.
Por otro lado, el disefio de las actividades de aprendizaje se realizara de acuerdo a los saberes basicos establecidos en
el bloque A “Aragdn: Historia e identidad” y a las competencias especificas que se trabajen durante el mismo con el
alumnado, pudiendo configurarse actividades de observacion, relacién, expresidn o sintesis, entre otras. Asimismo,
deben habilitarse procesos de indagacion e investigacion, fomentando la creatividad y la transferencia de
conocimientos adquiridos. También se potenciaran propuestas interdisciplinares para trabajar de forma coordinada
con otras areas de conocimiento, como Geografia o Historia del Arte, permitiendo la interconexién de saberes. Por lo
tanto, se recomienda la puesta en practica de al menos una situacién de aprendizaje, que implique el despliegue por
parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas, y que contribuya a la
adquisicion y desarrollo de las mismas. Junto a estas actuaciones, se podran mantener actividades como la creacidn
de lineas de tiempo, mapas histéricos o comentarios de fuentes histéricas diversas y en diversos formatos, primero
guiados y luego de forma auténoma, que les ayudaran a analizar la Historia desde multiples perspectivas.

Las conexiones con otras materias son multiples y aportan contenidos que enriquecen y sirven para complementar los
saberes de este bloque. De este modo, la materia Lengua Castellana y Literatura es esencial para dotar al alumnado
de la comprension lectora imprescindible para alcanzar los conocimientos y de la expresidn oral y escrita que les
permitird expresarse adecuadamente; Historia de la Filosofia, Historia del Arte, Cultura y Patrimonio de Aragdn
aportan el conocimiento de autores y obras fundamentales para comprender los periodos histéricos trabajados en
torno a la historia, el patrimonio y la cultura de Aragdn y la materia de Geografia viene a completar la informacién
relativa al espacio, y puede ayudar a comprender el funcionamiento de las instituciones o aspectos bdsicos en torno
al estudio de la poblacion.

B. Sociedades en el tiempo

El bloque B “Sociedades en el tiempo” aborda dos tipos de saberes. Por un lado, se ocupa del trabajo del historiador,
sus metodologias y herramientas, para el estudio del pasado. Por otro lado, establece conexiones entre el pasado y el
presente, concibiendo la Historia como un proceso en constante cambio y abordando el estudio de los procesos y
acontecimientos histdricos mas relevantes de la Historia de Espafia hasta el franquismo, incorporando la perspectiva
de género.

Como resultado de ese desarrollo, los estudiantes podran abordar con solvencia tanto los saberes relacionados con
el bloque C “Retos del mundo actual”, en el que se trataran aspectos que culminaron los procesos analizados en este
primer bloque, como los saberes del bloque D, “Compromiso civico” los cuales se vinculan con este bloque a través de
la comparacién de los diferentes retos o desafios a los que los ciudadanos o las ciudadanas se enfrentaron en las
distintas épocas histéricas e, incluso, en la actualidad.
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En este bloque se trabajaran los elementos propios del estudio de la Historia para que el alumnado pueda conocery
rastrear las diversas fuentes que manejan los historiadores, fomentando el método y el pensamiento reflexivo, critico
y riguroso. Es importante que se entienda la Historia como un ambito de conocimiento en construccidén, sujeto a
revisiones y cambios. Se pretende promover una perspectiva poliédrica de la Historia, abordando de forma critica las
diferentes interpretaciones y memorias que se pueden encontrar sobre los acontecimientos de nuestro pasado.

Asimismo, los saberes contenidos en este bloque dotaran al alumnado del marco necesario que le permitird abordar
cuestiones que se tratardn en los siguientes bloques. De esta forma, se trabajara con un marco cronolégico amplio en
el que se presta especial atencion a los procesos y acontecimientos histdricos del periodo contempordneo. Se abordara
la construccidn nacional, con el fin del Antiguo Régimen y la monarquia absoluta, la construccion del estado liberal, el
constitucionalismo y la llegada de la democracia, la transicién econdmica hacia el capitalismo, la pérdida colonial y su
impacto cultural y politico, asi como la emergente sociedad de masas y la aparicién de nuevas ideologias y culturas
politicas, el asociacionismo obrero y la lucha por la igualdad vy la justicia social o los movimientos nacionalistas y
regionalistas. Se pondra especial atencidn en el andlisis de los avances y retrocesos, en los cambios sociales, politicos,
ideoldgicos, econdmicos y culturales, asi como el impacto de esas transformaciones en los modos de vida, la estructura
social, la demografia, la tecnologia, el espacio fisico y urbano, entre otros aspectos. También se estudiaran aspectos
esenciales como la progresiva conquista de los derechos laborales y sociales, el impacto de las ideologias y de las
culturas politicas a lo largo de la historia contemporanea de Espafia y el rol de la mujer como protagonista en los
procesos y acontecimientos histdricos, visibilizando su participacién en los movimientos sociales ligados a la conquista
de derechos, asociando sus logros a la modernizacion del pais.

Para trabajar este bloque se partird de una concepcién metodolégica similar al anterior bloque de saberes basicos. El
docente o la docente asumiran el rol de guia, encargado de llevar a cabo actividades de ensefianza y de disenar
actividades donde el alumnado debe ser protagonista de su propio aprendizaje. Se promoveran actividades de
ensefianza de tipo introductorio, de desarrollo y recopilacién, asi como de motivacion. Por otro lado, el disefio de las
actividades de aprendizaje se realizard de acuerdo a los saberes basicos establecidos en el bloque B “Sociedades en el
tiempo” y a las competencias especificas que se trabajen durante el mismo con el alumnado, pudiendo configurarse
actividades de observacion, relacion, expresidon o sintesis, entre otras. Asimismo, deben habilitarse procesos de
indagacién e investigacion, fomentando la creatividad y la transferencia de conocimientos adquiridos, potenciando
propuestas interdisciplinares para trabajar de forma coordinada con otras areas de conocimiento que permitan la
interconexidn de saberes. Por lo tanto, se recomienda la puesta en practica de al menos una situacion de aprendizaje,
que implique el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas, y que contribuya a la adquisicidn y desarrollo de las mismas. Junto a estas actuaciones, se podrdn
mantener actividades como la creacién de lineas de tiempo, mapas histéricos o comentarios de fuentes histéricas
diversas y en diversos formatos, primero guiados y luego de forma auténoma, que les ayudardn a analizar la Historia
desde diferentes perspectivas. Por ultimo, los debates serdn una herramienta para mover los saberes aprendidos,
relacionarlos y emitir opiniones de forma ordenada y argumentada, favoreciendo el respeto y la tolerancia hacia ideas
y opiniones diferentes.

Las actividades que se realicen en esta materia se adaptaran al nivel de autonomia del alumnado (dirigidas,
semidirigidas o auténomas) e impulsando distintos tipos de agrupamiento (individual, pequefio grupo, gran grupo),
asi como su realizacién en diferentes espacios (aula, biblioteca del centro, aula de informatica, en casa, etcétera) y la
finalidad de la actividad (recuerdo, refuerzo, descubrimiento, reflexidn, opinién, entre otras), pudiendo adaptarse al
nivel de creatividad exigido (actividades cerradas -preguntas fijas donde las respuestas son las mismas- o abiertas -
cada alumnado respondera segun su criterio y estilo-), apostando por el progresivo trabajo auténomo del alumnado
quién debe convertirse en protagonista de su aprendizaje. Se atenderd al disefio universal de actividades, adaptadas
a cada nivel y ritmo de aprendizaje favoreciendo la inclusién (estas indicaciones se tendran en cuenta en el disefio de
actividades en el bloque Cy D).

Las conexiones con otras materias son multiples, vinculandose principalmente con materias como Lengua Castellana
y Literatura, Economia, Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales, Historia de la Filosofia, Historia del Arte, Historia
del Mundo Contemporaneo, Cultura y Patrimonio de Aragdn, Geografia o Movimientos culturales y artisticos, ya que
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el estudio de las “Sociedades en el tiempo” va a dotar a estas materias del marco histérico esencial para
contextualizarlas.

Por otro lado, otras materias aportan contenidos que enriquecen y sirven para complementar los saberes de este
bloque. De este modo, la materia de Lengua Castellana y Literatura es esencial para dotar al alumnado de la
comprension lectora imprescindible para alcanzar los conocimientos y de la expresion oral y escrita que les permitira
expresarse adecuadamente; Historia de la Filosofia, Historia del Arte, Cultura y Patrimonio de Aragdn, Movimientos
culturales y artisticos aportan el conocimiento de autores y obras fundamentales para comprender los periodos
histéricos trabajados; Historia del Mundo Contempordneo dotan a los contenidos de este bloque del marco idéneo
para encuadrarlos y conectarlos con un contexto histdrico internacional que estd estrechamente vinculado con el
devenir histdrico de Espaiia; Geografia sirve para completar la informacidn relativa al espacio, las instituciones y la
poblacién; Matemdticas aplicadas a las Ciencias Sociales facilita habilidades para manejar datos relativos a poblacion,
economia, entre otros vy, finalmente, la materia de Economia aporta la visién, las teorias y datos econdmicos
fundamentales para el analisis de las “sociedades en el tiempo”.

C. Retos del mundo actual

El bloque “Retos del mundo actual” aborda los principales desafios a los que ha tenido que hacer frente a Espafia,
retos que estan estrechamente vinculados con la historia mas reciente del pais, con el proceso de transicion y
democratizacién tras la muerte del dictador Franco y la prevalencia de heridas no cerradas sobre un pasado traumatico
y que supone todo un reto social y politico y que tiene como instrumento principal las politicas de memoria
democratica. Ademas, se observan otros saberes ligados al bloque anterior como la evolucidn la cuestion nacionalista,
regionalista e identitaria hasta la actualidad; el crecimiento econédmico como factor de desarrollo, pero también de
desequilibrios sociales, territoriales y medioambientales, asi como una perspectiva de cambio y futuro que introduce
los saberes relacionados con el papel de Espafia en el mundo y en la Unidn Europea, asi como su participacién en
organismos e instituciones internacionales.

Los estudiantes se serviran de los saberes asimilados en el bloque B ya que les serd imprescindible aplicar el método
historico y los elementos propios de esta disciplina para poder manejarse con soltura. Asimismo, deberan apoyarse
en su conocimiento sobre el Franquismo para poder entender los movimientos de oposicidn, el desarrollo de la
Transicién y la consolidacién de la Democracia. Para encarar los “Retos del mundo actual” el alumnado debe asumir
el “Compromiso civico” que se describe en el bloque D, haciendo suyos los principios democraticos y sintiéndose parte
de la ciudadania aragonesa, espafola y europea que se enfrenta, como colectivo, a desafios comunes.

En este bloque se trabajara la memoria democratica; la cuestién nacional, rastreando la evoluciéon de los nacionalismos
y regionalismos; el desarrollo econémico, la participacion del pais en la globalizacién econdmica y los retos que
conlleva, atendiendo a la evolucion desde los afios del Desarrollismo hasta la actualidad, deteniéndose en los
desequilibrios territoriales, sociales y ambientales; la Transicidn, sus protagonistas y la Constitucién de 1978, asi como
la aprobacidn del Estatuto de Autonomia de Aragdn, y el papel de Espafia en Europa y el mundo.

En cuanto a las actividades, se mantendrdn las dindmicas descritas en el primer bloque, potenciando la creacién de
espacios de aprendizaje mas activos donde el alumnado debe adquirir un papel protagonista. El disefio de las
actividades de aprendizaje se realizara de acuerdo a los saberes basicos establecidos en el bloque C “Retos del mundo
actual” y a las competencias especificas que se trabajen durante el mismo con el alumnado, pudiendo configurarse
actividades de observacion, relacion, expresion o sintesis, entre otras. Asimismo, deben habilitarse procesos de
indagacién e investigacion, fomentando la creatividad y la transferencia de conocimientos adquiridos. Por ultimo, se
continuara trabajando con comentarios de fuentes histéricas diversas y en diversos formatos, guiando al alumnado en
el proceso para que gane con el tiempo autonomia, e impulsando la reflexidn y puesta en comun de ideas y opiniones
a través de foros de participacién abierta como los debates o asambleas.

Se alternaran actividades de ensefianza (llevada a cabo por el docente o la docente) con otras actividades de
aprendizaje (donde el alumnado serd el protagonista). Por parte del docente o de la docente se desarrollaran
actividades de ensefianza de tipo introductorio, de desarrollo y recopilacién, asi como de motivacion. Las actividades
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de aprendizaje se disefiardan de acuerdo a los saberes basicos establecidos en el curriculo y a las competencias
especificas que se trabajen durante el mismo con el alumnado, pudiendo configurarse actividades de observacion,
relacion, expresidon o sintesis, entre otras. Ademas de actividades ya mencionadas en el bloque anterior, como
comentarios de fuentes histdricas o la elaboracion de lineas de tiempo, tablas, mapas o esquemas y sintesis ligados a
los saberes basicos de este apartado, se promoveran actividades que impliquen la puesta en préctica de metodologias
activas, ya sea a través de la realizacidn de al menos una situacion de aprendizaje para abordar uno o varios saberes
del bloque y con el fin de trabajar con las fuentes y herramientas propias del oficio del historiador o de la historiadora;
mediante la organizacién de un debate que aborde uno o varios saberes del bloque o mediante la puesta en marcha
de un proyecto cooperativo, gamificado o, incluso, un proyecto de aprendizaje servicio, impulsando el uso de las
nuevas tecnologias para lograr una mayor capacitacién digital del alumnado.

Los saberes de este bloque se pueden relacionar con otras materias como Lengua Castellana y Literatura, Economia,
Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales, Historia de la Filosofia, Historia del Arte, Historia del Mundo
Contemporaneo, Cultura y patrimonio de Aragdn, Geografia, Movimientos culturales y artisticos, Unién Europea, ya
que las dota del contexto histérico imprescindible para comprenderlas.

Las conexiones con otras materias son multiples y aportan contenidos que enriquecen y sirven para complementar los
saberes de este bloque. De este modo, la materia Lengua Castellana y Literatura es esencial para dotar al alumnado
de la comprensién lectora imprescindible para alcanzar los conocimientos y de la expresién oral y escrita que les
permitird expresarse adecuadamente; Historia de la Filosofia, Historia del Arte, Cultura y Patrimonio de Aragdén o
Movimientos culturales y artisticos, aportan el conocimiento de autores y obras fundamentales para comprender los
periodos histdricos trabajados; Historia del Mundo Contemporaneo y Unién Europea dotan a los contenidos de este
bloque del marco idéneo para encuadrarlos: la materia de Geografia viene a completar la informacion relativa al
espacio, las instituciones o la poblacién; Economia aporta la vision, las teorias y datos econdmicos fundamentales para
el andlisis de los “retos del mundo actual”, mientras que Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales facilita
habilidades para manejar datos relativos a poblacién, economia, entre otras.

D. Compromiso civico

A través bloque “Compromiso civico” se promueve la competencia saber ser del alumnado, impulsando la conciencia
democratica y sus principios constitucionales; los valores civicos y de participaciéon ciudadana, reconociendo las
identidades multiples y los simbolos y normas comunes, del Estado y de la Comunidad Auténoma, promoviendo el
compromiso del alumnado hacia la Agenda 2030 y los ODS, la adopcidn de una ciudadania ética, solidaria y activa,
comprometida con la sociedad y que ponga en valor la memoria colectiva a través del patrimonio cultural material e
inmaterial.

Los contenidos de los bloques previos serviran para que el alumnado comprenda el tremendo esfuerzo colectivo que
supuso la conquista de la democracia, asi como los retos y desafios con los que se encontrd. De este modo, los
estudiantes valoraran los logros alcanzados y se implicaran en el mantenimiento, defensa y desarrollo de los valores
democraticos.

En este bloque se trabajara la formacién de la conciencia democratica, la identidad y el sentimiento de pertenencia;
se promoverda el comportamiento ecosocial trabajando para la consecucion de la Agenda 2030 para el desarrollo
sostenible; se prevendrd contra la desinformacién y la manipulacién informacional y mediatica favoreciendo la
creacion de una ciudadania ética digital; se promoveran los valores del europeismo, la solidaridad y la cooperacion y
se pondrd en valor la importancia de la conservacién y difusion del patrimonio material e inmaterial como elemento
esencial de cohesién en la formacién de una conciencia colectiva.

En cuanto a las actividades, se alternaran actividades de ensefianza con otras actividades de aprendizaje. Por parte del
docente o de la docente se desarrollaran actividades de ensefianza de tipo introductorio, de desarrollo y recopilacién,
asi como de motivacion. Las actividades de aprendizaje se disefiardn de acuerdo a los saberes bdsicos establecidos en
el bloque D “Compromiso civico” y a las competencias especificas que se trabajen durante el mismo con el alumnado,
pudiendo configurarse actividades de observacidn, relacidn, expresién o sintesis, entre otras. Ademas de actividades
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ya mencionadas en el bloque anterior, como comentarios de fuentes histdricas o la elaboracion de esquemas y sintesis
ligados a los saberes basicos de este apartado, se promoveran actividades que impliquen la puesta en practica de
metodologias activas y el uso de las nuevas tecnologias del aprendizaje y del conocimiento.

El alumnado realizard situaciones de aprendizaje disefiadas para abordar uno o varios saberes expuestos en este
bloque; participara en debates en los que los estudiantes deberan aportar argumentos recabados de distintas fuentes
teniendo en cuenta un manejo critico de las informaciones obtenidas en los diversos medios. Las discusiones deben
estar presididas por un talante abierto a nuevas ideas y capaz de contraargumentar desde el respeto hacia las
opiniones diversas; estudiard y analizara los principales documentos que constituyen una muestra de nuestra
identidad colectiva (Constitucion de 1978 y Estatuto de Autonomia de Aragdn); conoceran y reflexionaran sobre los
simbolos que nos identifican como espafioles y aragoneses; realizardn comentarios de obras artisticas que forman
nuestro patrimonio comun; conoceran, participaran o promoverdn iniciativas de voluntariado que contribuyan a
fomentar la conciencia civica y en eventos o actividades que tengan como finalidad conocer la UE y sus instituciones,
asi como la implicacion de Espafia en distintos organismos e instituciones europeas o internacionales.

Los saberes de este bloque se pueden relacionar con otras materias como Historia de la Filosofia, Unién Europea y
Educacion para la ciudadania y los derechos humanos, ya que inciden en la promocidon de los valores democraticos;
Lengua Castellana y Literatura facilitan al alumnado un buen manejo de la lengua tanto oral como escrita y una
adecuada comprensién lectora; Historia del Mundo Contempordaneo dotard a los contenidos del contexto
internacional adecuado para interpretarlos e Historia de la Filosofia, Cultura y patrimonio de Aragdén, Movimientos
culturales y artisticos e Historia del Arte, que aportan el conocimiento de algunos autores y obras fundamentales para
la promocidn de los valores civicos.

111.2. Concrecidn de los saberes basicos

A. Aragon: historia e identidad

Aproximacidn a los antecedentes histéricos y evolucidn de la Corona de Aragdn a lo largo de los siglos, poniendo énfasis en el estudio de sus
instituciones, simbolos y en el derecho foral aragonés como germen de la identidad aragonesa.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. De condado a Corona: de los primeros condados a la
consolidacion y expansién del reino de Aragdn. Origenes y formacién
de la Corona de Aragon. La expansion territorial de la corona y los
cambios sociales y econémicos.

A2. Aragon en la monarquia unificada: De los Reyes Catdlicos a la
Guerra de Sucesion.

El punto de partida de este bloque se inicia con la identificacion de
los primeros condados aragoneses y el analisis de su evolucion
territorial, econdmica y politica hasta conformar el Reino de Aragén,
conociendo y reflexionando sobre su evolucién histérica hasta la
creacion de la Corona de Aragon. La elaboracidon de una linea de
tiempo que aborde este periodo ayudard a ordenar los hitos mas
relevantes.

Elinicio de la Corona de Aragdn representa un largo periodo en el que
se producen notables cambios sociales, econdmicos, politicos y
juridicos. El abordaje de este apartado se centrara en identificar y
describir los principales hechos, procesos y factores histéricos, asi
como establecer relaciones entre los niveles politicos, culturales y
econdmicos de la sociedad aragonesa hasta el periodo de la Guerra
de Sucesion, y sus consecuencias.

El papel de la Corona de Aragdn dentro de la unién dinastica de las
coronas de Aragdn y Castilla y Ledn llevada a cabo tras/con el
matrimonio de los Reyes Catdlicos se puede abordar a través del
estudio de las instituciones y del derecho aragonés frente al
castellano, mediante el uso de fuentes diversas y diferenciando las
instituciones y el derecho castellano con el aragonés.

Otro de los aspectos relevantes de este periodo son los
enfrentamientos ocurridos entre diferentes reyes (en especial con la
dinastia de los Austrias) y el reino de Aragdn a lo largo del siglo XVI 'y
XVII, tema que puede abordarse de forma tematica, observando su
evolucion y consecuencias, poniendo especial atencion en el proceso
de Antonio Pérez y las luchas por las libertades, promoviendo un
debate sobre las consecuencias de dicho proceso para la Corona de
Aragon.

El estudio de los fueros e instituciones aragonesas puede llevarse a
cabo de forma tematica, iniciando el analisis en los origenes del
foralismo, definiendo términos clave como fuero, cortes o justicia y
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A3. Fueros e Instituciones: Evolucidn histdérica de las Cortes,
Diputacidn, Justicia y justiciazgo. La decadencia foral y los Decretos
de Nueva Planta. Fueros y Estatuto de Autonomia.

A4. Identidad, sentimiento de pertenencia y patrimonio aragonés.
Lenguas Propias de Aragon (aragonés y catalan)

justiciazgo. Asimismo, es relevante identificar, comprender y
diferenciar las instituciones propias del derecho civil aragonés. La
relacion entre los reyes y las instituciones aragonesas se pueden
analizar a través de la indagacion de las principales aportaciones de
cada institucion del reino al modelo politico pactista.

La Guerra de Sucesion supuso el cambio de dinastia en Espafia y la
consiguiente formula de gobierno que establece la dinastia de los
Borbones, que conlleva la pérdida de los derechos forales y la
centralizacién institucional tras la implantacidon de los Decretos de
Nueva Planta, con la consiguiente pérdida parcial de identidad
aragonesa. Para terminar de abordar este saber, se puede analizar,
con perspectiva histdrica, la pervivencia del derecho e instituciones
forales en la Transicidén, hasta la actualidad, poniendo especial
atencién en la importancia que tuvo la aprobacion y la vigencia del
Estatuto de Autonomia para la sociedad aragonesa, conectando con
saberes del bloque C “Retos del mundo actual”.

La identidad propia de los aragoneses y de las aragonesas se vincula
con sus instituciones, tradiciones, con el derecho foral y su cultura,
siendo relevante el conocimiento de los simbolos e identificando las
Lenguas Propias de Aragdn (aragonés y catalan) y sus modalidades
lingliisticas propias de Aragén como fuente de Patrimonio histérico y
cultural aragonés y, por ende, espafiol y europeo. Se trabajara en la
promociéon y conocimiento del patrimonio aragonés de forma
transversal, potenciando el analisis de movimientos singulares como
el arte mudéjar, utilizando metodologias activas y realizando
actividades que pongan en valor la riqueza cultural y artistica de
nuestro territorio.

B. Sociedades en el tiempo

Introduccidn al trabajo del historiador, metodologias y herramientas para el estudio del pasado. Establecer conexiones entre el pasado y
presente, concibiendo la Historia como un proceso en constante cambio. Estudio de los procesos y acontecimientos histéricos mas
relevantes de la Historia de Espafia desde la Prehistoria hasta la actualidad, incorporando la perspectiva de género.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. El trabajo del historiador, la historiografia y la metodologia
histérica. Conciencia histérica y conexidon entre el pasado y el
presente. Usos publicos de la historia: las interpretaciones
historiograficas sobre determinados procesos y acontecimientos
relevantes de la historia de Espafia y el andlisis de los conocimientos
histéricos presentes en los debates de la sociedad actual.

B2. El significado geoestratégico de la peninsula ibérica y la
importancia del legado histérico y cultural. El Mediterraneo, el
Atlantico y la Europa continental en las raices de la historia
contemporanea.

B3. El proceso de construccién nacional en Espana. De la
centralizacion politica y administrativa a la formacion y desarrollo del
estado liberal.

El punto de partida de este bloque es el acercamiento al alumnado
del oficio del historiador, dando a conocer la metodologia histérica,
promoviendo el uso riguroso y critico de las fuentes, facilitando el
ejercicio de procesos inductivos y de indagacion relacionados con
estrategias de uso de fuentes y evidencias, acompanando al
alumnado en el proceso de acceso y busqueda de informacion en
distintos soportes y a las nuevas corrientes historiograficas,
aprendiendo a sustentar un punto de vista propio. Asimismo, es
necesario entender la historia como un dmbito de conocimiento en
construccion, sujeto a revisiones y cambios, promoviendo una
perspectiva poliédrica de la historia, abordando de forma critica las
diferentes interpretaciones y memorias que se pueden encontrar
sobre los acontecimientos de nuestro pasado y promoviendo la
reflexidn critica sobre los usos publicos de la memoria y la historia.
Es necesario ahondar en la idea de que los sucesos histéricos se
componen de periodos y lograr que el alumnado sepa distinguir
dentro de los mismos las diferentes etapas y procesos, identificando
los principales hechos y procesos histdricos, distinguiendo sus causas
y consecuencias. Del mismo modo, hay que concebir la Peninsula
Ibérica como un espacio geoestratégico a lo largo de la historia, punto
de encuentro entre culturas diversas del mediterraneo, el continente
europeo y puerta de salida hacia el Atlantico, desde la prehistoria
hasta la actualidad, conociendo y debatiendo sobre los factores que
convertian a la Peninsula Ibérica en un enclave geoestratégico
destacado en la Edad Moderna y reflexionando sobre los conflictos
mas relevantes que ese interés generé hasta la Guerra de la
Independencia.

No se puede entender la historia contemporanea de Espafia sin tener
cierta perspectiva histérica, abordando la transformacién politica que
supuso la Guerra de Sucesion y los Decretos de Nueva Planta, su
impacto politico y social, con especial atencién a lo sucedido en
Aragdn, asi como la implantacion del despotismo ilustrado para,
seguidamente, indagar en los antecedentes histéricos mas relevantes
que favorecieron el final del Antiguo Régimen y la posterior
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B4. El significado del imperio y de la herencia colonial en la Espafia
contemporanea. Estereotipos y singularidades de la historia de
Espaia en el contexto internacional.

B5. Religion, iglesia y estado. El papel del catolicismo en la
configuracién cultural y politica de Espafia y en los movimientos
politicos y sociales. La situacién de las minorias religiosas. Laicismo,
librepensamiento y secularizacion. El anticlericalismo.

B6. Estudio comparado de los regimenes liberales y del
constitucionalismo en Espafia: de los inicios del régimen liberal y la
constitucién de 1812 hasta la Constitucién democratica de 1931.
Términos y conceptos de la historia para el estudio de los sistemas
politicos.

construccion del Estado liberal, prestando atencién a eventos
internacionales, como la Revoluciéon Francesa y la difusidon de nuevas
ideas ilustradas o la Guerra de la Independencia, poniendo el foco en
sus fases, protagonistas (relevantes y anonimos), en los sucesos mas
relevantes y en sus consecuencias, a nivel nacional y de Aragén.

El origen y la evolucion del imperio espafiol se abordard con
perspectiva histdrica, analizando el impacto que tuvo para Espafia,
Europa y la poblacién nativa, desde multiples perspectivas. El largo
proceso de pérdida colonial se puede trabajar de forma transversal,
conectando los momentos de crisis con el contexto histdrico nacional
e internacional, poniendo énfasis en el estudio de las consecuencias
sociales, culturales y politicas internas. La crisis de Cuba y Filipinas, el
regeneracionismo (con especial atencion a J. Costa y sus estudios) y
la generacién del 98 se puede trabajar de forma interdisciplinar,
abordando sus causas y consecuencias, impulsando situaciones de
aprendizaje en colaboracidn con otras materias con las que vincula
este proceso, como Lengua Castellana y Literatura, y promoviendo
una reflexion critica sobre la herencia del colonialismo en Espafia y su
vigencia en el debate de actualidad, impulsando una visién desde
multiples perspectivas.

La Iglesia Catdlica ha tenido un papel destacado a lo largo de la
Historia de Espafia, siendo protagonista en momentos cruciales y
tejiendo en innumerables ocasiones una estrecha alianza con el
Estado y con las élites politicas y econdmicas del pais. El abordaje
sobre el papel que han representado las creencias religiosas y las
instituciones eclesiasticas a lo largo de la historia contemporanea
debe ser transversal, desde la Guerra de la Independencia, pasando
por el andlisis de las relaciones entre Iglesia y los Estado liberal ( con
atencidn a los procesos desamortizadores), la alianza entre el Estado
y la Iglesia Catdlica durante la dictadura de Primo de Rivera o a lo
largo de la Guerra Civil espafiola y el Franquismo y la tension entre el
Estado y la Iglesia durante la Il Republica, poniendo el foco tanto en
la importancia de esta institucién en la configuracion territorial y
politica de Espafia, analizando de forma critica los momentos en los
que ha primado la uniformidad y la intolerancia contra las minorias
étnicas, religiosas o culturales, como en las relaciones de poder, la
influencia y la evolucién de la institucidn eclesidstica a lo largo del
periodo, consultando tanto fuentes documentales como los ultimos
estudios historiograficos, con especial atencidon al territorio de
Aragoén. Asimismo, el andlisis de los movimientos anticlericales se
puede trabajar problematizando sobre su origen y conociendo los
principales episodios anticlericales en Espafia y Aragon,
profundizando en sus causas o el uso politico de dichos episodios. Se
trabajaran  conceptos como  nacionalcatolicismo, laicismo,
librepensamiento y secularizacion.

El estudio del liberalismo y de la creacién y configuracidn del Estado
Liberal se puede iniciar abordando las dificultades del liberalismo y el
constitucionalismo para asentarse de forma definitiva en Espafia,
relacionando la reaccién y resistencia al liberalismo y a la democracia
tanto con la evolucion social y econdmica, como con las creencias e
ideas en la Espafia del XIX y primera mitad del XX, definiendo y
relacionando conceptos como liberalismo y democracia a través de
las diferentes constituciones con las diferentes ideas y concepciones
sobre el estado de derecho y la soberania popular. En este sentido, el
estudio de este periodo va inevitablemente unido al analisis y
contextualizacidon de las diferentes constituciones, en las cuales el
alumnado debe identificar los puntos clave del debate politico de la
Espafia contemporanea, trazando un relato sobre la evolucion
politica de Espafia hacia una democracia plena. La evolucion de los
derechos sociales y laborales pueden abordarse mediante el impulso
de un estudio comparado que pongan de relieve la trascendencia
politica y social de la aparicién de los partidos politicos demécratas,
socialistas o comunistas, la extensidn del sufragio, el voto femenino,
el laicismo, la limitacion del poder real o la libertad sindical, entre
otros.
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B7. Ideologias y culturas politicas en la Espafia contemporanea:
conflictividad, sistemas politicos y usos del poder. Estudio de textos y
contextos de las fracciones, partidos y movimientos politicos, desde
el carlismo vy las distintas fuerzas monarquicas al republicanismo y el
obrerismo revolucionario.

B8. La transicion al capitalismo en Espafa. Los debates
historiograficos acerca de la industrializacion del pais y de su
dependencia exterior. EIl modelo de desarrollo econdmico espafiol,
ritmos y ciclos de crecimiento.

B9. Cambios sociales y nuevas formas de sociabilidad:
interpretaciones sobre la transformacion de la sociedad estamental y
el desarrollo del nuevo concepto de ciudadania.

B10. Trabajo y condiciones de vida. La evoluciéon de la sociedad
espafiola. Poblacién, familias y ciclos de vida. Servidumbre sefiorial,
proletarizacidn industrial, el nacimiento de las clases medias y el
estado del bienestar.

B11. Mundo rural y mundo urbano. Relaciones de interdependencia
y de reciprocidad entre el campo y la ciudad desde una perspectiva
histérica. De la sociedad agraria al éxodo rural y a la Espafia vaciada.

B12. La lucha por la igualdad y la justicia social: conflictividad,
movimientos sociales y asociacionismo obrero. La accion del sujeto
en la historia. La accion del estado y las politicas sociales.

B13. La Il Republica y la transformacién democratica de Espaia: las
grandes reformas estructurales y el origen histdrico de las mismas.
Realizaciones  sociales, politicas y culturales; reacciones
antidemocraticas contra las reformas y contra el gobierno de la
Republica.

El andlisis de los diferentes movimientos, ideologias y culturas
politicas que se desarrollaron en Espafia en los siglos XIX y XX se
vincula con el estudio de las diferentes corrientes filosoficas y con el
conocimiento de diversos autores cuyo pensamiento fue vital en la
conformacion de nuevos movimientos politicos. El estudio
comparado e interdisciplinar que los analice de forma critica, rigurosa
y con honestidad, apoyandose en fuentes diversas, como textos y
soportes graficos, puede aportar una amplia perspectiva sobre el
significado y la relevancia de las nuevas ideologias y su impacto social
y politico. Estas actividades de ensefianza-aprendizaje promoveran el
espiritu critico, razonado y fundamentado, la defensa de los valores
democraticos, la capacidad de interpretar discursos e ideas diferentes
desde la tolerancia y el respeto a las ideas y opiniones diversas.

Por otro lado, resulta de interés analizar los diferentes sistemas
politicos y el modo en el que ejercieron el poder durante el siglo XIX
y XX, las problematicas que dieron lugar a los diversos tipos de
conflictividad que se produjeron durante este periodo, entendiendo
las causas y sus consecuencias, analizando la relacién entre la
aparicion de nuevas clases sociales y su vinculacién con las nuevas
corrientes ideoldgicas, partidos politicos y sindicatos, asi como las
diferentes percepciones politicas del modelo de Estado.

El saber ligado al desarrollo econémico y social esta estrechamente
relacionado con el estudio del proceso de industrializacién, que
puede abordarse a través de la consulta de datos y fuentes diversas,
introduciendo nuevas visiones historiograficas y problematizando
sobre las fases de industrializacién en Espafia, comparando su
evolucion con los procesos de industrializacién desarrollados en otros
paises de nuestro entorno, movilizando conocimientos previamente
adquiridos.

La industrializacion dio lugar a una profunda transformacion social,
pasando de una sociedad estamental a una de clases, con la aparicion
de una burguesia industrial y financiera, y a un proletariado urbano,
entre otros agentes sociales. Estos cambios se pueden trabajar de
forma paralela al estudio de la industrializacion y los cambios en el
modo de vida, los derechos laborales y sociales o las condiciones de
trabajo, con especial atencidn al empleo de mano de obra infantil en
las primeras fases de la industrializacion, o el asociacionismo obrero
como agente de cambio y de transformacion social, hasta llegar a la
conquista del estado del bienestar.

Asimismo, es preciso ligar ese desarrollo econémico y social con la
aparicion y evolucidn de visiones e interpretaciones de la realidad
social procedentes de diversos movimientos politicos y sindicales
(anarquismo, comunismo y socialismo), las cuales pueden ser
confrontadas con la mentalidad y los intereses de los sectores
politicos y sociales conservadores, llegando a relacionar unas y otras
perspectivas con sus respectivas posturas y lineas de accion, asi como
con algunos acontecimientos clave de este periodo tanto a nivel
nacional como en Aragén.

El andlisis del impacto que tuvo la industrializacién y los factores de
localizacidn industrial sirven para comprender las nuevas relaciones
que se establecieron entre el campo y la ciudad, iniciandose un lento
pero progresivo proceso de transformacion social, geografica y
urbana, priorizando el estudio y la reflexion sobre los movimientos
migratorios de la Espaia del siglo XIX y primera mitad del siglo XX,
poniendo el foco en sus causas, el destino de las personas migrantes
y su impacto, prestando especial atencién al proceso migratorio
interno de Aragdn.

El punto de partida del estudio de la Il Republica se centra en
relacionar las causas que llevan a la proclamacién de la Il Republica
para seguidamente analizar los principales problemas politicos,
sociales y econdmicos a los que hizo frente, valorando en ese
contexto las reformas propuestas desde sus diferentes gobiernos,
llegando a analizar el origen histérico de las mismas (Reforma agraria,
separacion Iglesia-Estado, reforma militar, reivindicaciones
regionales, entre otras) y promoviendo el analisis de las reacciones
de los diferentes sectores sociales y politicos a esas reformas desde
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B14. La Guerra Civil y el Franquismo: aproximacion a la historiografia
sobre el conflicto y al marco conceptual de los sistemas totalitarios y
autoritarios. Fundamentos ideoldgicos del régimen franquista,
relaciones internacionales y etapas politicas y econdmicas. La
represion y los movimientos de resistencia y de protesta contra la
dictadura. El papel del exilio en la Espaifia contemporanea.

B15. Mecanismos de dominacion, roles de género, espacios de
actividad y escenarios de sociabilidad de las mujeres en la historia de
Espaifa. Protagonistas femeninas individuales y colectivas. La lucha
por la emancipacidon de la mujer y los movimientos feministas.
Fuentes literarias y artisticas en los estudios de género.

sus respectivas perspectivas, visibilizando y debatiendo de forma
critica las reacciones antidemocraticas que se produjeron contra la Il
Republica.

La politica desarrollada durante la Il Republica debe ser puesta en
valor como instrumento de transformacién y modernizacién del pais,
reflexionando sobre las causas de sus avances y retrocesos en un
contexto de aumento de conflictividad social y de incesante
polarizacién politica e ideoldgica. El abordaje cultural precisa del uso
de  actividades de ensefanza-aprendizaje  diversas e
interdisciplinares, con situaciones de aprendizaje que involucren a
otras materias para conocer y analizar el impacto de los proyectos
educativos y culturales como “lLa Barraca” o las misiones
pedagdgicas, y sus protagonistas.

El punto de partida para abordar la Guerra Civil espafiola seria
confrontar criticamente diversas narrativas y explicaciones sobre las
causas de la guerra, analizando las ideas, argumentos, intereses y
evidencias que las sustentan, analizando y contraponiendo los
modelos de democracia y dictadura para comprender el paso de la ll
Republica al Franquismo. Es importante prestar atencion al contexto
internacional en el que se origina el conflicto, conocer y explicar sus
fases, sus protagonistas, la participacion internacional en la guerra,
asi como la vida en las retaguardias. El estudio sobre el control social,
los conflictos sociales y las violencias ocurridas en las retaguardias se
pueden abordar a través de situaciones de aprendizaje o actividades
diversas, indagando, a partir de fuentes fiables y estudios
historiograficos rigurosos, sobre los mecanismos de control social y
represion, los agentes que intervienen directa e indirectamente en la
misma, comparando las distintas violencias ejercidas o investigando,
reflexionando y debatiendo sobre coste humano y las consecuencias
econdmicas, politicas, sociales y humanitarias de la guerra, con
particular atencion al caso de Aragon.

Por ultimo, es necesario dirigir la atencion hacia el fendmeno del
exilio, reflexionando sobre las causas, sus protagonistas y su impacto
en el Franquismo, asi como los diferentes exilios que se pueden
identificar, fomentando la realizacidén de una situacién de aprendizaje
interdisciplinar con otras materias, tanto de ciencias como de letras,
identificando y analizando el exilio tanto de personas andnimas,
hombres y mujeres, como de politicos, escritores, artistas, personas
ligadas a la ciencia e incluso al deporte, entre otros sectores.

El estudio de la Guerra Civil servira de punto de partida para abordar
el Franquismo, identificando y comparando las diferentes etapas,
poniendo de relieve la politica econdmica y social desarrollada, asi
como la adaptacion ideoldgica del régimen y la evolucion de las
relaciones internacionales con un contexto internacional cambiante
como teléon de fondo, ahondando en el conocimiento de la
organizacién politica del Estado franquista, e impulsando el debate
sobre la importancia de los distintos apoyos sociales y politicos en el
mantenimiento del franquismo durante cuatro décadas, asi como el
ejercicio de la represién (en sus diversas modalidades), la
propaganda, su relato de la Guerra Civil y el control social y de las
instituciones clave. Asimismo, para completar el analisis de la
dictadura, es preciso profundizar en la coyuntura nacional e
internacional durante la crisis del franquismo, asi como las
actuaciones de los diferentes grupos de oposicion al régimen
dictatorial, dentro y fuera de las fronteras nacionales, con especial
atencidn a las actuaciones que tienen lugar en Aragon.

El estudio de la presencia de la mujer a lo largo de la historia debe ser
transversal, identificando su ausencia, tanto a nivel individual como
colectiva, de la narrativa historiografica, mediante el trabajo con
fuentes diversas, tanto primarias como secundarias, y promoviendo
el estudio de los estereotipos, simbolos e iconografias relacionados
con la mujer y el mundo femenino, en las que se representen
espacios, actividades, roles, conductas, imagenes y modos de vida,
que puedan contextualizar temporal y espacialmente las relaciones
de género. Todo ello supone investigar para incorporar a la mujer
como sujeto activo en los procesos histéricos, dando a conocer la
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historia de protagonistas individuales y colectivas, mujeres conocidas
y otras anénimas, indagando y reflexionando sobre las luchas por la
emancipacion y los movimientos  sufragistas, después
feministas, para poder analizar las estrategias de accion, su conexién
con determinadas culturas politicas y movimientos sociales,
identificando a sus antagonistas y asociando sus logros a la
modernizacion del pais.

C. Retos del mundo actual

[Reflexion y aproximacion critica a aquellos temas que suponen un reto en la actualidad como la memoria histérica, la cuestion nacional y
los nacionalismos periféricos, la economia y la sostenibilidad o la integracidn de Espafia en los organismos institucionales internacionales.
Retos todos ellos que se conectan estrechamente con los saberes del bloque A.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Memoria democrdtica: reconocimiento de las acciones vy
movimientos en favor de la libertad en la historia contemporanea de
Espafia, conciencia de los hechos traumaticos y dolorosos del pasado
y del deber de no repetirlos. Reconocimiento, reparaciéon vy
dignificacion de las victimas de la violencia y del terrorismo en
Espaia. Las politicas de memoria en Espafia. Los lugares de memoria.

C2. La cuestidn nacional: conciencia histdrica y critica de fuentes para
abordar el origen, las caracteristicas y la evolucion de los
nacionalismos y regionalismos en la Espafia contempordnea y su
impacto en la actualidad.

C3. Crecimiento econdmico y sostenibilidad: manejo de datos,
aplicaciones y graficos para el analisis de la evolucion de la economia
espafiola desde el Desarrollismo a la actualidad. Desequilibrios
sociales, territoriales y ambientales.

C4. La Transicion y la Constitucién de 1978: Identificacion de los retos,
logros dificultades, y resistencias del fin de la dictadura y el

El punto de inicio de este bloque es el analisis de los diferentes
movimientos de oposicion clandestina al franquismo dentro y fuera
del pais y su evolucién, asi como su impacto cultural, social y politico,
prestando especial atencion a las actuaciones que tuvieron lugar en
Aragon y a sus protagonistas.

La memoria histdrica entra por primera vez en el curriculo,
conectando con los saberes previamente abordados sobre la Guerra
Civil espafiola y el Franquismo, trabajando conceptos como causa y
consecuencia o la dimension moral de la historia. El abordaje de las
politicas de memoria, con atencién a la ley de Memoria Democratica
de Aragdn, se convierte en imprescindible para promover una critica
y reflexion sobre su impacto en la sociedad y su cumplimiento con
respecto a las demandas de verdad, justicia y reparacion exigidas por
las victimas de la Guerra Civil y el Franquismo. A través de referencias
bibliograficas o hemerograficas se puede trabajar la vigencia de la
memoria histérica en los debates de actualidad o, desde un plano
mas ligado al patrimonio, localizando e investigando sobre los
principales lugares de memoria de Aragdn. Se recomienda un
abordaje desde una perspectiva poliédrica, analizando de forma
critica las diferentes interpretaciones y memorias que se pueden
encontrar sobre los acontecimientos de nuestro pasado mas reciente,
promoviendo el andlisis de fuentes histéricas con diferentes puntos
de vista, problematizando.

El estudio de la cuestidn nacional esta ligado al saber del proceso de
construccion nacional del bloque 1, que ayuda a identificar el origen y
las causas de los diferentes movimientos nacionalistas y regionalistas.
A través de diversas actividades de ensefianza-aprendizaje, se puede
trabajar el origen, protagonistas, idearios y evolucion histdrica de los
principales movimientos nacionalistas de Espafia, utilizando fuentes
diversas de forma reflexiva y critica. Asimismo, se recomienda el
disefio actividades encaminadas a confrontar ideas y perspectivas
histdricas distintas o de debates sobre la vigencia de los
nacionalismos y regionalismos y su impacto en la politica actual,
potenciando el espiritu critico del alumnado, que debe afrontar con
actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas. También
se puede impulsar el estudio del origen, caracteristicas y evolucién
del “aragonesismo”, a través del trabajo con fuentes hemerogréficas
y bibliograficas rigurosas.

Para el analisis de las fases econdmicas desde el Desarrollismo hasta
la actualidad se recomienda la utilizacién de fuentes diversas, asi
como graficas, documentos y tablas de datos, poniendo énfasis en
momentos relevantes, desde la segunda crisis del petréleo en 1979
hasta la crisis financiera mundial de 2008, abordando sus multiples
causas y consecuencias.

El impacto de los flujos migratorios y los actuales desequilibrios
sociales, territoriales y ambientales, asi como la incidencia de la
despoblacion en el territorio de Aragén se deben abordar desde la
reflexién, vinculando las implicaciones del desarrollo econémico y su
impacto en esos desequilibrios, establecido relaciones
interdisciplinares que ayuden a un mejor entendimiento del
funcionamiento de la economia, los movimientos migratorios y que
permitan al alumnado conectar diferentes saberes de diferentes
disciplinas.
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establecimiento de la democracia. La normalizacién democratica y la
amenaza del terrorismo.

C5. Espafia en Europa: derivaciones econémicas, sociales y politicas
del proceso de integracion en la Unidn Europea, situacion actual y
retos y expectativas de futuro.

C6. Espaiia y el mundo: la contribucién de Espafia a la seguridad y
cooperacion mundial y su participaciébn en los organismos
internacionales. El compromiso institucional, social y ciudadano ante
los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

El estudio de la Transicion y la Constitucion de 1978 esta
estrechamente vinculado con algunos de los saberes del bloque B,
suponiendo un momento de inflexion en la historia de Espafa del
siglo XX, inicio del periodo democratico mas largo de nuestra historia.
Su abordaje puede centrarse en el analisis de principales eventos y
sus protagonistas, a través del debate sobre las caracteristicas, los
logros y carencias del proceso de Transicion espafiola a la democracia
a partir de las distintas lecturas que se han hecho de ese proceso
desde diferentes sectores y a través de la reflexién sobre las
consecuencias de las decisiones tomadas en la Transicion en lo
relativo a politicas de memoria. También se puede realizar
actividades para poner en valor el papel desempefado por el Rey y
las organizaciones politicas, sociales y sindicales, asi como del resto
de la ciudadania en la llegada y consolidacion de la democracia,
impulsando el conocimiento del periodo de la transiciéon en Aragdn,
destacando la figura del cantautor José Antonio Labordeta como
icono cultural de empuje democratico y publicaciones como la revista
Andalan, conectando con los saberes del bloque A. Uno de los pilares
sobre los que se fundamentd la transicidon fue la Constitucién de
1978, ultimo texto de una historia constitucional que arranca en el
siglo XIX y que se recomienda analizar de forma comparada,
priorizando el estudio del proceso de elaboracion y aprobacidon de la
Constituciéon de 1978, sus caracteristicas esenciales a partir de
fuentes histéricas e historiograficas, problematizando con el
alumnado sobre las reacciones a la Constitucion y al proceso
democratizador.

Por otro lado, el alumnado conocera la historia del terrorismo en
Espafia, abordando el origen y evolucién del terrorismo de ETA hasta
su disolucién, asi como las nuevas formas de terrorismo internacional
que desafian la seguridad del pais. Para abordar este tema se podran
utilizar los materiales diversos, como los ofrecidos por el Proyecto
educativo "Memoria y Prevencion del Terrorismo".

Dentro de ese proceso de consolidacién democratica durante la
Transicion uno de los hitos mas relevantes a estudiar es el proceso de
adhesidn de Espafia a la Union Europea y su impacto politico, social y
economico, impulsando un debate sobre como este proceso pudo
consolidar el proyecto democratico. La participacion de Espafia en
organismos europeos e internacionales puede abordarse sefialando
cual es su funcion en cada uno de ellos y problematizando sobre el
papel del pais en el actual escenario internacional.

Este bloque acaba con un recorrido actual, mostrando los retos y
desafios del pais en la actualidad, y su presencia en la politica global.
En este sentido se pueden plantear actividades en las que se trabaje
la perspectiva histérica, analizando la evolucidn de la posicidn
geopolitica de Espaiia con respecto al resto de los paises europeos a
través de los siglos XIX y XX, poniendo énfasis en explicar su
aislamiento relativo con respecto a los grandes conflictos europeos,
debatiendo sobre el origen y los fundamentos reales de los
estereotipos del atraso espafiol o del Spain is different en el marco de
ese panorama general o comparando momentos relevantes como la
crisis del 98, la Il Republica, el Franquismo y la actualidad. También
pueden trabajarse cuestiones de actualidad, a través de la realizacion
de proyecciones centradas en problemas como el reto demografico y
la sostenibilidad del territorio espaiol, teniendo como horizonte los
ODS, analizando el grado de consecucidn de los mismos y los avances
y retrocesos de Espaiia en la Agenda 2030.

D. Compromiso civico

Estos saberes estan vinculados con la competencia saber ser, y se hallan conectados con los bloques A, By C, abordando aspectos esenciales
como la conciencia democratica, la identidad nacional y los sentimientos de pertenencia, el comportamiento ecosocial y los valores solidarios
y europeistas asi como la toma de conciencia y puesta en valor del patrimonio histérico en nuestra sociedad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

D1. Conciencia democratica: conocimiento de los principios y normas
constitucionales, ejercicio de los valores civicos y participacion
ciudadana.

El presente bloque tiene un caracter eminentemente transversal vy,
por tanto, se recomienda abordar su implementacion paralelamente
al desarrollo de los anteriores.

El punto de partida del bloque es la toma de conciencia del alumnado
de su ciudadania e identidad, reconociéndose como parte de la
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D2. Identidad y sentimientos de pertenencia: reconocimiento de las
identidades multiples y de los simbolos y normas comunes del estado
espafiol y de Aragon.

D3. Comportamiento ecosocial: compromiso con el cumplimiento de
los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

D4. Ciudadania digital: respeto a la propiedad intelectual.
Participacion y ejercicio de la ciudadania global a través de las
tecnologias digitales. Prevencidn y defensa ante la desinformacién y
la manipulacién mediatica e informacional.

D5. Los valores del europeismo: principios que guian la idea de la
Union Europea y actitud participativa ante los programas y proyectos
comunitarios.

sociedad espafiola y aragonesa a través del conocimiento de sus
simbolos y normas comunes (Constitucion de 1978 y Estatuto de
Autonomia de Aragdn). Como ciudadano y ciudadana, deben conocer
y defender los valores democraticos, haciéndoles participes de los
derechos, obligaciones y libertades que tienen como ciudadanos
espafioles y ciudadanas espafiolas, identificando y conociendo los
aspectos fundamentales tanto de la Constitucion como del Estatuto
de Autonomia de Aragon, del proceso de toma de decisiones, asi
como los procesos de participacion de la ciudadania, el voto en las
elecciones generales, autondémicas y locales o en los referéndums,
haciéndoles participes sobre la importancia de participar en dichos
procesos.

Del mismo modo, el alumnado tiene que ser capaz de identificarse
con su propio espacio, valorando la diversidad de relaciones que las
diferentes comunidades y culturas establecen con sus territorios, a
diversas escalas. Las actividades encaminadas a confrontar ideas y
perspectivas histdricas o identitarias, pueden ser un punto de partida
para trabajar varias competencias de forma transversal como la
adquisicion de las habilidades para sustentar afirmaciones, elaborar
opiniones y rebatir informaciones manipuladas con el apoyo de
hechos o datos histéricos o la integracion de otros puntos de vista con
respeto desde la diferencia y la diversidad.

El ejercicio de una ciudadania ética supone un compromiso y
comportamiento ecosocial responsable. El alumnado, a través de la
indagacion y el contraste de fuentes debe acercarse a las politicas
desarrolladas, asi como los proyectos aimplementar, sobre la Agenda
2030 en la UE, a nivel nacional, en la Comunidad Auténoma de
Aragdn y/o a nivel local, analizando con perspectiva histérica y de
forma critica el coste del desarrollo econémico pasado y su impacto
en el presente y futuro, trabajando conceptos clave como causa y
consecuencias o continuidad y futuro. En este sentido es clave
conocer y analizar la implementacion de los ODS en Espafia y Aragdn,
realizando proyecciones de los desafios que como sociedad tenemos
para hacer frente a la emergencia climatica para que, de este modo,
el alumnado se convierta en un ciudadano activo y comprometido o
en una ciudadana activa y comprometida con la transicién hacia una
economia respetuosa con el medio ambiente y que cumpla con la
agenda 2030 para el desarrollo sostenible. Un ciudadano o una
ciudadana, en definitiva, sensible sobre el impacto que tiene nuestro
modo de vida en la consecucidn de los ODS, promoviendo la reflexién
individual o en grupo sobre las estrategias a seguir para lograr la
consecucion de dichos objetivos a través de actividades diversas
(exposiciones, debates o RolePlaying).

Es necesario promover el ejercicio de una ciudadania digital
responsable y ética, impulsando valores como la privacidad y la
seguridad en Internet. Para ello es necesario acompaiiar al alumnado
y dotarle de recursos viélidos, en la creacidn de una identidad digital
o en la gestién y mantenimiento de la seguridad. El objetivo es que
adquiera una mayor competencia en Alfabetizacion Medidtica e
Informacional que prevenga el consumo y difusién de informacion
falsa, engafiosa, malintencionada o las mentiras peligrosas con
denuncias infundadas de teorias conspiratorias y las estafas a los
consumidores, promoviendo el comportamiento ético en Internet.
La adhesion de Espafia a la UE fue un momento clave en la
consolidacion de la democracia, por lo que es importante conocer los
principios sobre los que se fundamenta la Unidn Europea, reflexionar
sobre la excepcionalidad del acuerdo entre potencias que defienden
valores democraticos comunes y reconocer el impacto de los
programas y proyectos europeos en la consolidacion de la
democracia y la modernizacion de Espafia, y de la Comunidad
Autondmica de Aragdn, hasta la actualidad.

Los retos y desafios a los que se enfrenta tanto Espafia como la Unién
Europea en un contexto global cambiante pueden ser fuente de
inquietud para el alumnado. Su abordaje con perspectiva histérica y
mediante el uso riguroso de fuentes fiables y contrastadas puede
ayudar a la comprensién de la realidad.
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D6. Solidaridad y cooperacién: los grandes desafios que afectan a
Espaia y al mundo y conductas tendentes al compromiso social, el
asociacionismo y el voluntariado.

D7. La cultura de seguridad nacional e internacional; instrumentos
estatales e internacionales para preservar los derechos, las libertades
y el bienestar de la ciudadania.

D8. Conservacidon y difusion del patrimonio histérico: el valor
patrimonial, social y cultural de la memoria colectiva. Archivos,
museos y centros de divulgacion e interpretacion histérica.

Asimismo, para promover una ciudadania participativa, solidaria y
ética del alumnado es necesario promover el conocimiento de
proyectos e iniciativas de solidaridad territorial, incluso con una
perspectiva relacionada con los ODS o con la Memoria Democrética.
El objetivo es que el alumnado sea capaz de indagar y reflexionar
sobre la politica solidaria de Espafia y de la regidén de Aragon, asi como
conocer algunos de los proyectos de cooperacidon y colaboracién
existentes con paises en vias de desarrollo. En definitiva, sensibilizar
y fomentar su participacion en acciones concretas con la comunidad
local, asociaciones y/o ONG, a través de diversos trabajos, incluso
mediante el planteamiento de proyectos de Aprendizaje Servicio.
Las amenazas a la seguridad nacional e internacional son multiples. El
alumnado identificara las principales amenazas (crimen organizado,
terrorismo, ciberseguridad, manipulacion de informacion, etc.),
conocerd los instrumentos de los que dispone el Estado para
combatirlas y reflexionara la necesidad de dar respuestas conjuntas
en un mundo cada vez mas globalizado.

Por ultimo, el estudio del concepto ciudadania o identidad puede
completarse con la definicién de Cultura Espafiola y/o aragonesa,
conociendo y valorando el patrimonio material e inmaterial comun al
entorno mas proximo al alumnado, analizando los elementos
comunes y diferenciadores. La indagacion sobre los principales

elementos de la cultura espafiola y aragonesa, como el pensamiento,
arte, los avances y descubrimientos cientificos o la riqueza lingliistica
puede ser el germen de una reflexion mas profunda sobre la
importancia de la riqueza cultural que aporta la convivencia entre
diferentes culturas que constituyen las diferentes regiones de
Espafia, prestando especial atencion al caso del patrimonio histérico
y cultural de Aragdn.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas

IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

El enfoque competencial de bachillerato y, por ende, de la materia de Historia de Espana, abre la posibilidad a la
implementacion de escenarios de aprendizaje mas activos y dindmicos, donde el alumnado cobra protagonismo,
permitiendo el trabajo en equipo, desarrollando procesos de indagacidn e investigacion, asociados a la utilizacién de
forma critica de fuentes y pruebas, a la busqueda de informacion, al acceso a diferentes documentos de distinta
naturaleza y en distintos soportes y potenciando la creatividad y la transferencia de conocimiento adquirido
previamente. En definitiva, acercando la metodologia con la que los historiadores realizan sus investigaciones
mediante la aplicacién de métodos, conceptos y marcos tedricos, con rigor y honestidad. Este enfoque crea un marco
adecuado para plantear propuestas de trabajo interdisciplinares, trabajando en coordinacién con otras areas del
conocimiento y permitiendo que el alumnado conecte una amplia variedad de saberes y permita su afianzamiento.

No obstante, las sugerencias didacticas y metodolégicas para la adquisicion de las competencias especificas dependen
en gran medida de los factores condicionantes que estdn presentes en la situacion y lugar en el que se desarrolla la
labor de ensefianza-aprendizaje: las caracteristicas del alumnado, las variables del aula, el centro y su entorno, y la
idiosincrasia de cada docente. Teniendo presente estos condicionantes, se impulsard la implementacién de
metodologias activas, dado que promueven una participacion mas activa, favorece el desarrollo de la autonomia e
implicacion del alumnado, generan aprendizajes mas profundos, significativos y duraderos y facilitan la transferencia
de los saberes adquiridos a contextos diferentes, y por ende, potencia los procesos reflexivos, incentivan el espiritu
critico y de solidaridad, preparando al alumnado para su vida real y profesional.

La evaluacion del alumnado sera continua y diferenciada. La evaluacidn continua estard inmersa en el proceso de
ensefianza y aprendizaje del alumnado con el fin de detectar las dificultades en el momento en que se producen,
averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las medidas necesarias que permitan al alumnado continuar su
proceso de aprendizaje. Por otro lado, que la evaluacidn sea diferenciada significa que se valoraran los progresos del
alumnado en la materia. Los criterios de evaluacion seran el referente para la evaluacidn y la comprobacion del grado
de desarrollo y adquisicion de las competencias clave y especificas, asi como de los saberes de la materia.
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La evaluacién, asimismo, tendra un caracter formativo y orientador, en la que se recoja y valore informacidn relevante
sobre el nivel de desarrollo de las competencias del alumnado, con el fin de contribuir a la mejora de su aprendizaje.
De esta forma se persigue evaluar el desempeno del alumnado a la hora de resolver situaciones problematicas.

Se impulsar3g, igualmente, el uso generalizado de procedimientos e instrumentos de evaluacién variados y adaptados
a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado garantizando,
asimismo, que las condiciones de realizacién de los procesos asociados a la evaluacidn se adapten a las necesidades
del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

Como procedimiento de evaluaciéon entendemos un conjunto de pasos o acciones sistematicas y planificadas que se
llevan a cabo para medir y valorar el nivel de aprendizaje, habilidades, conocimientos, destrezas y actitudes o valores
que han sido adquiridos por el alumnado. Entre los procedimientos que podemos aplicar para evaluar consideramos
la observacién directa, el andlisis de producciones o la encuestacidn o entrevista. Por otro lado, los instrumentos de
evaluacidn son los recursos o herramientas especificas que se utilizan para medir o valorar el desempefio, los
conocimientos, destrezas y actitudes o valores del alumnado en relacidon con un objetivo de evaluacidn especifico. El
anecdotario, escala de valoracidn, lista de control, entre otros, ayudan en la evaluacidn a través de la observacion. Los
formularios y cuestionarios, entre otros, permiten llevar a cabo una evaluacién basada en la encuestacién o las
rabricas. Por ultimo, las rdbricas, las listas de cotejo o escalas de valoracién son instrumentos validos para llevar a cabo
una evaluacidon de analisis de productos o desempefios.

Uno de los procedimientos de evaluacion que se puede emplear en el proceso de evaluacién en esta materia es la
observacién. Para ello se disponen de varios instrumentos. Por un lado, se puede utilizar una lista de control o de
cotejo. Las listas de cotejo permiten evaluar procesos de aprendizaje estructurados, identificar logros y areas de
mejora en el aprendizaje o productos ya terminados. Este instrumento, asimismo, es idéneo para llevar a cabo
procesos de coevaluacién y la autoevaluacidn entre los estudiantes. También se puede usar una escala de estimacién,
es decir, crear un listado de rasgos en los que se gradue el nivel de consecucidn de los aspectos observados a través
de una escala de valoracion progresiva. El tipo de escala puede ser numérica (por ejemplo, de 1 a 5), descriptiva
(incorpora frases descriptivas) o de categorias (identificando frecuencia o caracterizacién).

El segundo procedimiento que se puede emplear son la realizacion de actividades, tareas competenciales simples y
situaciones de aprendizaje, las cuales pueden estar compuestas por si mismas por ejercicios tareas competenciales y
gue todo ese trabajo tenga uno o varios desempefios finales. Las actividades, tareas competenciales o las situaciones
de aprendizaje pueden evaluarse de muy diversas maneras. La rubrica analitica nos servird como instrumento de
evaluacion para las tareas que requieran una mayor movilizacién de conocimientos, destrezas y actitudes y requieran
de varios procesos para su elaboracién (desempefios finales como informes, monografias, portfolios, entre otros),
mientras que la rdbrica holistica nos permitird valorar un momento puntual de ese proceso de aprendizaje, ya sea
durante el desarrollo de una tarea competencial o al evaluar el desempefio final de una situacion de aprendizaje. Del
mismo modo, la rubrica conocida como Single-Point Rubrick o Rubricas especificas nos permitira evaluar determinados
aspectos de un proceso de aprendizaje o un desempefio de forma no numérica, aportando un valioso feedback al
alumnado que le ayudard en su proceso de aprendizaje y de mejora. Esta herramienta puede ser utilizada tanto en un
proceso de heteroevaluacién como en procesos de coevaluacién o autoevaluacion.

En el proceso de evaluacién de los aprendizajes los procedimientos e instrumentos de evaluacién tienen que ser
coherentes con los criterios de evaluaciéon y competencias especificas, y por ende con los objetivos de etapa y las
competencias clave. No obstante, es necesario incluir nuevas formas de realizar la evaluacién, empezando por dotar
de un mayor protagonismo e importancia al feedback o retroalimentacién, incluyendo aquellos comentarios o
sugerencias realmente significativos y que aporten valor al aprendizaje del alumnado, que constituyan un elemento
mas que ayude al alumnado a mejorar en su proceso de aprendizaje.
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IV.3. Diseino de situaciones de aprendizaje

Una situacién de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de
actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo
de las mismas.

En una situacidn de aprendizaje competencial se concretan y evaltan las experiencias de aprendizaje. Para conseguir
qgue las experiencias de aprendizaje sean competenciales se deben disefar situaciones de aprendizaje con tareas y
actividades situadas en contextos cercanos y significativos para el alumnado. Asimismo, deben suponer problemas,
retos o desafios alcanzables por el alumnado que despierten la curiosidad y el afan por seguir aprendiendo. Las
situaciones de aprendizaje deben propiciar la activacion de los saberes adquiridos e impulsar el desarrollo y
capacitacién competencial del alumnado, que tendra que poner en practica los conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes y valores trabajados en el aula para resolver esos problemas, retos, situaciones o desafios. Por ello, deben
implicar el uso de diversas herramientas y recursos, asi como potenciar el desarrollo de procesos cognitivos y
emocionales en el alumnado. También favorecera el trabajo mediante distintos tipos de agrupamiento (trabajo
individual, por parejas, en pequefio grupo o en gran grupo), promoviendo el trabajo colaborativo, el aprendizaje
auténomo y el buen uso tanto de las tecnologias de la informacion y comunicacién (TIC) como de las tecnologias del
aprendizaje y el conocimiento (TAC). Del mismo modo, las metodologias elegidas para trabajar han de ser diversas,
flexibles y tienen que contribuir al éxito de los aprendizajes fomentando la motivacién, facilitando el proceso de
adquisicion de las competencias y contribuyendo a una buena gestién del clima del aula. Los productos resultantes o
desempefios finales se adaptaran para llevar a cabo una adecuada observacidon de los saberes y competencias
adquiridas, siendo coherentes con los procesos cognitivos y emocionales. Por ultimo, toda situacién de aprendizaje
debe responder a la estrategia de Disefio Universal de Aprendizaje, siendo motor de la personalizacidn del aprendizaje
y la adaptacion de las diferentes actividades o tareas de la situacion al nivel competencial del alumnado, teniendo
presente los diferentes ritmos de aprendizaje y la diversidad existente en el aula.

El disefio debe tener como referencia uno o varios criterios de evaluacidn, los cuales nos dardn las claves para definir
el propdsito de la actividad y mediante los cuales se evaluaran los logros de los aprendizajes descritos, asi como el
grado de adquisicion de las competencias vinculadas a los mismos.

Para facilitar el disefio de las situaciones de aprendizaje, se comparte a continuacién un ejemplo.
IV.4. Ejemplificacidn de situaciones de aprendizaje

Ejemplo de situacion de aprendizaje nimero 1: Memorias de la Guerra Civil espaiiola y la dictadura franquista en
Aragén

Introduccidn y contextualizacion:

La memoria histdrica es uno de los temas mas importantes que se han abordado en la reciente Historia de Espafia. La
Ley de Memoria Histérica (2007), a nivel nacional, y la posterior Ley de Memoria Democratica de Aragén (2018) han
puesto en valor la necesidad de potenciar el estudio de la Guerra Civil espafiola y el Franquismo en las diferentes
etapas educativas para impulsar el conocimiento de nuestra historia mas reciente. Aragén fue uno de los espacios mas
relevantes en los que se desarrolld la Guerra Civil, quedando dividido en dos zonas, la oriental y occidental, y donde
se sucedieron importantes episodios bélicos. También fue uno de los territorios mds castigados por los diferentes tipos
de violencias que se sucedieron en las dos zonas durante el conflicto, y un espacio donde se ejercié una virulenta
represién durante los primeros afios del Franquismo, con cientos de represaliados, encarcelados, exiliados o
sometidos a la represidon econdmica. También se consolidé durante la larga dictadura franquista como un espacio de
lucha y resistencia, donde emergieron movimientos sociales y politicos en la clandestinidad que lucharon para acabar
con la dictadura y defender la libertad y la democracia.

La situacién de Aprendizaje, “Memorias de la Guerra Civil espafiola y la dictadura franquista en Aragdn” estd disefiada
para ser realizada por el alumnado que cursa la materia de Historia de Espafia de 22 de Bachillerato. Esta situacion se
desarrollara después de abordar los saberes relacionados con la Segunda Republica Espafiola, la Guerra Civil y la
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dictadura franquista y mientras se esta trabajando en el bloque de los retos del mundo actual, especialmente el
apartado dedicado a la Memoria Democratica. En lo referente a la temporalizacién, se dedicaran un maximo de ocho
sesiones para trabajar, dando un tiempo para realizar las entrevistas y recopilar objetos o evidencias, volviendo a
dedicar algunas sesiones cuando se aborden los saberes relacionados con la memoria histérica (bloque C).

Esta labor esta estrechamente vinculada con algunos de los saberes de otras dareas curriculares e implica la
participacién de toda la comunidad educativa, incluida las familias o el entorno sociocultural del alumnado. La
actividad, igualmente, tendrd en cuenta las peculiaridades del entorno educativo, la situacidon dentro del aula y la
diversidad del alumnado.

Objetivos didacticos:
En lo referente a los objetivos que persigue esta Situacién de Aprendizaje son los siguientes:
1. Iniciarse en el uso de la metodologia histodrica.

a) Aproximarse al modo en el que los historiadores abordan el pasado mediante la aplicacion de
métodos, conceptos y marcos tedricos, con rigor y honestidad, haciendo uso de fuentes diversas de
forma critica.

b) Hacer preguntas de forma organizada, sabiendo colocar las cuestiones clave cuya respuesta aborde
un acontecimiento o proceso histérico especifico. Ejecutar tareas de planificacidén y revisién.

c) Organizar un discurso oral o escrito recurriendo al uso de principios metodoldgicos de la historia.
Utilizar medios diversos para expresar los aprendizajes.

2. Reflexionar sobre conceptos clave como cambio y futuro, avances y retrocesos ligados a la evolucidn histdrica
de las sociedades, poniendo énfasis en el andlisis de las ideas, las condiciones de vida, asi como en los
movimientos y conflictos sociales y politicos.

a) Acercarse a la historia desde multiples perspectivas, favoreciendo el didlogo, las opiniones plurales y
la tolerancia hacia posturas y pensamientos diversos.

b) Conocer personajes relevantes o anénimos que tuvieron un papel relevante a lo largo de la historia
en el entorno mas préximo al alumnado, potenciando la microhistoria y la historia de vida.

Desarrollar destrezas y habilidades de trabajo tanto individual como en equipo.

a) Trabajar con comparfieros o compafieras y el profesorado, saber trabajar de forma colaborativa y ser
solidario en las tareas de aprendizaje o en su organizacion.

b) Asumir responsabilidades de sus tareas y actitudes, cumplir los compromisos, trabajar la
autoevaluacion.

Movilizar el conocimiento adquirido aplicdndolo a un problema o reto.

a) Problematizar con los conocimientos adquiridos. Acercarse a puntos de vista diferentes, aceptando la
diversidad de opiniones y mostrando tolerancia y respeto hacia otras ideas.

b) Adquirir cierta competencia tanto en Alfabetizacidn Mediatica e Informacional como en el manejo de
las nuevas tecnologias en el proceso de aprendizaje.

Elementos curriculares involucrados:

Esta situacion de aprendizaje implica trabajar los saberes relacionados con el bloque B “Las sociedades en el tiempo”,
especialmente los saberes en torno a la Il Republica y la transformaciéon democratica de Espafia, donde el alumnado
tendra que adquirir unos conocimientos relacionados con las grandes reformas estructurales y el origen histdrico de
las mismas, las realizaciones sociales, politicas y culturales, asi como las reacciones antidemocraticas contra las
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reformas y contra el gobierno de la Republica con el objetivo de contextualizar el momento histdrico en el que se
produce el golpe de estado y el inicio de la Guerra Civil, conociendo y reflexionando sobre sus causas. Del mismo
modo, la actividad esta estrechamente ligada al estudio de la Guerra Civil y el Franquismo, periodo que el alumnado
debera conocer y comprender la complejidad del mismo, los fundamentos ideoldgicos del régimen franquista,
relaciones internacionales y etapas politicas y econémicas, asi como la represion y los movimientos de resistencia y
de protesta contra la dictadura o el exilio politico, cultural y cientifico.

Esos saberes adquiridos seran vitales a la hora de relacionarlos con las memorias de las personas que son susceptibles
de ser entrevistadas por sus vivencias en esos periodos histdricos. Por lo tanto, la situacidén de aprendizaje conecta
directamente con el bloque C “Los retos de la sociedad actual” y los saberes relacionados con la memoria democratica
y con aquellos que abordan la Transicién democratica y la Constitucion de 1978.

Uno de los objetivos de la actividad es adquirir conciencia del valor de la democracia o de los derechos vy libertades
gue nos otorga el sistema constitucional vigente, por tanto, la relaciéon con bloque D dedicado al compromiso civico
es evidente ya que la situacidn se vincula perfectamente con el abordaje de la conciencia democratica y la defensa de
los valores civicos y democraticos.

Respecto a las competencias clave, en la situacion de aprendizaje se trabajaran principalmente la Competencia Digital
(CD), la Competencia en Comunicacion Linglistica (CCL); la Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender
(CPSAA), y la Competencia Ciudadana (CC).

En cuanto a las competencias especificas que se vinculan con esta situacion de aprendizaje son las siguientes: CE.HE.1,
ya que se pretende profundizar en el trabajo de comparar regimenes o sistemas politicos, potenciando la correcta
utilizacion de aquellos conceptos histéricos, politicos y juridicos y el dominio de los procesos de busqueda vy
tratamiento de informacién y con la competencia y esta relacionada con los criterios de evaluaciéon 1.1y 1.2; CE.HE.3
gue ayudara a entender las problematicas econdmicas y las desigualdades sociales existentes en la Espafia del primer
tercio del siglo XX y que se enquistaron favoreciendo un clima de conflictividad social y el criterio de evaluacién 3.3;
CE.HE.4 la cual establece que se trabajard a través del estudio de los casos para observar los modos de vida, las
condiciones laborales y los movimientos y conflictos sociales durante el periodo sometido a estudio y esta relacionada
con los criterios de evaluacién 4.1y 4.2; CE.HE.5 que esta estrechamente ligada al conocimiento de las creencias y de
las ideologias que tuvieron un papel protagonista en la sociedad de la Segunda Republica, la Guerra Civil y el
Franquismo y se relaciona con los criterios 5.1, 5.2 y 5.3. También se vincula con la CE.HE.7, pues uno de los objetivos
del trabajo es recuperar aquellas historias andnimas relevantes, incluida las de aquellas mujeres que son capaces de
superar el silencio y el olvido, dotandolas de protagonismo y estd relacionado con los criterios de evaluacién 7.1y, por
ultimo, la CE.HE.8 estd presente en esta situacion, ya que se espera que el alumnado muestre iniciativa en el proceso,
trabaje en equipo y se implique en cuestiones y debates de interés social y cultura y esta relacionada con los criterios
de evaluacién 8.1.

Conexiones con otras materias:

Esta situacién de aprendizaje se vincula principalmente con la materia de Lengua y Literatura Castellana, ya que es
vital para la comprensién oral y escrita, asi como para la comunicacién de los resultados; tiene relacidon con la materia
Historia de la Filosofia ya que es esencial el desarrollo de un pensamiento critico o a la hora de crear, argumentar y
sostener hipdtesis; y con la materia de Geografia, ya que es vital conocer el entorno geografico para poder comprender
y ubicar los procesos historicos.

Descripcion de la actividad:
Presentacion del reto

En una primera sesidn el docente o la docente presentan la situacion de Aprendizaje, “Memorias de la Guerra Civil
espanola y la dictadura franquista en Aragdn” explicando que la pretensidn de la actividad es recuperar la historia
“desde abajo” de la Guerra Civil y el Franquismo a través de las memorias de aquellas personas que vivieron alguno
de estos episodios de forma directa, a través de la indagacion en las distintas memorias familiares y mediante el trabajo
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de investigacidn con fuentes diversas. Para ello el alumnado abordara el pasado mas reciente desde una perspectiva
multiple y diversa, desde el contexto internacional hasta descender a la microhistoria, llegando al entorno local y/o
familiar.

Disefio de estrategias

Una vez expuestas las argumentaciones iniciales del proyecto, se haran grupo de trabajo de 4 a 6 personas (maximo
6) que deberan trabajar uno de los temas propuestos por el docente o por la docente, pudiendo ser los siguientes:

— Memorias e Historia de la Guerra Civil espafiola.

— Memorias e Historia de la dictadura franquista.

— Memorias e Historias del exilio espafiol republicano.

— Memorias de historias de la Transicion.

— Politicas de la memoria y memorias de la politica a nivel local, autonédmico y nacional.
Cada grupo, tras elegir uno de los temas, debera organizarse para desarrollar las tareas pudiendo dividirse en los
siguientes roles: documentacion (elaboraran la contextualizacién del periodo), entrevistador (aquel alumnado que
realizard las entrevistas y las recogerd y guardara para su procesamiento); disefiador y productor (disefiaran el guion
a cumplimentar por el grupo y aprenderdn a manejar los instrumentos necesarios para realizar el producto y su
exposicidon). Para afrontar esta situacion de aprendizaje se trabajard en la creacion y homogeneizacion de una
metodologia para llevar a cabo la entrevista oral. Cada grupo hara una lluvia de preguntas, para luego compartirlas
con el resto de clase. Se trabajard en gran grupo para elaborar y acordar una plantilla que recojan una serie de
preguntas tipo comunes, que permita una menor distorsidon de los datos recopilados. Una vez se ha acordado ese
formulario, cada grupo incluira hasta 5 preguntas especificas que tengan relacion con su tematica. Se compartiran las
plantillas entre los diferentes grupos, por si se encontrase un testimonio que pudiera abordar varios periodos de esta
situacidn, recogiendo el testimonio y compartiéndolo con el grupo que lo trabaja.

El docente o la docente dardn unas nociones del trabajo metodolégico del historiador o de la historiadora, dando
pautas sobre la metodologia a seguir y los instrumentos a utilizar para recoger testimonios orales con fiabilidad, y
orientando sobre las diversas fuentes que el alumnado puede utilizar, entre las cuales destacan en esta ocasion fuentes
orales, documentos escritos y audiovisuales de archivos publicos, privados o personales (pudiendo consultarse la
documentacion que algunos archivos ponen a disposicion de la ciudadania de forma online, publica y gratuita. Ejemplo:
DARA; PARES), hemerogréficas (publicaciones nacionales, regionales y/o locales), historiograficas, literarias y
biograficas, u objetos personales que evoquen el pasado de las personas protagonistas de sus trabajos.

En clase se trabajara en la Alfabetizacion Medidtica e Informacional, y se presentaran las herramientas e instrumentos
a utilizar, analdgicas y digitales, para desarrollar la situacion. Se disefiara un acta que refleje los acuerdos tomados por
cada grupo de trabajo. Estas actas se colocaran al principio del cuaderno o portfolio de trabajo, que rellenara cada vez
un miembro del equipo diferente, anotando los acuerdos alcanzados, el trabajo realizado, asi como las dificultades
encontradas y las posibles soluciones.

El trabajo del historiador o de la historiadora. Trabajando las fuentes de forma colaborativa.

El alumnado empezara a indagar en el pasado mas reciente de su entorno familiar, realizando una entrevista a sus
abuelos o a familiares que vivieron la Guerra Civil, la posguerra, el periodo de la dictadura franquista, el exilio o la
Transicién, o de su entorno mas cercano, realizando una entrevista a aquellas personas que por sus vivencias
personales durante esos periodos puedan resultar relevantes para el conocimiento de la historia mas reciente de la
localidad o del entorno. Las entrevistas y la consiguiente recogida de testimonios (asi como de elementos graficos que
pudieran aportar los testimonios o sus familias) se podrdn realizar de forma individual o en pequefios subgrupos. En
el caso de que se contactase con un testimonio que pudiera aportar informacidn relevante para otro grupo, lo
compartird para que puedan registrar el testimonio y utilizarlo en sus trabajos. Siempre que sea posible, se
recuperaran aquellos objetos personales que puedan afadir veracidad o que contribuyan a contextualizar la
investigacion. Todas las historias familiares lograran crear un mapa extenso y diverso de la historia mas reciente de
Espafia y Aragdn, conectando con algunos de los saberes y de las competencias clave y especificas de la materia.
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Compartimos, ordenamos, analizamos, seleccionamos y sintetizamos de forma critica las fuentes.

El alumnado trabajara en sus respectivos grupos de trabajo, compartiendo toda la informacion obtenida en unas fichas
que permitirdn ordenar la informacién recogida de acuerdo a las diferentes secciones tematicas creadas por el
alumnado. Por ejemplo, en el apartado de “Memorias e Historia de la Guerra Civil espafiola” pueden hablar de temas
como “El golpe de estado y la evolucidon de la guerra”; “La vida en la retaguardia”; “El rol de la mujer en tiempos de
guerra”, etcétera. Al mismo tiempo, se comparard y analizara la informacién de forma critica, reflexionando sobre las
multiples visiones que pueden tener las personas que vivieron un mismo acontecimiento. El alumnado aprendera a
seleccionar aquellos testimonios que aporten visiones diferentes y datos novedosos, asi como vivencias que puedan
ayudar a comprender lo acontecido en un guion. Después de compartir reflexiones, debates y conocimientos, el
alumnado, partiendo del guion realizado, se organizard de forma auténoma para realizar un panel en el que se
concrete la investigacién, asi como un guion para grabar un podcast.

Creamos nuestro panel y podcast

El producto final que debe elaborar el alumnado se compondra de un panel digital explicativo, que se puede realizar
con una herramienta de disefio de una suite ofimatica, a ser posible de software libre, aplicaciones méviles gratuitas
o herramientas online gratuitas, y de un podcast, que se elaborara con programas de ordenador, movil o herramientas
online de edicidn y grabacién de audio de software libre o gratuitas. El docente o la docente guiaran al alumnado
durante el proceso, explicando la metodologia y proceso a seguir; realizardn una supervision sistematica pudiendo
solicitar un borrador cuando lo crea conveniente para revisar la estrategia de investigacion y de trabajo del grupo.

Exposicion: Memorias de la Guerra Civil espaiiola y la dictadura franquista en Aragon

Se realizara una exposicién de los paneles creados en uno de los espacios destinados para tal fin en el centro educativo,
con el objetivo de mostrar y poner en valor los productos o trabajos realizados por el alumnado. Los paneles llevaran
incluido un codigo QR (realidad aumentada) para que toda persona que asi lo desee pueda acceder al programa de
podcast creado con las entrevistas.

Se estableceran colaboraciones con otros niveles (42 ESO y 12 Bachillerato), favoreciendo que el alumnado de
bachillerato pueda hacer de guia de la exposicidn, convirtiéndose en protagonistas de su aprendizaje. Se podra abrir
la exposicion a la comunidad educativa, impulsando un pase guiado que implique la participacion del alumnado como
guia de la misma, dando visibilidad del trabajo realizado mas alla de los muros del centro educativo.

Asimismo, se estableceran diversos canales de difusion a través del blog de aula o de centro y mediante la difusion en
las redes sociales del centro educativo.

Metodologia y estrategias didacticas:

La situacion de aprendizaje requiere el trabajo en equipo, en grupos que pueden formar de 4 a 6 personas. En este
sentido, al plantear un trabajo en grupo, se abren nuevas posibilidades para desarrollar otras estrategias didacticas,
como el Aprendizaje Cooperativo (AC), donde el alumnado adopte un papel principal, interactuen entre ellos,
planteen estrategias para abordar su trabajo, planifiquen, organicen y evaluen el trabajo de cada uno, adquiriendo
una corresponsabilidad en su tarea, pues el resultado afecta al grupo. El AC nos posibilitara la consecucion de, al
menos, el desarrollo de destrezas basicas en la utilizacién de fuentes de investigacion y en el campo de las nuevas
tecnologias, especialmente de la informacién y la comunicacidn y, por otro lado, se tratard de desarrollar la confianza
del alumnado, su participacion, su actitud critica, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

También se desarrollaran procesos de trabajo individual, al dividirse algunas de las tareas y tenerlas que asumir una
sola persona.

Atencion a las diferencias individuales:

Conocer los intereses y las dificultades del alumnado es bdsico para elaborar los equipos de trabajo y hacer un
seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto. Para ello se recomienda la interaccion con el alumnado
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a través de la observacion y la consulta sobre su actividad y actitud. El docente o la docente desempefian un papel
fundamental para la integracion del grupo y la cohesién de los grupos.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

A la hora de evaluar el desarrollo de las competencias especificas vinculadas a la situacion de aprendizaje se pueden
utilizar herramientas de evaluacién diversas. Para evaluar el proceso de trabajo se puede utilizar una hoja de control
o cotejo y para evaluar el producto final, se puede optar por la utilizacién de una ribrica, la cual deberd atender a las
diferentes competencias que plantea trabajar y el grado de adquisicidon de las mismas. Asimismo, se puede realizar
una autoevaluacion, donde el alumnado (también el docente o la docente), evalle algunos aspectos de su trabajo, con
la finalidad de que reflexione sobre el proceso que ha seguido para trabajar de forma individual y colaborativa,
aportando una retroalimentacién que ayude al alumnado a avanzar en su aprendizaje y alcanzar los objetivos. También
se puede llevar a cabo un proceso de coevaluacién, en otras palabras, la evaluacidn conjunta de una actividad o trabajo
realizado entre varios. Esta evaluacién debe centrarse en la valoracién tanto de los aspectos positivos y destacados,
como en aquellos aspectos que requieren de una revisidn o reflexién mds para mejorar el trabajo desarrollado en
conjunto.
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HISTORIA DEL ARTE

El objeto de la materia de “Historia del Arte” es el analisis del hecho artistico en sus multiples facetas y dimensiones,
no solo desde una perspectiva histdrica, mediante la contextualizacion cultural y temporal de estilos, obras y artistas,
sino, entendiéndolo como una manifestacidn de la inteligencia y la creatividad humana que, a través del lenguaje y la
actividad artistica, se empefna en comprender y mejorar la realidad que nos rodea.

La “Historia del Arte”, materia con la que el alumnado ha tomado ya contacto en la Educacién Secundaria Obligatoria
a través de los contenidos de materias como Geografia e Historia, Lengua vy Literatura, Filosofia, Latin, Musica y
Educacion Plastica, Visual y Audiovisual, esta estrechamente vinculada con el logro de los objetivos de etapa y el
desarrollo de las competencias clave, especialmente en lo que compete al cultivo de la sensibilidad artistica y al
desarrollo de criterios estéticos, entendidos ambos como aspectos esenciales de la formacién integral del alumnado
y de su enriquecimiento cultural y personal. Dicha formacién, en tanto que implica la comprensidn de la forma en que
ideas y emociones se comunican de forma creativa a través de diversas manifestaciones artisticas y culturales, se
relaciona directamente con la competencia en conciencia y expresién culturales. De un modo mas indirecto, pero no
menos decisivo, el aprendizaje de la historia del arte contribuye al logro de la madurez intelectual y emocional del
alumnado, favoreciendo la formacidon de una imagen ajustada de si mismo, proporcionandole el conocimiento de
cédigos y lenguajes en los que reconocerse y expresarse, y promoviendo el desarrollo de su propio juicio, a la par que
de una actitud dialogante y respetuosa con respecto a opiniones, gustos y expresiones diferentes a los propios.
Ademads, la contribucién de esta materia a las competencias y objetivos mencionados ha de procurar no solo un
conocimiento mas profundo de las realidades del mundo contemporaneo y de su significado estético, sino de algunas
de las claves mas importantes para entender la cultura audiovisual de nuestro tiempo, asi como la adopcién de una
actitud critica, cuidadosa y constructiva con respecto a la interpretacion, proteccién y mejora del patrimonio cultural
y del entorno social y natural.

Las materia estd estructurada en torno a tres ejes fundamentales: el andlisis, la comprensién histdérica y la apreciacion
critica de las principales manifestaciones artisticas y de sus relaciones con el resto de dimensiones y aspectos de la
cultura y la experiencia humana; la incorporacidn de la perspectiva de género vy, por ello, entre otros aspectos, de la
visibilizacion de las mujeres creadoras habitualmente excluidas del canon dominante; y la educacién para la
preservacion, mejora y uso sostenible del patrimonio artistico, entendido como elemento de desarrollo econémico,
social, ambiental y cultural.

Las competencias especificas incluyen el reconocimiento y analisis de las diversas manifestaciones estéticas, el empleo
basico de los lenguajes artisticos y del vocabulario de la disciplina, la identificacién de las diversas funciones atribuibles
a la produccion artistica, asi como su mayor o menor vinculacion con diferentes movimientos, géneros, estilos, épocas
y artistas, la apreciacion de cambios estéticos en las representaciones del ser humano, la comprensidn contextualizada
de las creaciones culturales como reflejo de la sociedad que las ha generado, el conocimiento y proteccién del
patrimonio, y, por ultimo, a la ya citada incorporacion de la perspectiva de género al estudio histérico del arte.

En cuanto a los criterios de evaluacion, estos estan disefiados para comprobar el grado de consecucién de las
competencias especificas y, en conexion con los saberes basicos, estan también orientados al logro de los objetivos
del Bachillerato y de las competencias clave. La aplicacion de los mismos supone la necesidad de adaptar las
metodologias y acciones educativas, implementando estrategias en las que se ejerciten tanto los procesos
instrumentales como las actitudes, e integrando en ellas las pautas metodoldgicas propias de la historia del arte.
Dichos criterios suponen igualmente el disefio de instrumentos multiples y diferentes con que, teniendo en cuenta la
diversidad e individualidad del alumnado, valorar de forma diferenciada las acciones delimitadas por las competencias.

Los saberes bdasicos se agrupan, a su vez, en cuatro bloques y han sido concebidos para que puedan abordarse desde
distintos enfoques didacticos y metodoldgicos. Asi, se han organizado por criterios tematicos, sin ser un obstaculo
para que sea posible realizar una aproximacién a estos saberes siguiendo un orden cronolégico, o combinando ambos
aspectos. En el primer bloque, “Aproximacién a la Historia del Arte”, se presentan saberes relacionados con la
complejidad de la definicidn del objeto de estudio y su evolucién en el tiempo, el lenguaje artistico como forma de
expresion y comunicacion, el reto de la interpretacién y el juicio estético, el vocabulario y la terminologia especificos
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que el alumnado debe saber utilizar, asi como las técnicas del comentario histérico-artistico. El trabajo con respecto a
estos saberes puede concebirse como preambulo al curso, o bien como actividad a desarrollar a lo largo del mismo.

En el segundo bloque, “El arte y sus funciones a lo largo de la historia”, los saberes tratan, desde una perspectiva
integradora, las funciones y significados de la actividad artistica a lo largo del tiempo. Dicha actividad y las obras de
arte a ella debidas constituyen un valioso documento para conocer las culturas que han caracterizado las distintas
sociedades humanas a lo largo de distintas épocas. Es por ello que resulta imprescindible el estudio de la obra de arte
en su contexto como punto de partida para analizar los factores histdricos que intervienen en el proceso de su
creacion. Se pretende, con todo ello, que el alumnado comprenda el caracter multidimensional y complejo de la
relacion entre la actividad artistica y los fendmenos politicos, sociales, econémicos e ideoldgicos, asi como entre dicha
actividad y la subjetividad de las personas creadoras, planteando, asimismo, el problema del cardcter auténomo y de
la propia entidad de la obra de arte.

En el tercer bloque, “Dimensidn individual y social del arte”, los saberes seleccionados profundizan sobre el papel del
arte como expresion de la identidad y de los sentimientos de pertenencia. Se trata aqui de identificar y comprender
todos aquellos elementos visuales, icdnicos y simbdlicos que, presentes en todas las culturas, definen la identidad
individual y colectiva de una sociedad. Ademas, se examina criticamente la participacién de las mujeres y se otorga
relevancia a la visibilidad a las artistas que han estado marginadas de un canon tradicionalmente concebido desde una
perspectiva androcéntrica.

Por ultimo, en el cuarto y ultimo bloque, “Realidad, espacio y territorio en el arte”, agrupa saberes relacionados con
la concepcidén del arte como representacion y reflejo de la realidad, tales como la creacién del espacio arquitectdnico,
el dominio de la perspectiva en la pintura, el urbanismo, y la relacidn del arte y el patrimonio artistico con la naturaleza
y el desarrollo sostenible.

Finalmente, conviene subrayar que el enfoque competencial del Bachillerato y de la materia de “Historia del Arte”
posibilita disefiar situaciones y contextos de aprendizaje mds activos en los que dotar de mayor protagonismo al
alumnado y promover el trabajo en equipo, los procesos de indagacién e investigacién, la creatividad y la transferencia
del conocimiento adquirido. Se invita, asi, a elaborar propuestas didacticas y metodologias integradoras en las que se
apliquen el analisis, la interpretacion y la valoracion personal y argumentada, el didlogo y la colaboracién con los demas
y con otras materias, el uso critico, ético y responsable de la informacidn, el respeto al patrimonio y a la diversidad de
expresiones culturales, y la concepcidn del conocimiento y el aprendizaje como motor del desarrollo personal, social
y cultural, y como garantia para afrontar con éxito los retos y desafios del siglo XXI.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Historia del Arte 1:

CE.HA.1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando informacién
de forma critica, para valorar la diversidad de manifestaciones artisticas como producto de la creatividad humana y
fomentar el respeto por las mismas.

Descripcién

Todas las estrategias y procesos relacionados con la busqueda, seleccion, tratamiento y analisis de la informacién
resultan indispensables para el aprendizaje y adquisicion de nuevos saberes. Por lo que se hace necesario que el
alumnado se ejercite en ellos, procurando un grado suficiente de manejo critico de fuentes, de precisién en la recogida
de datos y de tratamiento contrastado de lainformacion a partir del analisis critico y riguroso de la misma. Este proceso
ha de culminar con la elaboracién de sintesis, resimenes, informes, resefias o reelaboraciones propias a través de los
gue organizar, interiorizar y comunicar lo aprendido de forma precisa y creativa.

Otro elemento fundamental es la delimitacidn de su campo de estudio, algo ligado tanto a los cambios histéricos que
se han dado en la comprensidon de este como a la evolucidén del significado de sus conceptos fundamentales,
empezando por la propia nocién de «obra de arte». En Ultimo término, es esencial que el alumnado reconozca la
diversidad y heterogeneidad, tanto diacrénica como sincrénica de los criterios estéticos, identificando aquellos que
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son propios a diferentes culturas, sociedades y artistas. A este respecto, se ha de prestar especial atencién al ambito
del arte contemporaneo, de manera que, mas alla de las distinciones clasicas, se identifique y aprecie formas de
expresion ligadas a los modos actuales de produccién y comunicacion, tales como el comic, el arte urbano, el videoarte
o el arte digital, entre otros.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculacidn con las competencias internas CE.HA.2, CE.HA.3 yCE.HA.4, en cuanto el alumnado
debe reconocer la diversidad y heterogeneidad del arte y apreciar la gran variedad de expresiones y estilos creativos.
También se relaciona con la competencia CE.HA.5que ahonda en la concepcién de la creacién artistica como expresion
de la creatividad humana.

Esta competencia especifica se relaciona fundamentalmente con otras competencias de las materias de Lengua
Castellana y Literatura e Historia de la Filosofia. La competencia CE.LCL.6de Lengua y Literatura insta al alumnado a
seleccionar y contrastar informacién procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia. En este
mismo sentido, la competencia CE.HF.1 de Filosofia, pretende conseguir que el alumnado busque, analice, interprete,
produzca y transmita informacién relativa a hechos histérico-filoséficos a partir del uso critico y seguro de fuentes y
el dominio de técnicas basicas de investigacion. Por tanto, en ambas encontramos la necesidad de seleccionar y
analizar la informacién de forma critica. En relaciéon con la identificacion de distintas concepciones del arte, la
podriamos relacionar con la competencia especifica CE.HF.5 de Historia de la Filosofia que supone un analisis de
distintas concepciones a partir de la interpretacién de textos y otros modos de expresion cultural, histéricamente
dados, para afrontarlos a partir de la reflexion critica sobre el conocimiento de lo aportado por la tradicién. De manera
tangencial también la podriamos relacionar con la competencia CE.LCL.10 de Lengua y Literatura, por fomentar el
respeto en la expresién de las opiniones y poner las practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

Competencia especifica de la materia Historia del Arte 2:

CE.HA.2. Reconocer los diversos lenguajes artisticos como una forma de comunicacidon y expresion de ideas, deseos y
emociones, utilizando con correccién la terminologia y el vocabulario especifico de la materia, para expresar con
coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatia por los juicios y expresiones de los
demas.

Descripcion

Resulta especialmente relevante que el alumnado reconozca los diversos lenguajes artisticos como una forma de
comunicacion y expresidn estética, con reglas y pautas propias, que se originan, vulneran y recrean de muy variados
modos a tenor de cada época, cultura, género, estilo o artista individual. Estas reglas pueden referirse a patrones
formales y pautas técnicas (simetria, proporcion, equilibrio de la composicién, tensidon entre elementos, ruptura con
las propias pautas, etc.), que conviene que se reconozcan. En cualquier caso, el alumnado ha de comprender que la
experiencia artistica precisa, en muchas ocasiones, del conocimiento previo de los cédigos representativos y lenguajes
plasticos con los que opera cada arte y cada artista.

Por otro lado, es necesario que el alumnado conozca y utilice con propiedad y correccidn la terminologia y el
vocabulario propio de la materia, lo que le va a permitir realizar y comunicar sus propios comentarios artisticos,
trabajos de investigacidn o reflexiones personales, con fluidez y rigor, tanto en formatos digitales como en otros mas
tradicionales. El objetivo es que el alumnado pueda expresar y comunicar de forma solvente y original, ideas vy juicios
propios, construir e integrar nuevos conocimientos, movilizar los saberes que ya tiene adquiridos, asi como participar
con actitud cooperativa en situaciones comunicativas relacionadas con el ambito artistico, respetando siempre la
diversidad de percepciones y opiniones que cabe experimentar y expresar ante la obra de arte.
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Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se conecta con todas las competencias internas posteriores (CE.HA.3, CE.HA.4, CE.HA.5,
CE.HA.6,CE.HA.7 yCE.HA.8) dado que insta al alumnado a conocer y utilizar con propiedad la terminologia y el
vocabulario especifico de la materia. Asimismo, se relaciona con las competencias CE.HA.1 yCE.HA.4, en cuanto el
alumnado debe reconocer diversos lenguajes artisticos como una forma de comunicacidn y expresion estética. Por
ultimo, se podria vincular con las competencias CE.HA.1 y CE.HA.3, por promover la expresion de juicios estéticos
respetando siempre la diversidad de percepciones y opiniones ante la obra de arte.

Esta competencia especifica tiene una relacion clara y directa con la competencia CE.MCA.3 de la materia Movimientos
culturales y artisticos. Ambas plantean explorar los diversos lenguajes artisticos desde una perspectiva activa y critica.
Asimismo, se relaciona con la competencia CE.MCA.5 de la misma, porque ambas se acercan a las expresiones
artisticas como un medio de comunicacidon para expresar ideas, sentimientos y emociones, proponiendo una
observacién activa y mostrando empatia hacia las creaciones ajenas. Se puede conectar también con la competencia
E.LCL.2, de Lengua vy Literatura, porque en ambas competencias se busca comprender la diversidad de lenguajes
tratando de extraer el mensaje que el emisor trata de transmitir para formar una opinién y ensanchar las posibilidades
de disfrutar de las obras y empatizar con sus autores. Asimismo, en cuanto la competencia hace referencia a la
utilizacion correcta de la terminologia y el vocabulario de la materia, la podemos relacionar con la competencia
CE.LCL.3 de la misma materia que presta una atencién preferente al rigor, fluidez, coherencia, cohesién y al empleo
de un registro adecuado en el uso del lenguaje.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAAS5, CC1, CE3,
CCEC2, CCEC3.2.

Competencia especifica de la materia Historia del Arte 3:

CE.HA.3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de |a historia, analizando la dimensidn religiosa, ideoldgica,
politica, social, econdmica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su produccidn y su percepcion,
para promover una apreciacion global y un juicio critico e informado de los mismos.

Descripcion

La produccidn artistica ha adquirido a menudo, de manera intencionada o no, diferentes funciones. Asi, el arte ha
podido instrumentalizarse en sus origenes y aln hoy como proceso magico y ritual. Se ha empleado también como
lenguaje para la transmision de determinadas ideas, creencias y doctrinas religiosas. Ha servido, en ocasiones, a
Estados, colectivos e individuos como medio de influencia y control, tanto para generar conformidad con el orden
social, como para subvertirlo y transformarlo. Ha sido igualmente utilizado como elemento de cohesién social y
representacién identitaria de grupos y colectividades. Se ha concebido como actividad econdmica, confundiéndose,
en la actualidad, con procesos como el disefio industrial o la publicidad. Se ha interpretado también como modo de
expresion de la subjetividad y los sentimientos. Por ultimo, ha sido entendida, desde la época moderna, como una
actividad esencialmente auténoma, sin subordinacién posible a ninguna otra funcién salvo la de recrearse a si misma,
para volver a vincularse a una concepcion problemdtica y diversa de la realidad en algunas de las corrientes artisticas
postmodernos.

Asi, es importante que el alumnado identifique y contextualice histéricamente las relaciones complejas entre la
produccidn artistica y las mentalidades, intereses y acciones de los Estados y otros grupos de poder, de las distintas
clases y grupos sociales, asi como de las empresas y de otras instancias o sujetos individuales o colectivos, incidiendo
en las que se establecen, a dia de hoy, en el marco de una cultura audiovisual dominada desde los medios y redes de
comunicacion. El objetivo ultimo es comprender la produccion y percepcion artistica como un proceso histérico
complejo, vinculado a distintos contextos, intenciones y funcionalidades que resultan finalmente plasmadas en la
propia obra de arte.
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Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculaciéon con las competencias internas CE.HA.2, CE.HA.5 y CE.HA.6, en cuanto pretende
comprender las distintas funciones del arte, analizando la produccion y percepcién artistica como un proceso historico
complejo vinculado a distintos contextos. También se relaciona con la competencia CE.HA.2 porque resulta esencial
que el alumnado conozca y utilice con propiedad la terminologia propia de la materia. Asimismo, aboga por una
apreciacion global del arte y la expresidon de un juicio critico e informado lo cual se relaciona con la competencia
CE.HA3.

Relacionamos esta competencia fundamentalmente con la CE.HE.5 de Historia de Espafia, porque ambas se centran
en el andlisis del papel de las creencias, ideologias y el uso del poder, a través del estudio de las diversas fuentes para
posteriormente emitir un juicio critico valorando la diversidad cultural y mostrando actitudes respetuosas. En cuanto
analisis de las distintas dimensiones (religiosa, ideoldgica, politica, social y econdmica...) también se puede relacionar
con la competencia CE.HF.5 de Historia de la Filosofia ya que plantea el estudio de problemas filoséficos a través de
distintas épocas y concepciones, mediante el analisis e interpretacion de obras para afrontar tales problemas a partir
de la reflexién critica. Por ultimo, la podemos relacionar también con la competencia CE.MCA.3 de la materia de
Movimientos culturales y artisticos por su interés en explorar los diversos lenguajes y valores artisticos para
comprender sus especificidades e intencionalidades y descubrir posibles referentes comunes. Y con la competencia
CE.MCA.1 de la misma materia, dado que plantea una reflexién sobre el contexto histérico y aspectos singulares de
las manifestaciones artisticas, para descubrirlos en tanto que representativos del espiritu de una época.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2,
CCEC3.2.

Competencia especifica de la materia Historia del Arte 4:

CE.HA.4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artisticos a lo largo de la historia, reconociendo las
relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los
mecanismos que rigen la evolucién de la historia del arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones
artisticas de cualquier época y cultura.

Descripcion

Al final de la etapa de Bachillerato, el alumnado debe haber adquirido una visidon general sobre las distintas etapas y
movimientos que conforman la historia del arte. Se trata en ese sentido de ir caracterizandolos en sus rasgos
esenciales, estableciendo relaciones entre ellos, identificando semejanzas y diferencias y sistematizando de modo
critico la informacidn bdsica en torno a los mismos. La dificultad de abarcar, dada su amplitud, toda esta secuencia
histdrica, hace necesaria una seleccidn equilibrada de elementos tematicos que favorezca una aproximacion general
al desarrollo de la historia del arte, propiciando una concepcién global del mismo en la que se complemente la
secuenciacion lineal con un analisis transversal relativo a las funciones, valores y significados atribuibles a la creacién
y la experiencia artisticas.

Se conceder3, asi, especial atencién a las relaciones de influencia y los mecanismos de reproduccién que hacen que
un movimiento artistico se prolongue en el tiempo, como ocurre en la relacidn entre el arte griego y el romano, que
perviva en si mismo, como el arte isldmico, o que, mediante una ruptura, dé lugar a un movimiento nuevo, como es el
caso del Neoclasicismo y el Romanticismo. La propia reflexiéon sobre el lenguaje artistico ayudara al alumnado a
entender por qué a un estilo le sigue otro, muchas veces contrapuesto, o por qué dos estilos conviven en el tiempo.
Por otro lado, se trata también de identificar las continuas influencias que se dan entre el pasado y el presente,
retomandose en ocasiones, y con otros lenguajes, ciertos elementos del pasado, y rompiendo, en otros casos, con él,
para dar lugar, de forma progresiva o mas abrupta, a nuevos movimientos artisticos.
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Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se vincula con todas las competencias internas posteriores CE.HA.5, CE.HA.6, CE.HA.7 y CE.HA.8
dado que pretende identificar y caracterizar los rasgos esenciales de los principales movimientos artisticos, un saber
gue trataremos de aplicar y afianzar en las competencias posteriores. También se relaciona con la competencia CE.
HA.2 porque para poder caracterizar los movimientos artisticos debemos conocer los distintos lenguajes artisticos y
es indispensable que el alumnado conozca y utilice con propiedad el vocabulario especifico de la materia. Ademads, en
cuanto la competencia propugna fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones de cualquier época y cultura la
relacionamos con las competencias CE.HA.1y CE.HA.7.

Relacionamos esta competencia con la competencia CE.MCA.1 de la materia de Movimientos culturales y artisticos
porque ambas plantean identificar y caracterizar los principales movimientos artisticos a partir del analisis de distintas
manifestaciones identificando semejanzas y diferencias y sistematizando de forma critica la informacién. También se
relaciona con la competencia CE.MCA.4. de la misma materia, que se centra en comprender la evolucién artistico-
cultural, para construir una cultura amplia, que desarrolle la sensibilidad artistica y el deleite estético. Precisamente
en ese matiz de reconocer la evolucién a lo largo de la historia la podemos relacionar también con la competencia
CE.HF.5 de Historia de la Filosofia que propone reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través
de distintas épocas y concepciones, los mismos problemas filosoficos. Finalmente, en el aspecto de fomentar el
respeto y aprecio de las manifestaciones artisticas la relacionamos con la CE.HE.8 de Historia de Espafia que pone de
manifiesto la necesidad de valorar el patrimonio histérico y cultural como legado y expresidn de la memoria colectiva,
identificando los significados y usos.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2,
CCEC3.2.

Competencia especifica de la materia Historia del Arte 5:

CE.HA.5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente a las mas relevantes manifestaciones y personalidades
artisticas, analizando su entorno social, politico y cultural, y sus aspectos biogréficos, para valorar las obras y a sus
artistas como expresion de su época y dmbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas
formas de expresion estética.

Descripcién

Es importante que el alumnado identifique las obras mas significativas de distintos artistas y movimientos artisticos.
Se trata de analizar aquellas que, por su significacién y su repercusion a lo largo del tiempo, han marcado un hito en
la historia del arte. Es igualmente importante que en la delimitacion de las obras y en el proceso mismo del analisis se
eviten criterios que, por su caracter ideoldgico, eurocéntrico, sexista o, en general, discriminatorio, supongan un sesgo
injustificado. Para evitarlo, es conveniente infundir una visiéon global y libre de prejuicios de la historia del arte,
examinando y apreciando obras de otras culturas, o aquellas que, pese a su interés y calidad, hayan sido marginadas
de los cdnones al uso. Esto mismo es extensible a artistas que, por diversos motivos, y pese al valor reconocido de su
obra, hayan sido olvidados por la historiografia.

Por otro lado, uno de los ejes de la materia debe ser entender las creaciones artisticas como expresidn de la actividad
humana y sus circunstancias en determinada cultura y momento histérico. El estudio de una obra de arte adquiere,
asi, todo su significado cuando se la pone en relacién con su contexto sociocultural y con la biografia de su autor.
Conviene, ademas, tener en cuenta el caracter bidireccional de dicha relacién, de manera que, si bien ninguna obra
puede ser plenamente entendida sin considerar los factores y circunstancias espaciotemporales y biograficos que
intervinieron en su creacion, el estudio de la obra de arte resulta igualmente un factor a tener en cuenta para el
conocimiento de la época, la cultura y la personalidad que la gesto.
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Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se vincula con la competencia interna CE.HA.8, porque en la eleccidn de las personalidades artisticas
incluiremos aquellas artistas mas sefieras, algunas de las cuales fueron invisibilizadas. También se relaciona con las
CE.HA.3 yCE.HA.4, dado que pretende que el alumnado analice el entorno social, politico y cultural de los artistas e
identifique las obras mas significativas de distintos creadores y movimientos artisticos. Asimismo, la relacionamos con
la competencia CE.HA.2 porque resulta crucial manejar un vocabulario especifico para poder abordar el estudio de los
artistas y sus obras.

Vinculamos esta competencia especifica principalmente a las competencias externas CE.MCA.4, CE.MCA.1. vy
CE.MCA.2. de la materia Movimientos culturales y artisticos, por enfatizar la necesidad de reconocer la implicacién de
los artistas, reflexionar sobre su contexto histdrico y aspectos singulares, asi como valorar la libertad creativa y de
expresidn de cualquier forma de creacién. De manera secundaria se puede relacionar con la competencia de Geografia
CE.G.2 puesto que para contextualizar espacialmente tanto a las obras como a sus creadores debemos comprender la
complejidad del espacio geografico. Y con la competencia CE.HF.6 de Historia de la Filosofia por abordar los diversos
intentos de respuesta que se han presentado histéricamente en la cultura.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC],
CCEC2, CCEC3.2.

Competencia especifica de la materia Historia del Arte 6:

CE.HA.6. Conocer y valorar el patrimonio artistico en el ambito local, nacional y mundial, analizando ejemplos
concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservacion, su uso comprometido a favor de
la consecucidn de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, su promociéon como elemento conformador de la identidad
individual y colectiva, y como dinamizador de la cultura y la economia.

Descripcién

El reconocimiento del patrimonio artistico como un elemento que nos ha sido legado por las generaciones pasadas y
la necesidad de su conservacidn, su uso sostenible y su promocion, representan un imperativo fundamental para
cualquier sociedad y cultura. En este sentido, el papel de la materia de “Historia del Arte” resulta crucial, pues
dificilmente podemos valorar algo que no conocemos. Se trata, pues, de que el alumnado tome conciencia, a través
del andlisis pormenorizado de casos concretos, del valor simbélico y de la importancia social, ambiental y material del
patrimonio artistico y cultural, de la complejidad y el mérito del trabajo de los profesionales encargados de su
mantenimiento, y de aquellas repercusiones ecosociales que supone su conservacion y puesta en valor.

La expresion de la identidad y de los sentimientos de pertenencia es una de las funciones atribuibles al arte en
practicamente todas las épocas y culturas, pues este suele reflejar en gran medida aquellos elementos visuales,
icénicos y simbdlicos que definen las singularidades y creencias colectivas. Es importante, pues, que el alumnado
reflexione de forma critica y dialogada acerca de como el arte genera y transmite tales sentimientos y creencias a
distintas escalas, siendo instrumentalizado, en ocasiones, como un medio propagandistico de representacion y de
educacion al servicio del Estado u otros grupos, mediante la creacién, por ejemplo, de instituciones académicas y
museisticas.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se relaciona con la competencia interna CE.HA.5 dado que en ella se persigue identificar las
creaciones artisticas mas importantes a escala mundial analizando ejemplos de obras de arte concretos. También con
la competencia CE.HA.3 por analizar las funciones que subyacen en las manifestaciones artisticas para emitir un juicio
critico sobre su conservacion. También la relacionamos con las competenciasCE.HA.2yCE.HA.4 por la necesidad de
contar con una terminologia adecuada y un conocimiento de las etapas y movimientos artisticos para poder valorar el
patrimonio.
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De forma prioritaria esta competencia se relaciona con dos de la materia de Historia de Espaifa. En primer lugar, con
la competencia CE.HE.8 dado que en ambas se plantea la necesidad de valorar el patrimonio histérico y cultural como
legado y expresidn de la memoria colectiva, para el desarrollo de la iniciativa, del trabajo en equipo, de la creatividad
y de la implicacidn en cuestiones de interés social y cultural. Y con la competenciaCE.HE.2 porque ambas abordan el
tema de la diversidad identitaria y propugnan respetar los sentimientos de pertenencia. También la relacionamos
estrechamente con las competencias CE.MCA.2y CE.MCA.1 de la materia Movimientos Culturales y artisticos que
enfatizan el valor social del patrimonio, y lo considera fundamental como conformador de la identidad y del espiritu
de una época. Asimismo, se puede relacionar de manera tangencial con las siguientes competencias CE.LCL.1 de
Lengua y Literatura que también valora la diversidad cultural como fuente del patrimonio. Y en cuanto propone el
analisis pormenorizado de un caso concreto la podemos relacionar con las competenciasCE.HF.7. que propone analizar
problemas fundamentales y de actualidad, la competencia CE.G7 de |la materia de Geografia que propone abordar
situaciones del pasado, del presente o del futuro, reorientando eficazmente decisiones y estrategias de trabajo
individual o en equipo, para aportar soluciones innovadoras a contextos en transformacion y fomentar el aprendizaje
permanente.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2,
CCEC3.2.

Competencia especifica de la materia Historia del Arte 7:

CE.HA.7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cdnones de belleza a lo largo de la historia del
arte, realizando andlisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen
ajustada de si mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad
superando estereotipos y prejuicios.

Descripcidn

La historia del arte es uno de los mejores escenarios en los que formar al alumnado para el logro de un adecuado
concepto de si mismo, a través, por ejemplo, de la reflexion sobre las distintas formas de representacién humana a lo
largo del tiempo. Esta necesidad de hacerse visible, proyectarse e identificarse a través de la imagen es una constante
histdrico-cultural que conduce a la pregunta recurrente acerca de las formas y propdsitos de dicha representacion. Es
necesario pues que, a través del analisis de géneros como el retrato y otros, se promueva en el alumnado la captacion
de la psicologia y la mirada interior de los personajes, tanto de figuras destacadas de la historia como de personas o
grupos de diferentes estratos sociales, la expresion de la diversidad de razas y etnias, o el reflejo del ciclo vital desde
la infancia hasta la vejez y la muerte.

Todo lo anterior puede relacionarse, a su vez, con el concepto de belleza y sus opuestos y con su evolucidn historica.
De este modo, a través del analisis comparativo de obras de distintos periodos, el alumnado puede reconocer cémo
han ido cambiando la idea de belleza y los canones de valoracidn estética, adquiriendo una concepcién compleja y no
dogmatica de las ideas estéticas y dando ocasién al desarrollo de su propio criterio y gusto. Otro de los propésitos de
este andlisis es contribuir a que el alumnado adopte un concepto ajustado y asertivo de su propia imagen fisica, a la
vez que una actitud de respeto y reconocimiento de la diversidad humana, tanto en su aspectos psiquicos vy fisicos
como en cuanto a sus manifestaciones culturales, rechazando todo tipo de prejuicios y estereotipos discriminatorios.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se vincula a la competencia interna CE.HA.4 en cuanto pretende estudiar la evolucién y los cambios
estéticos en los diferentes movimientos artisticos a lo largo del tiempo. Ademads, resulta fundamental para realizar
anadlisis comparados de diferentes obras conocer los estilos artisticos y sus relaciones de influencia, préstamo,
continuidad y ruptura. También se vincula a la competencia CE.HA.2 dado que resulta indispensable que el alumnado
utilice con correccidn el vocabulario propio de la materia. Asimismo, la podemos conectar con la competencia CE.HA.8.
porque uno de sus propdsitos es rechazar todo tipo de prejuicios y estereotipos discriminatorios.

Proyecto V.3 25/04/2024



il

Esta competencia se relaciona de manera prioritaria con la competencia externa CE.MCA.1. de la materia Movimientos
culturales y artisticos dado que ambas proponen analizar producciones de distintos movimientos culturales y
artisticos, reflexionando de forma abierta sobre su contexto histérico y aspectos singulares. Ademas, se podria
relacionar con la competencia CE.MCA.2 de la misma materia en cuanto por un lado incide en la importancia de la
libertad creativa y de la expresion en las producciones culturales y artisticas de cualquier tipo y época, y por otro
ahonda en la importancia de la propia identidad. También la podemos relacionar de manera secundaria con la
competencia CE.LCL.1 en su interés por mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad plurilinglie y pluricultural de
Espaina.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3,
CCEC1, CCEC3.2.

Competencia especifica de la materia Historia del Arte 8:

CE.HA.8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la historia del arte, analizando el papel que ha ocupado la
mujer y laimagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artisticos, para visibilizar a las artistas
y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

Descripcion

La historiografia del arte, gestada a partir de mediados del siglo XVIII, relegd a la mujer de las distintas disciplinas
artisticas, negando y ocultando su capacidad creadora, como constata la escasa presencia femenina en las colecciones
de los grandes museos. La materia de “Historia del Arte” puede ser una herramienta muy util para invertir esta
tendencia, recuperando y valorando aquellas figuras artisticas que han sido injustificadamente marginadas del canon
del arte por su simple condiciéon de mujer.

Por otra parte, analizando los estereotipos y simbolos relacionados con la mujer y el dmbito femenino en obras de
arte en se representan espacios, roles, actividades y modos de vida, se pueden contextualizar y comprender mejor las
relaciones entre ambos sexos a lo largo de la historia. Se trata asi de promover en el alumnado actitudes criticas y de
rechazo hacia el sexismo y la discriminacién de la mujer, a partir de un analisis critico de aquellas representaciones y
de su funcién como generadoras de conformidad social.

Vinculacién con otras competencias

En todas las competencias internas se apuesta por el respeto a la diversidad y la superacidn de estereotipos y
prejuicios. Vinculamos prioritariamente esta competencia con la competencia interna CE.HA.5 dado que la eleccidn
de las mas relevantes personalidades artisticas debe necesariamente incluir la perspectiva de género para poder
ofrecer modelos femeninos al alumnado. Con respecto al andlisis que plantea del papel de la mujer y su imagen lo
relacionamos con la competencia CE.HA.7 que analiza los diferentes canones de belleza de manera comparativa a lo
largo de la historia potenciando el respeto hacia la pluralidad. También se vincula a las competencias CE.HA.2 yCE.HA.4
gue se consideran competencias necesarias para que el alumnado pueda realizar y comunicar sus andlisis con rigor y
precision.

En todas las materias del curriculo se promueve activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres
y hombres. Relacionamos esta competencia de manera primordial con la competencia CE.HE.7. de la materia Historia
de Espafa porque ambas tratan de integrar la perspectiva de género en el analisis de la realidad para reconocer su
presencia en la historia y promover la igualdad efectiva entre hombres y mujeres. También la relacionamos con la
competencia CE.LCL.10 de Lengua y Literatura que hace referencia explicita a la igualdad de derechos de todas las
personas y a la necesidad de utilizar un lenguaje no discriminatorio y desterrarlos abusos de poder a través de la
palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje. También la podemos
relacionar con la competencia CE.HF.7. de la materia Historia de la Filosofia que propone analizar problemas
fundamentales y de actualidad mediante la exposicidn critica, para desarrollar la autonomia de juicio y promover
actitudes y acciones civica y éticamente consecuentes. Y con la competencia CE.HE.4. porque aboga por tomar
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conciencia de la diversidad social a través del analisis multidisciplinar de los cambios y continuidades de la sociedad
espafiola, para valorar el alcance de las medidas adoptadas y los progresos y limitaciones para avanzar en la igualdad.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2,
CCEC3.2.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacién son los referentes que indican los niveles de desempefiio esperados en el alumnado en las
situaciones o actividades de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de la materia de “Historia
del Arte” en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

La vinculaciéon de las competencias especificas con los criterios de evaluacién permite valorar la progresién y
consecucion de dichas competencias que, junto al aprendizaje de los saberes basicos, contribuyen a lograr los objetivos
de Bachillerato y de las competencias clave. La actividad previa a este punto es la aplicacién de metodologias y
acciones educativas que fomenten la sensibilidad hacia las expresiones artisticas como expresion humana de una
época, con la terminologia propia de la historia del arte, siempre adecuando el resultado a la diversidad del alumnado.

CE.HA.1

Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando informacion de forma critica, para valorar la
diversidad de manifestaciones artisticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas.

1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artisticas a partir de la investigacion y el debate en torno a las diferentes concepciones
del arte y el anadlisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones.

CE.HA.2

Reconocer los diversos lenguajes artisticos como una forma de comunicacion y expresion de ideas, deseos y emociones, utilizando con
correccion la terminologia y el vocabulario especifico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y
mostrar respeto y empatia por los juicios y expresiones de los demds.

2.1. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatia por los
juicios y expresiones de los demas, utilizando la terminologia y el vocabulario especifico de la materia y demostrando un conocimiento basico
de los diversos lenguajes artisticos aprendidos.

CE.HA.3

Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimension religiosa, ideoldgica, politica, social, economica,
expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su produccion y su percepcion, para promover una apreciacion global y un juicio critico
e informado de los mismos.

3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideoldgica, politica, social, econdmica, expresiva y propiamente estética de
las obras de arte, demostrando una comprension y un juicio critico y fundamentado de las mismas y de su produccion y su percepcion.

CE.HA.4

Identificar y caracterizar los principales movimientos artisticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo,
continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolucion de la historia del arte y fomentar
el respeto y aprecio de las manifestaciones artisticas de cualquier época y cultura.

4.1. Conocery explicar las principales manifestaciones y movimientos artisticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculacién
con las funciones atribuibles al arte, sus caracteristicas estilisticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo.

4.2. Reconocer los mecanismos que rigen la evolucidn de la historia del arte a partir del analisis comparativo de obras de diversas épocas y de
la explicacidn de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.

CE.HA.5

Identificar y contextualizar espacial y temporalmente a las mds relevantes manifestaciones y personalidades artisticas, analizando su entorno
social, politico y cultural, y sus aspectos biogrdficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresion de su época y dmbito social, apreciar
su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresion estética.

5.1. Elaborar comentarios histdrico-artisticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento critico y argumentado de su contexto
histérico, sus funciones y su relevancia social, politica y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artisticas.
5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creacidn artistica, elaborando resefias biograficas sobre las figuras mas destacadas y
atendiendo a aquellos aspectos personales que faciliten la comprensién del significado y del valor de la obra, tomando conciencia del papel
del artista en el proceso creador.

CE.HA.6

Conocer y valorar el patrimonio artistico en el dmbito local, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus
funciones, para contribuir a su conservacion, su uso comprometido a favor de la consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, su
promocion como elemento conformador de la identidad individual y colectiva, y como dinamizador de la cultura y la economia.

6.1. Comprender la importancia de la conservacion y promocion del patrimonio artistico, investigando acerca de los procesos de adquisicion,
conservacion, exhibicién y uso sostenible de obras de arte, asi como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.
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6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que poseen el arte y el patrimonio artistico, analizando las
autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconograficos en la generacion y el mantenimiento de los vinculos grupales.

CE.HA.7

Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes canones de belleza a lo largo de la historia del arte, realizando andlisis comparativos
entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de si mismo y consolidar una madurez personal que
permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios.

7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la nocion de la belleza, comparando canones y obras de diversos tipos, estilos, épocas y lugares,
apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formacion de una imagen
ajustada de si mismo.

CE.HA.8

Integrar la perspectiva de género en el estudio de la historia del arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se
ha dado en los diferentes estilos y movimientos artisticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la historia del arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto politico,
social y cultural en el que desarrollaron su produccién artistica y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.

8.2. Conocer y analizar criticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la historia del arte mediante el analisis comparativo de obras de
distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, simbolos y temas relacionados con la feminidad.

lll. Saberes basicos
111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes bdsicos

Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una
materia cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicién de competencias especificas.

Los saberes basicos de “Historia del Arte” estan estructurados en cuatro bloques “Aproximacion a la Historia del Arte”,
“El arte y sus funciones a lo largo de la historia”, “Dimensidn individual y social del arte” y “Realidad, espacio y territorio
en el arte”, incidiendo en la importancia de la materia para valorar el legado artistico y patrimonial, asi como su
conservacién y analizar con un sentido critico los cambios que se producen como ciencia y como expresion de la
humanidad en diferentes sociedades y territorios. En el primero de los bloques, como bien se especifica en el titulo,
se incluyen los saberes basicos para que el alumnado aborde con solvencia los saberes relacionados con el bloque B
“El arte y sus funciones a lo largo de la historia”.

El Arte no sélo estd asociado a la Historia general sino también a cambios conceptuales en relacion a aspectos como
las tipologias artisticas, el arte como elemento identitario de una sociedad o un territorio, la representacién humana,
especialmente la figura femenina, la consideracidn del artista como persona creadora, la proteccidn y conservacion
del patrimonio, o la relacidn con su entorno y las innovaciones, que se recogen en el bloque C “Dimensidn individual
y social del arte” y el bloque D “Realidad, espacio y territorio en el arte”. Por tanto, los dos ultimos bloques incluyen
saberes susceptibles de tratar en sesiones introductorias, pero también de forma transversal.

La realidad mas proxima dota de significado a todo el aprendizaje por lo que cobra especial relevancia la aproximacion
a los contenidos desde el marco europeo, y de modo particular a través de las referencias del arte en Espafia y Aragon.
No obstante, un mundo globalizado e interconectado como el actual, permite una vision amplia y comprensiva de la
realidad humana, percibiendo los elementos que perviven, cambian o evolucionan a lo largo del tiempo y el espacio
geografico. Sirva de ejemplo las referencias a la cultura precolombina, el arte asiatico (arte irani, nabateo, chino, indio,
coreano, japonés, etcétera) o el arte subsahariano.

Las conexiones de la materia de “Historia del Arte” con otras materias de 22 de bachillerato son multiples. La materia
de Lengua Castellana y Literatura dota al alumnado de los saberes bdsicos para alcanzar una comprension lectora y
expresarse, de forma escrita y oral, adecuadamente, asi como de una aproximacién a corrientes literarias que tienen
su correspondencia en las expresiones artisticas. También tiene su conexidén con las materias de Historia de la Filosofia
e Historia de Espaia dado que a través de los simbolos, alegorias y representaciones es posible aproximarse al
contexto histdrico, filoséfico y cultural. Es mas, las propias obras de arte son también un interrogante sobre el mismo
hecho de pensar y sobre los hitos mas fundamentales de la Historia. En esta materia se trabajan las expresiones
artisticas que crean identidad individual y colectiva, como se recoge en la materia de Cultura y Patrimonio de Aragén.
Por cuestiones metodoldgicas también ofrece conexiones con la materia Proyecto de investigacion e innovacién
integrado. Esta materia se vincula con la materia de Movimientos artisticos y culturales. Ambas materias comparten
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enfoques similares, especialmente para las manifestaciones artisticas contempordaneas, el valor que otorga al
patrimonio, la libertad de expresion, la innovacion y la tecnologia en el arte.

A. Aproximacion a la Historia del Arte.

El bloque A “Aproximacion a la Historia del Arte” es un bloque preparatorio que trata de dotar al alumnado de las
herramientas y saberes bdsicos que deben manejar para analizar, interpretar y disfrutar de las manifestaciones
artisticas desde la época prehistdrica hasta las Ultimas tendencias actuales, considerando la variedad de expresiones
y de estilos artisticos.

En este bloque se plantea el problema de la definicién del concepto de “Arte” y su percepcion a lo largo del tiempo,
ademas del reto de la interpretacion y el juicio estético. Dado que la expresion artistica requiere de un lenguaje propio,
se incide en el uso de un vocabulario y una terminologia especificos que el alumnado debe saber utilizar, asi como en
las técnicas del comentario histérico-artistico.

En la trayectoria del arte a lo largo de la historia de la humanidad se comprueba que ademas de reflejar una épocay
una mentalidad es un canal de comunicacidn de sentimientos y emociones, del mismo modo que favorece tanto en
los artistas como para el observador el desarrollo de laimaginacién y la capacidad de reflexidn, asi como la creatividad.
Igualmente, transversal en las diferentes etapas artisticas cabe sefalar la consideracién de artesano o artista en la
produccién de arte, asi como la intervencién de otros agentes en el mundo del arte como son los mecenas, los
marchantes, los coleccionistas, los restauradores, los conservadores, los dinamizadores culturales o el propio
espectador.

Los conocimientos, destrezas y actitudes de este bloque se trabajaran preferentemente en relacion a expresiones
artisticas concretas, del bloque B “El arte y sus funciones a lo largo de la historia”, que despierten el interés en el
alumnado durante el curso si bien en los dos ultimos bloques se abordan saberes basicos que tienen cabida en la
introduccion de la materia. Los saberes del bloque C “Dimensién individual y social del Arte” otorga un valor de
identidad al arte a través de la representacién humana, la consideracion del artista y las artistas. Los saberes del bloque
D “Realidad, espacio y territorio en el arte” también incluye aspectos basicos en la medida que reflexionan sobre la
concepcidn del arte como representacién y reflejo de una realidad concreta. Se plantean los lenguajes del arte
(arquitectura, pintura, escultura, etcétera) y la relacion con los espacios tanto de actuacidén (urbanismo, disefio
sostenible) como de conservacidon y preservacion.

Las actividades de este bloque incluirian la lectura reflexiva y el debate sobre conceptos como el arte, la belleza y los
juegos de percepcion del arte. También se desarrollaran aquellas actividades que, con la terminologia apropiada y un
material visual adecuado, favorezca el desarrollo de destrezas en la aplicacidn del lenguaje artistico plastico y visual
(materiales, técnicas y elementos formales). Las lineas del tiempo y los esquemas conceptuales facilitan la
aproximacién a una materia compleja y dificilmente abarcable. Para profundizar sobre el arte y su lenguaje, y potenciar
el caracter de ciencia aplicada de la historia del arte, las actividades exigen un caracter eminentemente practico y
graduado. Las pautas para el comentario de una obra de arte, incluird el andlisis formal, histérico-artistico, iconografico
y su interpretacidn y valoracidn critica. La participacidn creativa, el uso de las nuevas tecnologias en la busqueda,
aplicacion y difusion de la informacion, la actitud reflexiva, critica, y el respeto a la diversidad serviran para dar valor
a la adquisicion de los saberes basicos de este bloque.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

En este bloque, posiblemente el mas amplio de los tres de la materia de “Historia del Arte”, se incluyen desde una
perspectiva integradora, las funciones y los significados de la actividad artistica a lo largo de la historia, con especial
énfasis, no exclusivamente, en determinados momentos histéricos y sociedades. En general, el arte ha servido como
propaganda de poder. En la Prehistoria el arte constituia un instrumento magico-ritual. La pintura parietal, el arte
mueble y las manifestaciones constructivas de esta época constituyen las primeras aportaciones artisticas. Sin olvidar
una reflexion sobre la autoria de los primeros artistas, hombres y mujeres con una notable capacidad técnica y de
abstraccion intelectual. Durante la Edad Antigua, desde las primeras civilizaciones antiguas, el arte se ha utilizado
principalmente como instrumento para imponer a sus respectivas sociedades unas estructuras de autoridad y sus
creencias religiosas. En este periodo histérico merece una especial atencion el arte griego y el arte romano ya que
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sientan las bases de todo el devenir artistico de occidente. Su mecenazgo redunda en la funcidn propagandistica y en
la gestacion de una identidad, ademas de las aportaciones técnicas y el ideal de belleza. La Edad Media sera el periodo
historico en el que se manifiesta una clara relacién del arte con su funcidn religiosa y didactica, especialmente del
cristianismo y el islam. En este periodo se incluiria la identificacion y valoracion del arte paleocristiano, bizantino,
prerromanico, romanico, musulman, mudéjar, gético. Sin olvidar con ello el arte judio, y el legado sefardi, realizado
por y para el pueblo judio y dominada por la tradicién religiosa. El Quattrocento, bajo el auspicio cultural del
Humanismo, representa el primer periodo del Renacimiento con una aportacion revolucionaria en todos los ambitos
creativos, si bien es también el momento histérico en el que los y en menor medida las artistas (por las dificultades
que tuvieron que atravesar) adquieren un reconocimiento social y prestigian al mecenas, en el que surge una fiebre
coleccionista que impulsa un comercio artistico a gran escala, ademads de una sensibilizacion hacia la restauracion y la
conservacién de obras. El mecenazgo y el coleccionismo como elemento de diferenciacidon social también se refleja en
todas las expresiones del arte Barroco tanto en los territorios catélicos como protestantes. El deseo de coleccionar
sentard las bases de lo que serdn los grandes museos nacionales. A mediados del siglo XVIII, en los albores de la Edad
Contemporanea, se restablecen los principios del arte moderno. En este panorama artistico cabe destacar la figura
inclasificable de Francisco de Goya cuyo genio representa el primer pintor moderno. El arte también se convierte en
una expresion de los cambios, y revoluciones, que se producen desde el siglo XIX hasta la actualidad, especialmente
en su relacion con los avances tecnoldgicos.

Los saberes basicos de este bloque deben servir no tanto para memorizar como para producir conocimiento,
reflexionar, reelaborar y enjuiciar criticamente con posterioridad cuestiones relativas al Arte y fomentar los saberes
del bloque A “Aproximacion a la Historia del Arte”. Los saberes del bloque C “Dimensién individual y social del arte”
se pueden trabajar de manera transversal, lo mismo que los del bloque D “Realidad, espacio y territorio en el arte”.

Las actividades de este bloque incluirian la identificacidn y analisis de una seleccién de manifestaciones artisticas a
partir de las cuales valorar su funcién y valoracién, y reconocer las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y
ruptura que se producen. La prioridad seria generar situaciones de aprendizaje basado en retos promoviendo el
trabajo en grupo y focalizando la actividad en una tematica concreta, preferiblemente sobre las funciones del arte de
manera diacrdénica o sincrénica, incluyendo la lectura y seleccién de informacidn, una relacién de obras de arte y
artistas, prestando especial atencidn al patrimonio nacional y aragonés.

C. Dimension individual y social del arte.

En el tercer bloque “Dimensién individual y social del arte” se analiza el papel del arte como expresién de la identidad
y de los sentimientos de pertenencia a una cultura o un pueblo, haciendo hincapié en la diversidad cultural del entorno.
Ademas, se examina la labor del artista y las artistas, su identidad y su reconocimiento social, con especial atencién a
las figuras que han estado invisibilizadas en el mundo del arte, especialmente las mujeres. La personalidad creadora
conecta con unas coordenadas de tiempo y espacio y al mismo tiempo con la identidad de una sociedad, pero su labor
es fruto de la individualidad.

Este bloque amplia los saberes técnicos y estilisticos, correspondientes a los bloques anteriores, y profundiza en el
trasfondo social que el arte tiene implicito. Es por ello que pueden tratarse en la introduccién de la materia junto al
introductorio bloque A “Aproximacién a la Historia del Arte” y de manera transversal en el bloque B “EL arte y sus
funciones a lo largo de la historia”.

Las expresiones artisticas son formas de comunicacién del ser humano, y como tales deben ser tratadas. De ahi que
las actividades de este bloque requieran la lectura y posterior reflexion de noticias de actualidad e investigaciones
recientes en las que se plantee la dimensidn y el impacto social, individual o colectivo del arte y la elaboracién de
resefas biograficas, expresadas en diferentes formatos. Planteamos también generar actividades que fomenten la
creatividad a partir de las propias obras de arte, aquellas que hayan aparecido en los medios de comunicacién o
susciten el interés general. Una seleccidn de retratos, autorretratos o representacién de figuras humanas a lo largo de
la historia del arte, permitird reflexionar sobre conceptos como la representacion del cuerpo, el ideal de belleza o la
representacién femenina.
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D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

El cuarto bloque “Realidad, espacio y territorio en el arte” incluye los saberes relacionados con las tres expresiones
artisticas mds conocidas en su relacidon con el espacio. La arquitectura es el arte de proyectar y construir edificios y
otras estructuras y espacios. La escultura es el arte de los volimenes, de las tres dimensiones en el espacio. Y la pintura
como técnica de expresar una realidad en dos dimensiones, simulando, en ocasiones, una tercera mediante la
perspectiva e ilusiones dpticas. También incluye el urbanismo, como conjunto de conocimientos relacionados con la
planificacion y ordenaciéon de un territorio antropizado. Asimismo, incluye la relacidn entre arte y naturaleza, como el
arte ambiental (land art, arte povera, Street art, instalaciones, etcétera) que convierte la naturaleza en fuente de
inspiraciéon o en su materia prima, y concienciar sobre su preservacion.

En el contexto actual, y con una mirada hacia el futuro, el arte se configura como una poderosa herramienta de cambio
para la consecucion de los ODS. En esta linea destaca el impacto de la arquitectura, el disefio y la ingenieria en lograr
el ODS 11 “Ciudades y comunidades sostenibles”, mads inclusivas, seguras y sostenibles. Esta nueva realidad conecta
con la sensibilidad hacia el patrimonio artistico, su conservacién y preservacién, construyendo el respeto a la
diversidad.

Asimismo, este bloque aborda cuestiones relativas al arte como es la relacién con la realidad mediante la imitacidn, la
interpretacion o la creacidn de nuevas realidades. Esta perspectiva enlaza con los medios de comunicacion visual de
masas como la fotografia, el cine, video o internet, entre otros.

Los saberes de este bloque profundizan los del bloque A “Aproximacion a la Historia del Arte” en la medida que amplia
las expresiones artisticas mas tradicionales como son la arquitectura, la escultura y la pintura, y reflexiona sobre arte
en la actualidad a través de su relacion con la realidad, el medio ambiente, la contribucion a los ODS y la preservacion

y conservacion del patrimonio artistico.

111.2. Concrecion de los saberes basicos

A. Aproximacion a la Historia del Arte.

El bloque “Aproximacién a la Historia del Arte” afronta el problema de la definicion del objeto de estudio y su evolucion en el tiempo, el
lenguaje artistico como forma de expresidén y comunicacion, el reto de la interpretacion y el juicio estético, el vocabulario y la terminologia
especificos que el alumnado debe saber utilizar, y las técnicas del comentario histdrico-artistico.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. El debate sobre la definicion de
arte. El concepto del arte a lo largo
de la historia.

AZ2. El lenguaje artistico: el arte como
forma de comunicacion. La variedad
de codigos y lenguajes. Simbolos e
iconografia en el arte. La
subjetividad creadora. El problema
de la interpretacion. El juicio
estético.

A3. Terminologia y vocabulario
especifico del arte en la arquitectura
y las artes plasticas.

AA4. Herramientas para el analisis de
la obra de arte: elementos técnicos,
formales, y estilisticos. Estudio
iconografico y significado,
identificacion, contextualizacion y
relevancia de la obra en su época y
referente para producciones
posteriores. El analisis comparativo.
AS5. Influencias, préstamos,
continuidades y rupturas en la
historia del arte con una clasificacién
sencilla por etapas. Variedad de
expresiones y estilos creativos.

A6. Forma y funcién en el arte: de la
artesania al disefio el camino hacia el
reconocimiento social. Otras figuras

Este bloque resulta fundamental por su caracter preparatorio para el resto del curso, especialmente
si tenemos en cuenta que la mayoria de nuestro alumnado parte de la aproximacién a las
manifestaciones artisticas de la materia Geografia e Historia en la ESO. Trataremos en primer lugar,
de despertar la curiosidad y motivacién proporcionando apoyo visual constante en forma de
presentaciones, imagenes o videos, entre otros, tratando de abarcar los ejemplos mas dispares de
obras de arte, infundiendo una vision global y libre de prejuicios, prestando especial atencion a las
corrientes y movimientos del arte contemporaneo y actual. En este sentido, una presentacion inicial
de la materia de “Historia del Arte” atractiva, variada (con representacién de diversas culturas, estilos
artisticos, autores e incluso lenguajes expresivos) y cercana a los gustos del alumnado, puede
repercutir en una actitud de recepcién activa. Se sugiere contar con la presencia de exalumnos o
exalumnas en la presentacion inicial. Construiremos y crear un clima de confianza y respeto necesario
para que el alumnado emita sus primeros juicios estéticos y comparta ideas, opiniones, sentimientos,
emociones, filias y fobias en materia artistica. A partir de los ejemplos incluidos en la presentacion y
seleccionados por el alumnado, se abordard la complejidad que supone la definicion del arte, para lo
cual y partiendo del andlisis de definiciones en distintos momentos histéricos (trabajo con textos de
las distintas tendencias historiograficas) y tras constatar cémo ha evolucionado el concepto de arte
alo largo de la historia, se tratard de formular consensuadamente una aproximacion comun a la idea
de qué entendemos por arte. En este tipo de experiencias se fomenta el didlogo entre iguales
partiendo de la expresidén razonada de las propias ideas para llegar a un consenso. A la luz de la
definicién acordada, se comprobara con obras concretas, proporcionadas por el docente o la docente
(especialmente las relativas a los nuevos movimientos artisticos), la pertinencia de nuestra definicion
de arte y de aquellas ofrecidas por los profesionales a lo largo de la historia. El propdsito de la
actividad es identificar y apreciar la gran variedad de formas de expresion artistica y formular
opiniones razonadas respetando y apreciando las manifestaciones artisticas de cualquier época y
cultura. Una vez creado el clima de trabajo y establecidos unos vinculos basicos de cooperacion, se
pasard a reconocer el lenguaje universal del arte, distinguiendo las obras de arte como forma de
expresion y comunicacion de los artistas y de sus épocas. Se propone que, a partir de obras concretas,
proporcionadas por el docente o la docente, el alumnado trate de identificar los distintos lenguajes
artisticos (arquitectura, pintura, escultura, cémic, arte urbano, video arte, fotografia, cine, etcétera),
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relacionadas con el mundo del arte:
mecenas, marchantes,
coleccionistas, restauradores y
conservadores, el espectador.

los temas, asuntos, valores simbdlicos o alegdricos y mensajes transmitidos por los creadores.
Asimismo, se transmitird las emociones y los sentimientos provocados por las obras, para mejorar la
capacidad de comunicacion y desarrollar la reflexion critica y la autoconfianza. El alumnado podra
comprobar si las interpretaciones han sido apropiadas por medio de la busqueda, seleccion y gestidon
de la informacién.

En general, se reducira el tiempo de explicacion para que el alumnado asuma el papel protagonista
(uso de metodologias activas). En estas primeras actividades el alumnado comprobara la necesidad
de ampliar su Iéxico para poder analizar las manifestaciones y expresar las opiniones de forma precisa
y correcta. Se recomienda conocer y reconocer el vocabulario y terminologia general de la materia,
creando un glosario de términos artisticos ilustrado (preferentemente en versidn digital) de forma
colaborativa, en constante revision y crecimiento. Se identificaran los términos artisticos especificos
de la arquitectura, escultura y pintura sobre ejemplos ilustrativos. Durante los tres bloques el
alumnado utilizard con precision y fluidez la terminologia especifica del arte en las exposiciones orales
y escritas, denominando con precisidn los principales elementos. También se situaran las obras de
arte en su contexto histérico, primero a través de una vision de conjunto. Realizaremos una linea de
tiempo (de manera colaborativa y preferentemente en formato digital) situando los estilos y
movimientos artisticos mas representativos. Se aconseja distinguir las caracteristicas fundamentales
de cada estilo en relacion a su contexto cultural, asi como los rasgos de continuidad o ruptura. Se
seleccionaran obras paradigmaticas de cada uno de los estilos para simplificar la asimilacion de los
conceptos. También recomienda establecer comparaciones entre diferentes obras, especificando sus
similitudes y diferencias en relacidn con el estilo o tendencia a que pertenecen. Asimismo, se iniciara
al alumnado en la técnica del comentario guiado de las obras artisticas. Para lo cual serd necesario
conocer y aplicar la estructura de los comentarios artisticos diferenciados de arquitectura, escultura,
pintura y otras manifestaciones artisticas. Se partira de ejemplos proporcionados por el docente o la
docente (comentarios guiados) para ganar autonomia de manera progresiva, conforme avance el
curso. También se elaboraran sintesis, resimenes, informes y resefias artisticas. En los comentarios
se tendrd especial atencion al analisis del contexto histérico que es la parte en la que el alumnado
podra movilizar saberes ya adquiridos en las materias de la ESO.

En este bloque se trataran las figuras que rodean el mundo del arte incluyendo la consideracién de
los y las artistas a lo largo de la Historia, y valorando los factores que influyen en sus producciones
(intelectuales, sociales, psicoldgicos, etcétera) Se reconocera el valor del arte como generador de
prestigio social. Conectando con el presente, se estara atencion a las nuevas tendencias artisticas y
los diferentes roles del artista en el arte actual (disefio grafico, publicidad, ingenieria, grafitis) asi
como el papel de las personas intermediarias en el mercado actual (casas de subastas, marchantes,
galerias, ferias), y en la conservacion y didactica del arte. Se comentaran obras iconicas del disefio
que son consideradas obras de arte.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

El bloque “El arte y sus funciones a lo largo de la historia” trata las funciones y significados de la actividad artistica a lo largo del tiempo. Como
reflejo de una sociedad, el analisis del proceso creador y las obras de arte requieren de un contexto histdrico.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. El arte como instrumento
magico-ritual a lo largo de la historia
a través de la pintura parietal y arte
mueble de la Prehistoria.

B2. El arte como dispositivo de
dominacidn y control: desde las
primeras civilizaciones urbanas hasta
la sociedad contemporanea como
muestra la capacidad técnica de las
primeras civilizaciones.

B3. El arte y su valor
propagandistico: desde el Mundo
Antiguo hasta la actual sociedad de
consumo con la difusién de un ideal
de belleza griego y la aportacién
plastica del arte romano.

B4. El arte y su funcién didactica y
religiosa en las sociedades
teocéntricas aplicado al arte
medieval.

B5. Arte, mecenazgo y coleccionismo
como elementos de diferenciacion
social a partir del siglo XV, durante el
Renacimiento y el Barroco.

B6. El arte como medio de progreso,
critica y transformacién sociocultural
desde el pensamiento ilustrado

En este blogue se analiza cdmo la funcién del arte ha ido cambiando a lo largo de la historia. Se
recomienda una identificacién de las principales funciones del arte; magico-religiosa, simbolo de
poder y riqueza, conmemorativa, educativa, estética, utilitaria, etc. El alumnado debe comprender la
significacion del edificio, la escultura o la pintura en su época y en el panorama cultural actual. Es
decir, el alumnado tiene que ser consciente del poder de la imagen.

Dada la cantidad y complejidad de saberes que abarca este bloque se propone el modelo de
investigacion grupal, que consiste en la organizacidon en equipos de trabajo del alumnado para
abordar, de forma colaborativa, una tarea de investigacion que permita adquirir conocimientos,
prestando especial atencidn al patrimonio nacional y aragonés. El uso del léxico especifico y la obra
de arte tendrdn un papel capital. Se realizaran comentarios de las obras mas representativas, asi
como comparaciones entre obras de diferentes épocas o estilos en las que subyace la misma funcién.
Potenciaremos las conexiones pasado y presente, para que los estudiantes logren identificar y
analizar elementos de continuidad y cambio, de tal forma que comprendan cdmo y por qué algunas
de las funciones tradicionales del arte siguen vigentes en la actualidad.

A continuacién, se plantean algunos de los temas susceptibles de ser objeto del trabajo de
investigacion:

La funcion madgico-religiosa del arte. El punto de partida del trabajo de investigacion serd la
identificacion del legado artistico de la Prehistoria y la funcién magico religiosa que desempefiaba en
las primeras civilizaciones. Se conectara esta espiritualidad con el analisis y la reflexién sobre el papel
del arte como expresion de la mentalidad religiosa de una época, reconociendo su funcién didactica
a la hora de instruir a la sociedad. Con el fin de conectar el tema con la actualidad, se pueden utilizar
referencias mas préximas como imagenes religiosas o con manifestaciones de pueblos primitivos
actuales.

El arte al servicio del poder. En este proyecto se parte del analisis del papel del arte como medio para
dominar y controlar a las sociedades desde el inicio de las primeras grandes civilizaciones para
conectarlo con el papel propagandistico del arte y su capacidad de influir en la sociedad a través por
ejemplo de la cultura de masas.
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hasta la actualidad con Goya como
pionero de la modernidad.

B7. El arte como idioma de
sentimientos y emociones tanto para
los creadores como para el
observador. Las manifestaciones
artisticas en relacién con el mundo.
B8. El arte como expresion de los
avances tecnoldgicos: desde la
Revolucidn Industrial hasta la era
digital.

Arte y revolucidn es la propuesta para reconocer el aspecto provocador, transgresor e irreverente del
arte, una herramienta ideal para criticar y transformar la sociedad. Se valorara la contribucién de los
artistas a visibilizar los problemas, a concienciar a la poblacién, a colaborar con entidades activistas
para un cambio sostenible, por ejemplo. Se incluird conexiones de pasado y presente (Goya, Dix,
Picasso, Banksy, el cartelismo combativo por citar algunos ejemplos) y la aplicacion de los avances
tecnoldgicos (arte y tecnologia).

Arte y sentimiento. Dado que el arte tiene por objetivo suscitar emociones: expresarlas,
comunicarlas, activarlas, experimentarlas, y compartirlas se comparan obras de distintos periodos y
/o estilos para comprobar cémo ha ido cambiando la idea de belleza y los canones de valoracion
estética. Se recomienda conectar el concepto de belleza con el de arte. Los gustos y reacciones ante
el arte se pueden comprobar a través de la pintura abstracta o el arte ornamental islamico, por
ejemplo. Lo podemos relacionar con la musica, la danza u otras expresiones artisticas.

C. Dimension individual y social del arte.

El bloque “Dimensidn individual y social del arte” aborda el papel del arte como expresion de la identidad y de los sentimientos de pertenencia
a través de elementos visuales, iconicos y simbdlicos. Ademas, incluye el analisis critico de la representacion de las mujeres y de su visibilidad

como artistas.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Arte e identidad individual: la
necesidad de representarnos. La
imagen del cuerpo humano. El
género del retrato. La evolucién en
la imagen del artista.

C2. Arte e identidad colectiva:
escuelas, regionalismos y busqueda
de identidad a través de las
manifestaciones artisticas mas
proximas en el espacio.

C3. La representacién de la mujer en
el arte desde una perspectiva critica
y como reflejo de la mentalidad de la
época.

C4. La mujer como artista. La lucha
por la visibilidad a lo largo de la
Historia del Arte especialmente
desde el Renacimiento.

Este bloque lleva implicito el desarrollo de una cierta “sensibilidad artistica”, tanto para comprender
las obras y el trabajo de los y las artistas, como para implicarse personalmente en el debate y la critica
del arte, particularmente en la reflexion sobre su impacto en la identidad individual y colectiva.

En este bloque se abordard la Historia del arte como reflejo por un lado de una personalidad creadora,
conectando con el blogue anterior (el autor que expresa sus ideas y sentimientos), y por otro, de la
sociedad en un momento concreto (como parte de una identidad cultural), pudiendo resultar ambos
enfoques complementarios, ya que el artista se ve necesariamente influido por la sociedad de su
época, y a su vez es agente de cambio. Para abordar el arte como fruto de la individualidad, se
recomienda elaborar resefias biograficas sobre las figuras mas destacadas de la Historia del Arte,
simulaciones de entrevistas o conversaciones con los protagonistas, podcasts, incluyendo las grandes
personalidades femeninas, analizando las dificultades que en muchos casos tuvieron que superar
para lograr el reconocimiento social. Se seleccionaran y comentaran las obras iconicas que han
marcado un hito en la Historia del Arte en relacidn con la biografia del autor o de la autora y con su
contexto sociocultural. Dado que no existe mejor manera de reflejar una personalidad creadora que
por medio de un autorretrato, se aconseja indagar sobre la evolucién del género del retrato para
constatar como ha ido cambiando a lo largo del tiempo, se comentaran ademas varios autorretratos
de un mismo artista identificando los cambios en su personalidad (fruto de procesos psicolégicos y
sociales) y en su estilo. En el estudio de los retratos se atenderd al ideal de belleza representado y a
la captacion de la psicologia y la mirada interior. A partir de estas nociones, se tratara el ideal de
belleza y su evolucién histdérica y los cdnones de valoracidn estética especialmente los relativos a la
representacion de la imagen femenina (demonizacion, idealizacion, cosificacidn, etcétera).

A continuacidn, se abordara la dimensidn social e identitaria del arte. La expresion de la identidad es
una de las funciones atribuibles al arte en todas las épocas y culturas, a través de una seleccién de
distintos estilos y movimientos artisticos partiendo del entorno mas cercano al alumnado (arte
Mudéjar, por ejemplo) para pasar después a ofrecer una vision en el ambito mundial, sin caer en el
eurocentrismo (arte precolombino, japonés, africano o irani, entre otros).

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

El bloque “Realidad, espacio y territorio en el arte” plantea la concepcidn del arte como representacion y reflejo de la realidad. Aborda saberes
relacionados con la relacion del espacio en la arquitectura y la escultura, el dominio de la perspectiva en la pintura, el urbanismo y la relacién
del arte y el patrimonio artistico con la naturaleza y el desarrollo sostenible.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

D1. Arte y realidad: imitacién e
interpretacion. La revolucion de la
fotografia y el cine como expresion
artistica. Clasificacion de las Artes.
D2. Arquitectura y espacio: la
creacién de espacios arquitectonicos
en la medida que permite diferenciar
espacios, influencias culturales y
artisticas.

D3. Pintura y perspectiva: la
conquista de la tercera dimensidn.
DA4. Escultura: espacio y volumen.
D5. Arte e intervencion en el
territorio: el urbanismo como arte y
reflejo de una época y una cultura.
D6. Arte y su nueva relacién con el
medio ambiente. La naturalezay la
representacion de las emociones.

La historia del arte es algo mds que una larga lista de estilos, artistas y obras, es sobre todo una
manera distinta de mirar, de educar la mirada y acercarse de otra forma a la realidad que nos rodea,
por lo que se recomienda una perspectiva menos memoristica y mas significativa que implique el
trabajo activo en el aula (aprender haciendo) aprovechando el entorno motivador que nos ofrecen
las nuevas metodologias y partiendo siempre de la observacién y analisis de las imagenes, desde los
ejemplos cercanos y conocidos por el alumnado. En lineas generales, se recomienda utilizar
infografias, realidad aumentada, realidad virtual, mapping, modelos 3D (que pueden ser creados por
el alumnado), imagenes interactivas, experiencias de arte inmersiva como obras de arte en 3600,
visitas virtuales, simulaciones, gamificacién o aplicaciones méviles, entre otros.

En este bloque se reflexionara sobre la concepcidn del arte como representacion y reflejo de la
realidad y los lenguajes artisticos mas importantes, |la arquitectura como creadora de espacio interior,
la escultura desde su relacion con el espacio y el volumen, la pintura representando el espacio
mediante la perspectiva, el urbanismo y la ordenacién del espacio exterior y los nuevos espacios de
la cultura de masas.

En cuanto a la arquitectura, se propone comenzar distinguiendo sus elementos (sustentantes y
sostenidos), las distintas tipologias arquitectdnicas, relacionandolas con su funcién, y la
representacion de las formas arquitectdnicas (a través de plantas, secciones y fachadas). En relacidn
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Arquitectura, urbanismo y disefio a la arquitectura, se tratara el urbanismo, a través del analisis de diferentes planos histéricos y
sostenible. La contribucidn del arte a | proponiendo ideas para un urbanismo sostenible.

los Objetivos de Desarrollo La escultura por su parte, se identificaran sus caracteristicas principales, las técnicas, tematicas y
Sostenible. materiales empleados, los elementos técnicos y plasticos de esta disciplina, proporcionando ejemplos
D7. El patrimonio artistico: que abarquen desde la Prehistoria hasta el arte actual. Se valorard su rol en el espacio urbano
preservacion, conservacion y usos constatando cdmo cada vez aporta mas al disefio de la ciudad, considerandose en ocasiones un
sostenibles. Museografia y complemento del urbanismo

museologia. Se abordara también la relacion entre el arte y la naturaleza, asentando unas nociones iniciales para

considerar los nuevos enfoques artisticos como el arte ambiental (/land art, arte povera) que convierte
la naturaleza en su inspiracion (o materia prima) para transmitirnos su belleza y concienciarnos sobre
la necesidad de su preservacion. En este sentido, seria interesante comparar intervenciones y emitir
un juicio critico.

Seguidamente se tratara el lenguaje plastico de la pintura, atendiendo a aspectos como sus tipologias,
técnicas y sus elementos plasticos (linea y dibujo, modelado y volumen, luz, color, composicion y
perspectiva) atendiendo a como estos elementos no solo tienen un efecto formal sino también
psicoldgico: el trazo de las lineas, los diferentes colores, los tonos de los colores, la relacidn de claros
y oscuros, las texturas..., que crea emociones y sentimientos en el espectador. Se prestara especial
atencién a la representacion de las ilusiones dpticas en la pintura aprovechando el entorno
arquitectonico, la perspectiva, el sombreado y otros recursos visuales, ya sea en pintura tradicional
o con graffitis. Se valorara la importancia de las imagenes como medio de comunicacion en la cultura
de masas para transmitir mensajes de caracter politico, econémico, religioso, entre otros.

Una vez analizados los principales lenguajes plasticos tradicionales se reflexionara sobre la imitacién
de la realidad en el arte (mimesis o imitacion, interpretacion, creacion), para después relacionar con
los nuevos medios de comunicacién visual de masas, particularmente la fotografiay el cine, valorando
el cambio que supuso su aparicidn, en tanto liberadora de los procesos de verosimilitud para el resto
de los lenguajes plasticos. Se comprobara cdmo el arte se ha ido adaptando a la aparicidn de estos
nuevos modos de representacion.

Como propuesta final del bloque se planteara el acercamiento a la museologia y museografia,
partiendo de la distincion de ambos términos, para acercar al alumnado a la oferta cultural mas
proxima, asi como a los museos de referencia e instituciones que garantizan la preservaciéon del
patrimonio como la UNESCO. Se puede realizar el estudio museoldgico y museografico de algin
espacio cercano al alumnado para que establezca los puntos débiles y las fortalezas que presenta con
el fin de plantear propuestas de mejora. Asimismo, se sugiere analizar pormenorizadamente la
conservacion y promocién de algin bien (o conjunto de ellos) de interés cultural de nuestra
comunidad.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas

IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

La planificacion cuidadosa del curso requiere de tiempo para temporalizar el desarrollo de los saberes basicos, y
adecuar las competencias especificas que se evaluardn en cada momento del proceso de aprendizaje. En gran medida
esta planificacién depende de los condicionantes en los que tiene lugar la ensefianza como las caracteristicas del
alumnado, las variables del aula, las dindmicas del centro educativo y su entorno, o la idiosincrasia de cada docente.
Se recomienda, como punto de partida, una evaluacién inicial, orientativa y muy general para conocer los saberes y
las competencias en cursos anteriores, asi como las expectativas del propio alumnado hacia la materia. Este momento
inicial resulta especialmente importante para crear situaciones motivadoras y participativas. El punto de partida, salvo
excepciones, es que el alumnado se aproxima a esta materia tan especifica con una visién histdrica que se remonta a
sus inicios en la ESO, a través de diferentes materias, y por tanto lejanos en su memoria. Esta situacién debe resolverse
con el fin de lograr el nivel formativo propio de un curso de bachillerato. Es por ello necesario explicar al alumnado la
informacién necesaria sobre cuales son los objetivos que se pretenden alcanzar, los saberes basicos y la forma de
evaluacidn de las competencias para transmitir expectativas positivas. De hecho, se aconseja comenzar con un ritmo
lento para avanzar en gran grupo, atendiendo al mismo tiempo las necesidades individuales.

Asimismo, se recomienda el trabajo interdisciplinar a tenor de las vinculaciones con las competencias de otras materias
de 29 de Bachillerato, asi como la participacidn en proyectos y temas comunes a nivel de centro, con el fin de que el
alumnado valore su proceso de ensefianza-aprendizaje en una dimensiéon amplia y se implique en propuestas mas alla
del aula. Resulta de gran utilidad también involucrarse en las convocatorias de talleres y concursos a nivel local,
autondémico, nacional o europeo que tengan relacion con el desarrollo de las competencias. En la linea de una
educacion vivencial que permita al alumnado salir del aula y experimentar resulta esencial visitar, o fomentar la visita,
de museos, exposiciones, centros de interpretacién o galerias de arte desde nuestro entorno mas cercano hasta
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nuestra realidad europea, de manera virtual o fisica. Asimismo, intercambiar experiencias con los profesionales de la
materia, como guias de museos, historiadores del arte, comisarios, restauradores, gestores del patrimonio y por
supuesto artistas, permitird a nuestro alumnado un acercamiento significativo al complejo mundo del arte. En esta
linea, y especialmente para los bloques con contenidos introductorios a la materia, se propone el aprendizaje entre
iguales compartiendo la informacién y noticias actualizadas que se extraen de las redes sociales, de las que el
alumnado sea usuario, y compartir experiencias de viajes culturales. En definitiva, se trata de potenciar la relacién
entre el arte en todas sus dimensiones espaciales y temporales con el presente para dar un sentido al aprendizaje.

Las decisiones metodoldgicas y orientaciones didacticas asociadas a la ensefianza de la historia del arte son
determinantes para el proceso de aprendizaje. Entre las opciones cabe destacar la metodologia de Aprender haciendo
gue esta presente en muchas de las técnicas y metodologias activas, dado que promueven una mayor participacioén,
autonomia e implicacién del alumnado, generan aprendizajes mas profundos, significativos y duraderos y facilitan la
transferencia de los saberes adquiridos a contextos diferentes, y por ende forma a personas activas, criticas y
solidarias. Optar por las metodologias activas (trabajo cooperativo, Aprendizaje basado en Proyectos, Aprendizaje-
Servicio, Aula Invertida, por ejemplo) implica centrar el proceso en las situaciones de aprendizaje frente a los
contenidos, si bien exige que el alumnado domine determinados contenidos para ofrecer un resultado adecuado y
aprender mejor. Estas metodologias, sin duda, se potencian con el uso de las nuevas tecnologias (Alfabetizacion
Mediatica Informacional para adquirir competencia digital y ejercer adecuadamente su ciudadania del siglo XXI).
Aprovechando estos recursos seria beneficioso el aprendizaje por descubrimiento aplicando métodos de indagacion
en la resolucién de retos o dilemas, de manera puntual o a través de situaciones de aprendizaje mas amplio.

Las metodologias y acciones educativas deben implementarse con el ejercicio tanto de los procesos instrumentales,
como de las actitudes. En este proceso de aprendizaje integral, el docente o la docente supervisan y evaltdan los pasos
mientras que el alumnado refuerza su autonomia y gestiona su tiempo y emociones. Por su parte, el docente o la
docente también deben actualizarse constantemente en cuanto a las novedades en el campo de la investigacién y la
didactica de la “Historia del Arte” ya que, como la propia ciencia histérica, la historia del arte esta sujeta a cambios y
requiere de revisiones.

Para una adecuada valoracién de las acciones que delimitan las competencias, teniendo en cuenta la diversidad e
individualidad del alumnado, se requiere del disefio de instrumentos multiples y diferentes. El aprendizaje por
experimentacion genera un aprendizaje mas profundo. De ahi las opciones de los comentarios de imagenes y textos,
la reflexion sobre acontecimientos de actualidad referentes al mundo del arte, el disefio de exposiciones, la
reproduccion de obras, preferentemente en relacidon con su entorno social y geografico, o el disefio de exposiciones
tematicas, la creacion de audioguias, podcast, programas de radio con informacién contrastada de actualidad, debates
sobre la conservacion y salvaguarda del patrimonio, la creacidn de redes sociales, abiertas o cerradas, para compartir
materiales y noticias. De esta forma se logra definir y abstraer conceptos, pero también transferirlos y ponerlos en
practica.

IV.2. Evaluacidn de aprendizajes

La evaluacion del alumnado constituye un instrumento para valorar los logros y detectar las dificultades en el
momento en que se producen, averiguar las causas y, en relacidn a estas, adoptar las medidas necesarias para mejorar
el proceso de aprendizaje.

El proceso evaluador es continuo, si bien se contemplan varios momentos clave. La evaluacion inicial, al inicio de curso
o de una unidad diddctica, proporciona datos acerca del punto de partida susceptibles de aprovechar para crear unos
vinculos con el alumnado mediante una escucha activa de sus experiencias previas en relaciéon con la materia. Se trata
de un momento fundamental para recabar informacion, adecuar la metodologia y contribuir en la inclusién del
alumnado en el grupo. Para que esta tarea sea efectiva y afectiva se recomienda una coordinacion con el equipo
docente y el departamento de Orientacién del centro. Asi mismo se potenciard, en la medida de lo posible, aquellos
proyectos y planes que el centro desarrolle como el Plan de Igualdad, Convivencia, o propuestas para contribuir en el
Desarrollo Sostenible. La evaluacién formativa requiere que sea también una evaluacién informativa para tomar
decisiones oportunas. No obstante, toda evaluacién posee connotaciones valorativas que se expresan de forma
numérica. Para este fin se recomienda el uso de escalas de estimacidn y comentarios detallados. Por ultimo, la
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evaluacidn sumativa establece los resultados al término del proceso de aprendizaje valorando el grado de adquisicién
de las competencias especificas, que pueden coincidir al finalizar una unidad didactica, una situacion de aprendizaje o
al concluir cada una de las evaluaciones.

Los criterios de evaluacion seran el referente para la evaluacion y la comprobacion del grado de desarrollo y
adquisicion de las competencias especificas, asi como de los saberes de la materia.

Con caracter general, se aplicardn instrumentos de evaluacién variados, diversos y sobre todo adaptados a la situaciéon
de aprendizaje, no sélo académica sino también emocional, siendo necesario para ello un seguimiento diferenciado.
La técnica que favorece esta atencién es la observacion, cuyos datos se pueden recoger en un diario de aula. Asimismo,
resulta conveniente evaluar todas las situaciones y actividades que se realicen para que el alumnado perciba su
importancia, y porque el desarrollo de las mismas constituye una ocasién para valorar el seguimiento y consecucion
de las competencias. También supone una oportunidad para impulsar el trabajo diario, reconocer el esfuerzo y
comentar los resultados de manera detallada para transmitir expectativas positivas. Ello no elimina, sin embargo, la
posibilidad de realizar pruebas objetivas individuales para comprobar los logros y obtener informacién para reorientar
el proceso de aprendizaje. Para este tipo de evaluacidn se puede emplear pruebas, escritas u orales, previamente
organizadas de acuerdo a los saberes y los criterios de evaluacidn. Este instrumento puede tener una escala numérica,
pero también descriptiva o de categorias (identificando frecuencia o caracterizacion)

En la evaluacién se recomienda la participacién tanto del alumnado como del docente o de la docente. Cuando el
alumnado participa en su propia evaluacidn valora sus avances, reconoce errores, entendidos como un elemento mas
del proceso, y orienta su proceso con responsabilidad.

IV.3. Diseno de situaciones de aprendizaje

El objetivo de una situacién de aprendizaje es crear escenarios en los que el alumnado se convierta en sujeto activo
capaz de lograr una autonomia para aprender sin despreciar la labor del docente o de la docente que animan a la
consecucion de las competencias especificas y la adquisicidn de saberes basicos. Para que este aprendizaje sea ademas
significativo, los conocimientos, las destrezas y actitudes nuevos deberan enlazarse y relacionarse con otros ya
adquiridos. En este sentido, la materia “Historia del Arte”, en el marco de la etapa final de Bachillerato, permite
plantear un desafio.

IV.4. Ejemplificacidn de situaciones de aprendizaje

El enfoque competencial del Bachillerato y de la “Historia del Arte” posibilita disefiar situaciones y contextos de
aprendizaje activos que incorporen procesos de indagacién e investigacion, creatividad y mayor capacidad de
transferencia del conocimiento adquirido. Es por ello que la propuesta incluya la colaboracion en equipo, la seleccién,
el analisis, la interpretacién y la valoracién personal, critica y responsable de la informacidn, el respeto al patrimonio
y a la diversidad de expresiones culturales.

Ejemplo de situacion de aprendizaje: Comisionado de Arte o Crea tu exposicion

La premisa con la que debe partir esta propuesta es que el Arte es el conjunto de expresiones mediante las cuales el
ser humano se ha expresado y ha reflejado su relacidn con una época y un entorno. De estos vinculos surge una
produccién en arquitectura, urbanismo, pintura, escultura, pero también en fotografia, cine, y otras artes. Entendido
asi, el Arte constituye un patrimonio material amplio, diverso y dindmico que sigue en continuo movimiento.
Constituye ademas la memoria, la identidad y el legado de una sociedad. Crear un repositorio y proyectarlo hacia el
futuro contribuye a un proceso de cambio en la medida que genera una nueva sensibilidad y una mirada de respeto a
la diversidad.

Introduccidén y contextualizacion:

La propuesta esta relacionada con la necesidad imperante de sensibilizar a la sociedad en la cultura en general y en el
arte en particular. Se observa que el alumnado desconoce gran parte de su patrimonio y no es asiduo a realizar visitas
culturales y conocer el patrimonio que le rodea, de ahi la importante labor de los agentes culturales. Bien es cierto
gue cuando se realizan intercambios o viajes la prioridad se centra en visitar y conocer las obras mds representativas,
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y en estas circunstancias es cuando se recurre al departamento de Geografia e Historia para pedir colaboraciéon en la
informacién y difusion.

Esta situacidon de aprendizaje se ubica preferentemente en el tercer bloque “Dimensién individual y social de arte”,
momento en el que han adquirido las competencias especificas y los saberes asociados necesarios. Trabajaremos en
pequefios grupos (3 o 4 personas) con el objetivo final de organizar una exposicién con la que se logre difundir la vida
y obra de un artista, su evolucién personal y su relacién con el entorno.

Objetivos didacticos:
En lo referente a los objetivos didacticos que persigue esta situacion de aprendizaje son, entre otros:
— Despertar el interés por la investigacion.

— Valorar la evolucidn creativa a través del analisis histérico-artistico y tomar conciencia de la diversidad cultural y
de las funciones del arte a lo largo de la Historia.

— Mejorar la capacidad de transferir conocimientos y potenciar el uso de las nuevas tecnologias para la difusién
cultural.

— Desarrollar destrezas y habilidades de coherencia, tolerancia, respeto ante la diversidad, empatia emocional,
responsabilidad, y capacidad de resolucidon pacifica de conflictos.

Elementos curriculares involucrados:

Esta situacién de aprendizaje aborda saberes bdsicos de los cuatro bloques de la materia de “Historia del Arte”. Se
trabajan, directa o indirectamente, gran parte de los saberes basicos del bloque A “Aproximacién a la Historia del Arte”
y del bloque D “Realidad, espacio y territorio en el arte” en la medida que engloba las herramientas y el vocabulario
necesarios para seleccionar, analizar e interpretar las manifestaciones artisticas. Asimismo, requiere de los saberes
del bloque B “El arte y sus funciones a lo largo de la historia” para un adecuado andlisis histérico-artistico.

En esta situacidn de aprendizaje se potencian principalmente las competencias clave siguientes: la Competencia en
Comunicacion Linglistica (CCL1, CCL2, CCL3), la Competencia en conciencia y expresion cultural (CCEC1, CCEC2, CCEC3
y CCEC4), la Competencia Digital (CD1, CD2, CD3), la Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA2,
CPSAA3, CPSAA4), la Competencia Emprendedora (CE1, CE2) en la medida que disefia una exposicién, y la Competencia
Ciudadana (CC1, CC4). Asimismo, se insta a desarrollar la Competencia plurilinglie (CP1) animando al uso de lenguas
oficiales o lenguas de uso extendido, entre otras.

En cuanto a las competencias especificas se vincula con las siguientes: CE.HA.1 seleccionando y analizando la
informacidn relacionada con la tematica de la exposicion, pero también en el desarrollo de la fase de divulgacion ya
que requiere de formacidn sobre la didactica del Arte; CE.HA.2 en la medida que se abordan lenguajes artisticos
diversos hacia los cuales debe mostrar coherencia y respeto, con una terminologia adecuada; CE.HA.3. y CE.HA.5 ya
gue una tarea de la situacion de aprendizaje consiste en contextualizar adecuadamente el tema de trabajo de forma
adecuada la tematica y valora las funciones en dicho contexto; CE.HA.4 y CE.HA.7 cuando el alumnado analiza las
relaciones de influencia, continuidad y ruptura con otros movimientos artisticos comparando los cambios estéticos
que se han producido; la CE.HA.6. tiene relacién con la segunda fase de la situacién de aprendizaje cuando se pone en
valor el patrimonio, su conservacién y la utilidad de su difusién. En la medida de lo posible, y para desarrollar la
CE.HA.8. se incorporara en la investigacién del tema la perspectiva de género.

Conexiones con otras materias:

Esta situacion de aprendizaje tiene conexiones con las materias comunes de 22 de Bachillerato de Historia de Espafia
e Historia de la Filosofia. También seria posible realiza una sesién didactica interdisciplinar con las materias de Lengua
Castellana y Literatura Il y Lengua extranjera Il; y con las materias de modalidad de Humanidad y Ciencias Sociales:
Empresa y disefio de modelo de negocios, y las materias optativas de Oratoria, Cultura y patrimonio de Aragdn,
Proyecto de investigacion e innovacion integrado, Psicologia y Digitalizacidn e Informatica Il.
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Descripcidn de la actividad:

La actividad conlleva varias fases: unas sesiones introductorias, el desarrollo de investigaciones con la reflexion y
produccién correspondiente y la Ultima fase enfocada a la labor didactica y difusidn del producto final. Cada sesién se
acompaniara de un diario de trabajo en el que se realizard un seguimiento de los pasos realizados que servird para la
evaluacidn tanto del proceso por parte del docente o de la docente como para la autoevaluacién del alumnado, en
ambos casos para planificar y mejorar.

A continuaciodn, y teniendo en cuenta una evaluacidn inicial, se formula los objetivos, y se detallan instrucciones claras
sobre qué se va a realizar, cdmo y cuando, y sobre todo para qué, es decir, cual es la finalidad de esta situacién de
aprendizaje que consiste en descubrir que las migraciones forman parte de la Humanidad, incidiendo en que no somos
una especie preparada para migrar sino para alcanzar unas condiciones de vida mejor o simplemente dignas.

En una primera fase introductoria se planteara la propuesta de trabajo, se escogera la temdtica y se realizaran las
agrupaciones pertinentes, momento en el cual el alumnado se convertira en agente de aprendizaje. A continuacién,
se formulan los objetivos y se detallan las instrucciones y los criterios de evaluacién. Cada grupo se encargara de un o
una artista, en la medida de lo posible, de diversas culturas, paises, sexos y estilos artisticos. Entre las tematicas
propuestas se podria incluir una muestra de autorretratos en los que analizar la evolucidon técnica y psicoldgica.

El desarrollo del proceso incluye varias tareas. La primera corresponde a la labor de investigacidon para conocer y
localizar las obras, asi como la busqueda de informacidn sobre la trayectoria personal de la figura escogida. Se animard
la consulta de material en otras lenguas. En esta fase las TIC juegan un papel muy importante. Su uso conlleva, ademas,
una capacidad para afrontar los riesgos de la manipulacidn, la desinformacién o la sobrecarga informativa.

La segunda tarea consiste en seleccionar los materiales para dar un discurso coherente a la exposicidon concretando la
existencia de varias salas tematicas con un disefio de los planos y el recorrido. En esta fase se incluiria la seleccidon de
fragmentos de peliculas y documentales, objetos relacionados con la tematica que mostraran la dimension individual
y social del artista, asi como su contexto histdrico y artistico. En el disefio de la exposicidon se primara el uso de
materiales sostenibles y de menor impacto medio ambiental, asi como el respeto de la autoria digital con un elenco
de referencias.

Una vez realizada la fase de investigacidon y seleccidn de la informacion y el material, se pasaria a la fase de redaccidn
de textos explicativos, folletos, carteles, catdlogo... donde se muestre la capacidad didactica, de transmitir los
conocimientos a un publico mas amplio y no siempre especializado dentro del rigor que exige la materia. Se valorara
la elaboracién de textos en al menos otro idioma.

Por ultimo, se plantea la eficacia del proyecto en un entorno real, materializando una exposicion, de manera fisica o
virtual, en la que se deberan utilizar los recursos tecnolégicos necesarios de comunicacion verbal (podcasts y
audioguias), ademads de otros sistemas aumentativos de comunicacidon no verbal como pictogramas. Igualmente,
interesante en esta fase final sera el uso de las redes sociales para compartir y poner en valor el trabajo realizado, y
ademas conectar con un publico mas alla del aula o del centro.

Metodologia y estrategias didacticas:

Para optimizar el tiempo de clase y asi atender las necesidades especiales del alumnado y desarrollar el proyecto
cooperativo, los saberes basicos y las instrucciones para cada fase son asimilados en casa (Flipped Classroom o Aula
Invertida). La apuesta por el aprendizaje cooperativo formando grupos, que pueden colaborar entre si, sin competir,
mejora la atencion, la implicacion, la empatia y la adquisicién de las competencias y conocimientos, a diferencia del
aprendizaje individual, en el cual el alumnado se centra en alcanzar sus objetivos sin tener que depender del resto de
personas de clase.

Este proyecto se enmarca en el método de Aprendizaje Basado en Retos, que comparte aspectos esenciales con el
Aprendizaje Basado en Proyectos y el Aprendizaje Basado en Problemas como involucrar al alumnado con un estimulo
y un resultado, pretender la consecucién de conocimientos, destrezas y actitudes, y conectar al alumnado con una
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realidad inmediata produciendo un aprendizaje practico, y posiblemente futuro. No obstante, este método incluye el
uso de las nuevas tecnologias en el proceso y exige plantear soluciones reales y con impacto en su entorno.

Atencion a las diferencias individuales:

Conocer los intereses y las dificultades del alumnado es basico para elaborar los equipos de trabajo y hacer un
seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto. Para ello se recomienda la interaccion con el alumnado
a través de la observacion y la consulta sobre su actividad y actitud. El docente o la docente desempefian un papel
fundamental para la integracion del grupo y la cohesién de los grupos.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

La evaluacidén sera continua, informativa, y participativa en las diferentes fases del proyecto para resolver dificultades
qgue fueran surgiendo por parte de docente o docentes implicados, ademas de una evaluacién del producto final a
través de una rubrica que el alumnado conocera previamente.
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MOVIMIENTOS CULTURALES Y ARTISTICOS

La cultura forma un tejido complejo que se articula, ordena y reestructura permanentemente. Como conjunto de
rasgos distintivos de una sociedad, requiere de un proceso de aprendizaje colectivo, que incluye creencias, sistemas
de valores, tradiciones, costumbres, artes, ciencia y modos de pensamiento. Una sélida comprensién de la propia
cultura favorecera que el alumnado desarrolle el sentido de la identidad cultural y que construya un vinculo social
basado en referencias comunes. Por otro lado, el arte es el conjunto de creaciones humanas, enmarcadas e integradas
dentro de la cultura, mediante las que se manifiesta una visién personal sobre lo real o imaginado. También es una
construccion histérica y social a la que se le atribuyen valores trascendentales de la civilizacién. La materia
Movimientos Culturales y Artisticos, de 22 de Bachillerato, contribuye al conocimiento de la propia cultura, y, ademas,
a una formacidn integral del alumnado en valores ciudadanos, en el respeto a la diversidad de las expresiones artisticas
y en la promocidn del didlogo entre culturas.

El mundo actual se caracteriza por unas fronteras cada vez mas desdibujadas, lo que provoca que en un mismo lugar
cohabiten distintas formas de ver, de sentir, de ser y de pensar, generdndose lo que se conoce como «identidades
deslocalizadas» y pluralizdndose las culturas en un mismo espacio y momento. Como resultado de este mundo global
y diverso hay una cantidad extraordinaria de informacién que procesar, interpretar y asimilar, lo que da lugar a una
dinamica de transformacion continua en la que la interpretacién y la representacion del mundo evolucionan de forma
constante. En nuestro tiempo, el arte y la cultura ofrecen una sorprendente diversidad de manifestaciones y
experiencias en las que convergen una pluralidad de miradas, pensamientos e inquietudes que demandan nuevas
formas de producciéon y recepcion. La disparidad de estas manifestaciones es una poderosa herramienta para pensar
el mundo contemporaneo, puesto que la creacién y la produccidn artistica estan en didlogo y evolucién permanentes
con los cambios culturales y sociales.

Estas particularidades, propias de la sociedad del siglo XXI, requieren la formacidn de personas sensibles al mundo que
las rodea, con una disponibilidad continua para la recepcién activa, el conocimiento y la indagacién. Asi, resulta
necesaria una alfabetizacién cultural, artistica y estética basada en el reconocimiento de los diferentes cédigos,
recursos, técnicas y discursos de las distintas manifestaciones culturales y artisticas del entorno. Para ello, esta materia
facilita al alumnado el establecimiento de nuevos vinculos con la realidad, aproximandole a una apreciacion empatica
y afectiva de las artes mediante un encuentro sensible y razonado con diferentes producciones y manifestaciones.
Todas ellas pertenecen al patrimonio cultural y artistico de la humanidad, dentro del cual se debe prestar especial
atencion a las manifestaciones contempordaneas, para evidenciar tanto las condiciones de creacion, su proceso y su
contexto, como su implicacion con la innovacion, la libertad de expresidn y el compromiso social.

Teniendo en cuenta todos estos aspectos, se han establecido cinco competencias especificas que emanan de las
competencias clave y los objetivos establecidos para la etapa de Bachillerato. Estas competencias estan disefiadas de
manera que varias de ellas puedan trabajarse de manera globalizada, por lo que el orden en el que se presentan no es
vinculante ni presupone ningun tipo de jerarquia entre ellas.

Los criterios de evaluacidn, que se desprenden directamente de dichas competencias especificas, estan disefiados
para comprobar su grado de consecucidn por parte del alumnado.

El primer blogue de saberes basicos, «Aspectos generales» recoge los aspectos disciplinares comunes de la materia
gue serd necesario movilizar para la consecucidn de las competencias especificas. Se incluyen elementos que permitan
contextualizar los movimientos artistico-culturales contemporaneos mas relevantes, conocer los fundamentos de los
distintos lenguajes y formas de expresion artistica y sus implicaciones socioculturales, asi como el papel del arte como
motor de cambio social y su compromiso en relacién con los principales desafios del siglo XXI, con especial mencién a
la lucha contra los estereotipos y a las necesarias perspectivas de género e intercultural. Cada manifestacién cultural
y artistica forma parte de un conjunto y se inscribe en una evolucidn, de manera que se puede determinar una
continuidad en la creacion dentro de diversos dominios a lo largo del tiempo, y, a la vez, una interrelacidn clara entre
todos los ambitos creativos. La herencia artistica esta presente en todos y cada uno de ellos, de forma que lo nuevo
nunca rompe totalmente con lo que le precede. Hay unos temas constantes en esta sucesién que caracteriza a la
culturay al arte, y que se pueden seguir a lo largo de la historia con diferentes reinterpretaciones. Los dos bloques de
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saberes basicos que siguen se han planteado alrededor de dos grandes temas muy presentes en las manifestaciones
culturales y artisticas de la sociedad contemporanea: «Naturaleza, arte y cultura», y «El arte dentro del arte». Por su
parte, «El arte en los espacios urbanos» recoge tanto las manifestaciones artisticas que se producen en los entornos
urbanos, como los distintos tipos de espacios y formatos en los que se manifiestan. Esta organizacidn permite enlazar
producciones culturales y artisticas desde mediados —y en algln caso desde principios— del siglo XX hasta la actualidad.
El quinto bloque, «Lenguajes artisticos contemporaneos», abarca otros lenguajes, incluidos los audiovisuales y
multimedia, presentes actualmente en las producciones culturales y artisticas, asi como las posibilidades expresivas
de las tecnologias contemporaneas.

Para el desarrollo de esta materia, se deben disefar situaciones de aprendizaje que permitan explorar, de forma
progresivamente compleja, una amplia variedad de manifestaciones culturales y artisticas mediante la movilizacién
globalizada de los correspondientes saberes (conocimientos, destrezas y actitudes). Se seleccionaran para ello
producciones y manifestaciones culturales y artisticas contemporaneas, de cuyo estudio se puedan inferir los
lenguajes, caracteristicas o referencias comunes, asi como las relaciones que establece con su contexto de produccion
y recepcidén. Igualmente, a lo largo del curso se pueden elegir momentos coincidentes con el desarrollo de ferias de
arte contemporaneo, festivales de cine, musica o danza, exposiciones y otros eventos internacionales, nacionales o
locales, para introducir el andlisis de las manifestaciones artisticas presentes en ellos y acercar los contenidos de la
materia al momento y el entorno del alumnado. Estas situaciones de aprendizaje proporcionaran al alumnado una
perspectiva real de las aplicaciones formativas y profesionales del arte y la cultura en sus multiples facetas, asi como
una oportunidad de enriquecimiento de su acervo cultural personal.

Por ultimo, la materia de Movimientos Culturales y Artisticos ofrece al alumnado la oportunidad de familiarizarse con
numerosas referencias culturales, facilitdndole el acceso al mundo de las artes, descubriéndole sus particularidades y
contribuyendo a su formacién como ciudadano o ciudadana y como publico cultural. Al establecer relaciones cercanas,
que eviten los prejuicios y se basen en el conocimiento informado, se consigue una aprehensién global e
interdisciplinar de la cultura que incidird asimismo en el desarrollo de la capacidad de disfrute estético. Esta posibilidad
acerca modos de vida diferentes a través de la expresion artistica, lo que favorece también la reflexion sobre la
necesidad de respetar la diversidad y adoptar posturas vitales que fomenten la convivencia.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Movimientos Culturales y Artisticos 1:

CE.MCA.1. Analizar producciones de distintos movimientos culturales y artisticos desde las vanguardias a la actualidad,
reflexionando de forma abierta y critica sobre su contexto historico y sus aspectos singulares y comunes, para
comprender el valor del arte como representacion del espiritu de una época.

Descripcién

Cada manifestacion cultural y artistica es portadora de una gran cantidad de informacion simbdlica sobre la manera
de sentir, de interrogarse, de entendery de interactuar con el mundo de cada artista y, en consecuencia, de la sociedad
a la que pertenece. Toda produccidn artistica responde en parte al universo de la persona que la crea, y en parte a las
particularidades de la época en la que se elabora. El conocimiento y la comprensiéon de las caracteristicas y
singularidades de los distintos medios de expresion y sus producciones, asi como de los diferentes movimientos
culturales, ayudan al alumnado a identificar las relaciones entre la persona creadora, la obra y el entorno histérico y
cultural. De igual forma, puede descubrir la variedad de funciones que toda actividad cultural tiene y ha tenido, tanto
a nivel individual, cumpliendo con las necesidades personales de autoexpresién, autoconocimiento y desarrollo de la
capacidad creadora, como a nivel social, facilitando la comunicacion y la estructuracidon de la sociedad. Entre los
ejemplos analizados, se deben incorporar la perspectiva de género y la perspectiva intercultural, con énfasis en el
estudio de producciones realizadas por mujeres y por personas de grupos étnicos y poblacionales que sufren la
discriminacién racial, asi como de su representacién en el arte y la cultura.
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Asimismo, a través de una reflexidn abierta y sin prejuicios, por medio de producciones orales, escritas y multimodales,
el alumnado puede valorar la importancia que los factores estéticos y culturales tienen en la sociedad, descubriendo
la cultura y el arte en tanto que generadores de pensamiento y conocimiento, asi como suscitadores de nuevas
posibilidades y respuestas.

Vinculacién con otras competencias

La competencia para explicar cdmo una obra de arte interacciona con el entorno social y cultural en el que se crea
constituye también un objetivo central de la asignatura de Historia del Arte, particularmente en sus
competencias CE.HA.3, CE.HA.5 y CE.HA.7. También se relaciona, obviamente con el estudio de la Historia del mundo
contemporaneo, particularmente en lo que se refiere a la evolucidén del pensamiento, las creencias y las ideologias
(CE.HMC.7).

Vinculacidon con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, STEM2, CC1, CC3, CCEC2.

Competencia especifica de la materia Movimientos Culturales y Artisticos 2:

CE.MCA.2. Explicar el valor social del patrimonio, reflexionando sobre el compromiso del arte con su época y sobre la
importancia de la libertad de expresidn en producciones culturales y artisticas, para construir una mirada sobre el arte
gue reconozca, valore y respete la diversidad cultural.

Descripcién

En el momento de encuentro con una manifestacién cultural y artistica, el alumnado debe implicarse tanto en la
recepcién activa del resultado final, como en la investigacion sobre el contexto, las condiciones y el proceso de su
creacion, elaborando producciones orales, escritas y multimodales y utilizando las herramientas analdgicas y digitales
pertinentes. Asi, puede considerar las multiples opciones que existen a la hora de materializar una idea, valorando la
importancia de la libre expresion en la cultura y el arte, empatizando con las personas creadoras en la busqueda de
alternativas distintas de las habituales, y entendiendo las posibles dificultades encontradas durante el desarrollo de
su produccién. Otro interesante campo de reflexion gira en torno a la libertad de creacidon y sus posibles limites, asunto
gue enlaza directamente con el ejercicio de la censura directa o indirecta sobre las producciones artisticas. Una sélida
comprension de diferentes manifestaciones culturales y artisticas provoca un didlogo sensible con el arte y la cultura,
asi como un intercambio de ideas y emociones, durante el cual, el alumnado reconoce la diferencia y la diversidad
como fuentes de riqueza a todos los niveles, lo que le permite explicar el valor social del patrimonio y hacer suya su
defensa. En este sentido, no puede faltar una reflexion que incorpore la perspectiva de género y la perspectiva
intercultural e interétnica en la elaboracion compartida del canon artistico.

Por otra parte, al ser consciente de las multiples y diferentes fuentes de las manifestaciones culturales y artisticas, el
alumnado puede reconocer la diversidad cultural como una riqueza de la humanidad, y la cultura contempordnea
como un patrimonio del presente y del futuro, entendiendo la importancia de su disfrute, promocién y conservacion.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia esta directamente relacionada con la competencia de la asignatura de Historia del arte referida a
“conocer y valorar el patrimonio artistico...” (CE.HA.6.).

Vinculacidon con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, STEM2, CD2, CC1, CC3, CCEC1,
CCEC2.

Competencia especifica de la materia Movimientos Culturales y Artisticos 3:

CE.MCA.3. Explorar y valorar los lenguajes y los cdédigos de diferentes manifestaciones culturales y artisticas desde las
vanguardias hasta la actualidad, identificando y comprendiendo sus caracteristicas, referentes e intencionalidades,
para potenciar las posibilidades de disfrute estético.
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Descripcidn

En el desarrollo y la produccion de manifestaciones culturales y artisticas se emplean muy diferentes y variadas
técnicas; en cada ocasidn, en funcién del tipo de creacidn llevada a cabo, se utilizan un lenguaje y unos cédigos
determinados, cuyas caracteristicas e intencionalidades debe identificar y comprender el alumnado. Ademas, debe
expresar abierta, respetuosa y articuladamente las ideas y sentimientos que le provoquen las manifestaciones,
explorandolas activamente por medio de producciones orales, escritas o multimodales. De este modo, se forma al
alumnado para una recepcién cultural completa, progresando tanto en la sensibilizacion respecto de las
especificidades esenciales de cualquier produccién artistica, como en su interpretacion, su valoracion critica, la
exposicidon de sus ideas sobre ella, y finalmente, en la posibilidad de su disfrute.

A la vez, a lo largo de esta exploracién, el alumnado descubre cdmo surgen las ideas o las necesidades de expresion
cultural y artistica, cdmo se desarrollan y cdmo son retomadas en diferentes épocas o culturas para ser reformuladas
segun cada contexto. De esta manera, puede entender cémo las creaciones de cada sociedad evolucionan modificando
formas y manifestaciones ya existentes y gracias a las conexiones entre distintos tipos de lenguajes, identificando los
referentes comunes de los que se alimentan las creaciones culturales y artisticas y analizando las distintas maneras en
las que son utilizados.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia es inseparable de la primera (CE.MCA.1), hasta el punto de que ambas podrian fundirse
perfectamente en una sola: “Analizar producciones de distintos movimientos culturales y artisticos” en sus respectivos
contextos resulta un ejercicio meramente enciclopédico si no se analizan “los lenguajes y cédigos” que utilizan estos
movimientos para interpretar el mundo. En otras palabras, la evolucidon de los lenguajes y técnicas resulta inseparable
de las ideas y contextos en las que surgen los distintos movimientos artisticos y culturales. Lo interesante de un
tratamiento conjunto de ambas competencias es, precisamente, observar cdmo nuevas ideas y necesidades de
expresion buscan recursos expresivos nuevos y, a la inversa, como la apertura a nuevas formas, técnicas y materiales
permite expresar ideas, sensaciones y emociones como nunca antes se habian expresado. Este planteamiento
integrado permite relacionar esta competencia también con la siguiente, CE.MCA.4.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM2, CPSAA5, CC1, CCEC1,
CCEC2.

Competencia especifica de la materia Movimientos Culturales y Artisticos 4:

CE.MCA.4. Analizar la evolucion del arte y la cultura en la historia reciente, identificando los distintos ambitos en los
gue se producen y manifiestan, asi como el valor de la innovacion y el papel de las tecnologias, para desarrollar un
criterio informado y critico ante el hecho artistico que favorezca la identificacién de oportunidades de desarrollo
personal, social, académico y profesional.

Descripcion

La investigacidn sobre la evolucidn de las diferentes manifestaciones culturales y artisticas facilita que el alumnado las
entienda como creaciones que se nutren de otras creaciones, no como producciones independientes, estableciendo
conexiones entre ellas y observando la complejidad de sus interacciones al contemplar cémo se cruzan sus caminos.
No se trata de jugar a las diferencias o similitudes, sino de aportar argumentos que expliquen lo compartido, las causas
y efectos, las decisiones estéticas y las conexiones filoséficas, expresivas o sociales. Una postura reflexiva sobre la
interrelacién de distintas manifestaciones artisticas estimula al alumnado a desarrollar la intuicidn, hacer inferencias,
explorar, preguntar y cuestionar. Si ademas se promueve que el alumnado comparta opiniones y visiones personales,
se facilita que se integren diferentes perspectivas en las conclusiones, a la vez que se fomentan el didlogo y el debate
como parte del aprendizaje.

Analizando la evolucién del arte y la cultura en la historia reciente, el alumnado puede observar cdmo las personas
creadoras no cesan de buscar nuevas formas de expresion, reivindicando la superacidn de las técnicas y de los limites
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tradicionales, asi como la necesidad de avanzar con el uso de las tecnologias. Igualmente, el alumnado puede apreciar
que las diferencias de la cultura y el arte contemporaneos con los del pasado no solo se enmarcan en los problemas
técnicos y estéticos, sino también en lo que afecta a su papel en la sociedad y al modo en que las personas creadoras
se vinculan con este en cada época. Todo ello le proporciona herramientas para interpretar los multiples universos
visuales y expresivos que se manifiestan en su entorno.

La cultura y el arte estan vinculadas tanto a las necesidades de comunicacion y expresién de las personas creadoras,
como a las necesidades colectivas de cada sociedad. Por otro lado, la interaccién con la cultura es un proceso complejo
e individualizado, ya que en el mismo intervienen, de forma ineludible, las experiencias y la sensibilidad propias de
cada persona. Asi, al poner en contacto al alumnado con diferentes manifestaciones culturales y artisticas a través del
analisis de los aspectos referidos mas arriba, se facilita la integracion de esta herencia en su propio acervo,
desarrollando ademas un criterio informado y critico ante el hecho artistico.

Todo ello puede aportarle también un conocimiento mas preciso sobre el interés creciente que se muestra, desde
sectores laborales muy diferentes, por los perfiles de personas creativas, capaces de generar respuestas originales que
mejoren los procesos y resultados.

Vinculacién con otras competencias

La relacién del arte con la cultura de una época, momento y lugar determinado forma parte del proceso de
contextualizacién esencial para comprender el arte desde la perspectiva de aquellos que lo crearon y que lo recibieron
en primera instancia. En este sentido, como es obvio, esta competencia se relaciona de nuevo con el estudio de
la Historia del mundo contempordneo en su competencia relacionada con el pensamiento y las ideologias (CE.HMC.7)
y con la Historia del arte en lo referido al estudio de las concepciones y funciones del arte en las distintas épocas
(CE.HA.1 y CE.HA.3). Como se ha apuntado mas arriba, las competencias especificas 1, 3 y 4 de esta asignatura se
encuentran intimamente vinculadas entre si y podrian sintetizarse en la expresidon “comprender y explicar como opera
el arte en la sociedad en la que se crea”, esto es, cdmo el arte expresa y al mismo tiempo cristaliza e influye sobre las
ideas, creencias y la cultura de su época, haciendo uso de las formas de expresion, recursos y técnicas que es capaz de
movilizar en cada situacidn. La reflexidn sobre la interaccion compleja entre los lenguajes/técnicas y las ideas/culturas
es una cuestion central de esta asignatura que abarca y relaciona entre si buena parte de sus competencias, asi como
lo es de la asignatura de Historia del Arte, particularmente en su competencia CE.HA.2.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM1, STEM2, CD3, CPSAA1.2, CC1,
CC3, CCEC1, CCEC2.

Competencia especifica de la materia Movimientos Culturales y Artisticos 5:

CE.MCA.5. Explicar la practica cultural y artistica como un medio de expresidon y comunicacion individual y colectivo
de ideas, opiniones y sentimientos, a partir de un andlisis critico de diversas manifestaciones culturales y artisticas que
incluya también una reflexidon sobre su impacto ambiental, econémico y social, para profundizar en el conocimiento
de la sociedad contemporanea y promover el compromiso personal con la sostenibilidad.

Descripcion

Toda manifestacion cultural y artistica constituye un testimonio sobre la condicién humana. Es una respuesta a una
inquietud de orden existencial y, al mismo tiempo, genera otros interrogantes. Es también una forma de tomar
conciencia de si mismo y de los demas. Acercar al alumnado la practica de los y las artistas activa la implicacién en el
proceso del pensamiento creador, e igualmente, alimenta la concepcidn del arte y la cultura como revelacion y
descubrimiento de una nueva forma de contemplar la realidad.

Mas alla de un proceso de andlisis formal y funcional con el que indagar sobre los significados y peculiaridades de cada
obra, se solicita del alumnado la busqueda de nuevos vinculos emocionales. Mediante la exploracién activa de
diferentes manifestaciones culturales y artisticas puede redescubrir aquellas que ya estan integradas en su imaginario,
e igualmente, identificar otras nuevas que despierten su interés, que le susciten sentimientos y emociones, y que, en
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consecuencia, comiencen a formar parte de su crecimiento personal, comprendiendo de esta forma que el arte, la
cultura y la vida estan intimamente ligados. Igualmente, al exponer al alumnado a la multiplicidad de ideas, opiniones
y sentimientos que la cultura y el arte pueden expresar y comunicar, se promueve la construccion de una personalidad
abierta y respetuosa con la diversidad cultural y artistica.

Todo ello debe aportar también al alumnado un conocimiento mds preciso de las repercusiones sociales y econdmicas
de la cultura y el arte, asi como de su relevancia en la consecucién de los objetivos de desarrollo sostenible,
otorgandole la posibilidad de realizar un analisis critico del arte y la cultura que tenga en consideracién diversas
vertientes del fendmeno. Formarle en todos estos aspectos favorece que se impligue no solo como espectador, sino
como participante activo, promoviendo asi su compromiso personal y social.

Vinculacién con otras competencias

Entrar en contacto con el arte de forma personal, experimentar el arte, cuestionarse y enriquecerse personalmente a
través del arte, constituye un objetivo esencial y muy especifico de esta asignatura. Aunque la asignatura de Historia
del Arte pueda compartir en alguna medida esta competencia, su enfoque mas disciplinar e histdrico lo distingue de
esta asignatura, en la que la experiencia y el enriquecimiento personal a través del arte y la cultura constituye su
misma razoén de ser.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM2, CPSAA3.1, CC1, CC3, CC4, CCEC1,
CCEC3.1.

Il. Criterios de evaluacion

Se ofrecen a continuacién algunas especificaciones de las cinco grandes competencias especificas que articulan la
asignatura. En estas especificaciones podra observarse la fuerte interrelacién que existe entre todas las competencias
de la asignatura en torno al objetivo central de formar personas sensibles y abiertas al arte y la cultura, con capacidad
para comprender esa forma compleja con la que el arte y otras manifestaciones culturales hablan de y a la sociedad
en la que viven.

CE.MCA.1

Analizar producciones de distintos movimientos culturales y artisticos desde las vanguardias a la actualidad, reflexionando de forma abierta y
critica sobre su contexto histdrico y sus aspectos singulares y comunes, para comprender el valor del arte como representacion del espiritu de
una época.

1.1 Identificar los aspectos singulares de diversas manifestaciones culturales y artisticas desde las vanguardias hasta la actualidad,
relacionandolos con el sentido de dichas obras, con los contextos en los que han sido producidas y con la tradicidn artistica, de forma
abierta, critica y respetuosa.

1.2 Establecer relaciones entre manifestaciones culturales de distintos campos creativos de los principales movimientos culturales y
artisticos contemporaneos, identificando elementos comunes que configuran el espiritu de su época.

1.3 Investigar acerca del papel de los movimientos culturales y artisticos como motores de cambio y evolucién de la sociedad, recurriendo a
fuentes fiables.

CE.MCA.2

Explicar el valor social del patrimonio, reflexionando sobre el compromiso del arte con su época y sobre la importancia de la libertad de
expresion en producciones culturales y artisticas, para construir una mirada sobre el arte que reconozca, valore y respete la diversidad cultural.

2.1 Explicar la importancia de la promocién, conservacion y puesta en valor del patrimonio artistico y cultural.

2.2 Explicar la repercusion y el compromiso social del arte, analizando ejemplos que muestren la implicacién de las personas creadoras y los
efectos generados en la sociedad.

2.3 Analizar la importancia de la diversidad cultural y de la libre expresion en el arte a partir del estudio de manifestaciones culturales y
artisticas diversas, incluyendo las realizadas por mujeres o las procedentes de dmbitos diferentes a la cultura occidental.

2.4 Desarrollar proyectos de investigacion individuales o colectivos que muestren una implicacién y una respuesta personales en torno a la
libre expresion artistica y sus posibles limites, partiendo del andlisis de casos concretos.

CE.MCA.3

Explorar y valorar los lenguajes y los codigos de diferentes manifestaciones culturales y artisticas desde las vanguardias hasta la actualidad,
identificando y comprendiendo sus caracteristicas, referentes e intencionalidades, para potenciar las posibilidades de disfrute estético.

3.1 Identificar y explicar las caracteristicas de diversas producciones culturales y artisticas a partir del analisis de sus lenguajes y codigos
propios.

3.2 Investigar y analizar la presencia de referentes comunes en distintas manifestaciones culturales y artisticas, comparando sus temas,
lenguajes o intencionalidades.

Proyecto V.3 25/04/2024



il

3.3 Debatir sobre diferentes propuestas culturales y artisticas, intercambiando las opiniones y los sentimientos experimentados, e
incorporando juicios de valor vinculados a la apreciacidn estética de las obras de manera argumentada, constructiva y respetuosa.

CE.MCA.4

Analizar la evolucion del arte y la cultura en la historia reciente, identificando los distintos dmbitos en los que se producen y manifiestan, asi
como el valor de la innovacion y el papel de las tecnologias, para desarrollar un criterio informado y critico ante el hecho artistico que favorezca
la identificacion de oportunidades de desarrollo personal, social, académico y profesional.

4.1 Argumentar la influencia y aportaciones que los nuevos lenguajes y tecnologias han incorporado en la cultura y el arte recientes, a partir
del andlisis critico de diferentes producciones, valorando la actitud innovadora de las personas creadoras.

4.2 Explorar, explicar y valorar la repercusion social y econdmica de diferentes manifestaciones culturales y artisticas, reflexionando sobre
las oportunidades personales y profesionales que ofrecen.

4.3 Identificar una variedad de ambitos y espacios en los que se desarrolla la practica cultural y artistica en la actualidad, analizando de qué
modo condicionan las manifestaciones que acogen.

CE.MCA.5

Explicar la prdctica cultural y artistica como un medio de expresion y comunicacion individual y colectivo de ideas, opiniones y sentimientos, a
partir de un andlisis critico de diversas manifestaciones culturales y artisticas que incluya también una reflexion sobre su impacto ambiental,
econdémico y social, para profundizar en el conocimiento de la sociedad contempordnea y promover el compromiso personal con la
sostenibilidad.

5.1 Explorar diferentes manifestaciones culturales y artisticas actuales con interés, curiosidad y respeto, identificando su valor expresivo y
comunicativo tanto de la individualidad de las personas creadoras, como de la sociedad en la que se producen.

5.2 Explicar algunas de las repercusiones medioambientales, sociales y econdmicas de la cultura y el arte sobre la sociedad actual,
explorando alternativas que favorezcan la consecucién de los objetivos de desarrollo sostenible.

Il. Saberes basicos

111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes bdsicos

Este apartado de “saberes bdsicos” describe los conocimientos, habilidades, actitudes o valores que se consideran
esenciales para el desarrollo de las competencias especificas arriba resefiadas. La mayoria de estas competencias
requieren el desarrollo de una cierta “sensibilidad artistica”, tanto para comprender las obras y el trabajo de los y las
artistas, como para implicarse personalmente en el debate y la critica del arte, la reflexién sobre su impacto en la
sociedad e incluso en la propia creacion artistica. El desarrollo de esta mirada artistica, uno de los objetivos esenciales
de la asignatura, conlleva ofrecer a los estudiantes o a las estudiantes experiencias y no sélo informacién. En este
sentido, los “saberes” que abajo se detallan deben entenderse en gran medida como tdpicos sobre los que desarrollar
experiencias que sacudan las ideas previas de los estudiantes o de las estudiantes y los acerquen a esa mirada critica
y “extraifiada” propia del arte, y no como “contenidos” que deben aprenderse.

Son cinco bloques de saberes que se complementan entre si formando dos grandes lineas de trabajo. La primera linea
es una indagacion sobre el sentido y relevancia del arte y del modo en que explora ideas y cuestiones clave del
pensamiento, la cultura y la sociedad contempordanea. Esta linea ocupa fundamentalmente los bloques A, C y parte
del E. La segunda linea de trabajo trata de inspirar en los estudiantes o en las estudiantes una nueva forma de mirary
pensar la naturaleza (bloque B), el entorno urbano (bloque D) y el cuerpo humano (parte del bloque E), a través de
diversas propuestas artisticas contemporaneas (land art, arte ambiental, arquitectura, urbanismo, arte urbano, body
art, videodanza, etc.). La primera linea tiene una naturaleza mas conceptual y reflexiva y su objetivo global es la
comprension del arte y la cultura contemporanea. La segunda tiene una naturaleza mas experiencial y su objetivo es
el desarrollo de lo que genéricamente podriamos llamar “sensibilidad artistica”, esto es, una forma particular, critica
y creativa, de mirar el mundo que les rodea.

A. Aspectos generales.

La comprension del arte, del hecho artistico, es el centro de este bloque. Comprender el arte desde la perspectiva de
su significado y relevancia para individuos y sociedades constituye uno de los grandes objetivos de esta asignatura y
estd vinculado, de hecho, con la totalidad de las competencias que la definen. Comprender el arte desde este punto
de vista significa ser capaz de explicar los fenédmenos artisticos en su interrelacién compleja con la cultura y la sociedad
-contempordnea, particularmente- de la que se nutren y a la que hablan. Todos los “saberes” que se mencionan en
este bloque tienen que plantearse con este objetivo general de comprensién del hecho artistico. Es necesario subrayar
gue este objetivo se logra mas en el trabajo en profundidad sobre determinados casos o problemas artisticos
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estratégicamente seleccionados, que con un enfoque extenso y enciclopédico que aqui podria resultar
particularmente abrumador para el estudiante o abrumadora para el estudiante.

B. Naturaleza, arte y cultura.

El foco de este bloque de saberes es la exploracién a través del arte de la relacién entre los seres humanos y la
naturaleza. Los estudiantes y las estudiantes, analizando cémo diferentes artistas se aproximan al medio natural para
humanizarlo, expresarse a través de él o simplemente explorar sus materiales o formas, deben ir construyendo una
mirada artistica sobre el paisaje, las formas y las texturas naturales. A través de la fotografia de naturaleza, el land art,
el arte ambiental o el arte povera, el objetivo es “extrafiar” la forma de ver de los estudiantes y de las estudiantes
sobre paisajes y formas naturales que han podido ver sin mirar en su dia a dia, sin percibir su belleza o su fuerza
expresiva, desarrollando asi una sensibilidad nueva ante la naturaleza. Por otro lado, deberian relacionar estas
manifestaciones artisticas con la forma actual de pensar la naturaleza, muy diferente a la de otras épocas. En este
sentido, estos saberes contribuyen a desarrollar las competencias especificas 1, 3 y 5.

C. El arte dentro del arte.

Este bloque contintia en mas de un sentido el trabajo de exploracidn iniciado en el bloque A y perfectamente podria
desarrollarse como una extensién de aquel. Si el bloque A proponia una indagacion sobre el hecho artistico en si (con
el foco en la contemporaneidad), este bloque propone una exploracion mas especifica de algunas de las claves de la
cultura occidental contempordnea a través del arte, la literatura, la musica, el cine, las artes escénicas, o el comic. El
mito de lo primigenio, la busqueda de lo auténtico y puro a través del arte, la musica o la literatura es una de las
primeras claves propuestas (la exploracion de culturas exdticas o del arte tradicional popular como culturas
“auténticas”, la busqueda de lo esencial en las formas...). Un segundo gran tema de indagacion es la sociedad de masas
y el advenimiento de la reproduccién masiva de la cultura y el arte: la musica pop, jazz o rock, el cémic, la television,
la publicidad y la relacién de todo ello con el arte o la literatura. La pervivencia de lo clasico (la armonia, la proporcion,
lo bello...) en las vanguardias y la cultura occidental es otro de los temas marcados para este bloque, asi como su
antitesis (la ruptura con la razén, con la norma, con los ideales de cualquier tipo, la busqueda de la pura sensacion, del
impulso vital, de la expresividad extrema...). Cualquiera de estos temas, y otros muchos que podrian abordarse dentro
de este bloque, deberia desarrollarse dentro de dos claves fundamentales: su relevancia para la comprension del
mundo y la cultura de la contemporaneidad y su cardcter transversal al arte, la literatura, la musica, el cine o cualquier
otra manifestacion artistica y cultural. Este bloque tiene una relacidn particular con la competencia especifica 4.

D. El arte en los espacios urbanos.

Si el bloque B proponia un redescubrimiento de la naturaleza a través del arte, este bloque plantea un reto similar con
el medio urbano. De hecho, podria ser interesante trabajar los dos bloques de forma sucesiva. El objetivo central es
aprender a mirar la ciudad de otro modo, tal y como lo hace el arquitecto o el artista, pensando los espacios y las
formas, la huellas de otros tiempos ahora descontextualizadas y algo misteriosas, la ideas detras de determinadas
intervenciones urbanisticas o arquitecténicas, el modo en que la presencia de determinadas manifestaciones o
espacios artisticos modifica las sensaciones que viven a diario sus habitantes... Es un bloque de indagacién y
descubrimiento del entorno urbano, con el Unico objeto de inspirar y enriquecer la vida de los estudiantes o de las
estudiantes, desarrollando formas de pensamiento innovadoras y creativas. Como en el caso del bloque B, los saberes
de este bloque se relacionan de modo directo con las competencias especificas 1, 3y 5.

E. Lenguajes artisticos contemporaneos.

El ultimo bloque complementa los cuatro anteriores, tanto en la linea conceptual-reflexiva de los bloques Ay C, como
en la linea experiencial de los bloques B y D, proponiendo una mezcla un tanto heterogénea de cuestiones cuyo nexo
comun son la nuevas formas y soportes no convencionales del arte contempordneo, en particular el arte en accién
(efimero, sin soporte o producto fisico), el disefio en todas sus diversas disciplinas y el arte a través de medios
electronicos y digitales. Estos canales y soportes tan diversos dan lugar a manifestaciones de muy diferente signo,
cuyo enfoque curricular puede ser igualmente diverso. La clave es evitar que el bloque se convierta en una mera
acumulacién de informacion heterogénea y fragmentaria y que mantenga una coherencia profunda con las lineas de
trabajo iniciadas en los bloques anteriores.
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111.2. Concrecidn de los saberes basicos

A. Aspectos generales

Este primer bloque pretende que los estudiantes y las estudiantes logren una comprension fundamental del arte desde la perspectiva de su
significado y relevancia para las sociedades y los individuos. “¢Por qué el arte?”, seria la gran pregunta de este bloque. “éPara qué?”, “ide
qué modo nos habla de las personas y el modo en que se perciben a si mismas y al mundo que les rodea?”, “éde qué modo el arte expresa
los ideales, las percepciones, las creencias, los temores o las aspiraciones de los seres humanos?”, “éde qué modo contribuye a transformar
la percepcidn de esa realidad?”. Estas preguntas fundamentales deben constituir el objetivo uUltimo de la exploracion de los “saberes” que

abajo se detallan.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. La evolucion del concepto de arte.
A2. Las distintas manifestaciones de la
expresion artistica.

A3. Elementos esenciales de los distintos
lenguajes artisticos.

A4. Los grandes movimientos artistico-
culturales contemporaneos. Aspectos
fundamentales.

A5. La expresion artistica en su contexto
social e histérico.

A6. Funcion social del arte y la cultura. Su
impacto socioeconémico.

A7. La libertad de expresidn. La censura
en el arte.

A8. Estereotipos culturales y artisticos. La
perspectiva de género y la perspectiva
intercultural en el arte. El respeto a la
diversidad.

A9. El arte como herramienta de
expresion individual y colectiva.

A10. Estrategias de investigacion,
analisis, interpretacién y valoracion
critica de productos culturales y
artisticos.

Los “saberes” enunciados en este bloque pueden resultar abrumadores. Cualquiera de los
topicos alberga una enorme complejidad potencial y podria dar lugar a un curso entero. Para la
mayoria de los estudiantes o de las estudiantes este sera su primer encuentro en profundidad
con el fendmeno y la experiencia del arte, asi que conviene enfocar adecuadamente los temas
que aqui se enuncian.

Este primer bloque exige por parte del profesorado una primera contextualizacion de las
vanguardias artisticas contemporaneas en su marco historico. Es necesario proceder “en espiral”
ofreciendo a los estudiantes y a las estudiantes una primera visidon global de “los grandes
movimientos artistico-culturales contemporaneos” y sus lenguajes. Obviamente, debe ser una
sintesis estratégicamente disefiada para no ocupar una porcidn excesiva de la asignatura.
Respecto a las cuestiones mas complejas (arte y sociedad, concepto de arte, libertad de
expresion, investigacion, etc.) seria necesario evitar la exposicion directa de disquisiciones
tedricas inacabables.

En su lugar proponemos para este bloque un enfoque integrado basado en la indagacién de
algunos casos y cuestiones fundamentales. A través de estas indagaciones los estudiantes y las
estudiantes deberian tener ocasion de explorar algunas de las grandes cuestiones centrales del
arte: “¢Por qué todas las culturas han sentido la necesidad de expresarse a través del arte?”,
“iPor qué el arte ha ido evolucionando en sus formas a través del tiempo?” o “éPor qué el arte
reinterpreta una y otra vez formas y temas artisticos del pasado, pero realmente nunca se
repite?”. Cuestiones como estas -traidas aqui a titulo meramente ilustrativo- deberian ser
exploradas a través de casos y problemas concretos: la angustia y el nihilismo de Otto Dix en su
representacion del horror de la | Guerra Mundial, el proceso creativo y el lenguaje particular de
Antonio Saura, el sentido y la busqueda del actionpainting de Jackson Pollock, la exploracion del
color de Mark Rothko... Casos concretos como estos pueden servir para explorar, de una manera
estructurada y con sentido, todos los tépicos aqui descritos. La idea basica es que, a partir de
materiales o situaciones concretas estratégicamente seleccionados, los estudiantes y las
estudiantes tengan ocasién de reflexionar y sacar algunas conclusiones personales sobre el
hecho artistico y su funcién e impacto en las sociedades y los individuos. El objetivo Ultimo de
este bloque es explorar cémo el arte refleja y da forma al mundo simbdlico que comparten las
personas dentro de cada sociedad y cada cultura.

El bloque tiene un énfasis claro en la época contempordnea y el momento actual, por lo que es
importante que la indagacién, aunque pueda tener un cierto recorrido histdrico, se concentre de
modo prioritario en el modo en que el arte y las manifestaciones culturales actuales nos hablan
de como somos, de lo que pensamos de nosotros mismos y del mundo que nos rodea o de
nuestras aspiraciones, temores y suefos.

B. Naturaleza, arte y cultura

Este bloque pretende desarrollar en los estudiantes o en las estudiantes una nueva forma de mirar la naturaleza, aprendiendo de las

experiencias y propuestas de diferentes artistas. La idea de “extrafiamiento”, un concepto desarrollado precisamente en las vanguardias, es
la que mejor expresa el objetivo de este bloque: introducir un cambio (de contexto, de perspectiva, de orden...) que permite ver lo cotidiano
con 0jos nuevos e ingenuos. Inspirados por el arte, se trata de aprender a mirar el paisaje o las formas naturales del entorno como si fuera
la primera vez, descubriendo su fuerza, su rareza o su belleza. Este bloque deberia constituir una reflexion global sobre cémo, a través del
arte, los seres humanos redescubren la naturaleza y exploran su lugar en ella.

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza

B1. Del plein air a la fotografia de No se trata de aprender un discurso académico o de recopilar informacién sobre distintos
naturaleza. movimientos artisticos, sino de aproximarse al punto de vista de los artistas que hacen de la
B2. Arte, conciencia ecoldgica y naturaleza su material o su objeto. Interaccionando con los materiales naturales y con el paisaje,
sostenibilidad. imaginando formas que prolongan las de la propia naturaleza o reordenando esos elementos
B3. Arte Povera. naturales, los seres humanos se exploran a si mismos en el mundo y fortalecen su vinculo con el
B4. Arte ambiental y Land Art. paisaje al fundir pensamiento y medio natural. El objetivo es que, a través de estas
manifestaciones artisticas, inspirados por ellas, los estudiantes o las estudiantes aprendan a ver
con nuevos ojos el paisaje de su entorno.
El bloque deberia ofrecer una experiencia de aprendizaje en la que, sumergiéndose en estas
manifestaciones artisticas, los estudiantes o las estudiantes exploren y se apropien de su propio
paisaje, los materiales que lo componen y las formas que producen. Este bloque constituye una
gran oportunidad para lo que en la literatura se conoce como place-based education,

Proyecto V.3 25/04/2024




il

experiencias de aprendizaje en las que los estudiantes o las estudiantes se apropian del lugar en
el que viven y construyen una identidad en el compromiso con ese lugar.

C. El arte dentro del arte

El foco principal de este bloque es la exploracion de determinadas claves de la cultura y el pensamiento de la contemporaneidad a través no
solo del arte, sino de todo tipo de manifestaciones culturales y artisticas. Los estudiantes y las estudiantes deben explorar la conexion
intima de arte, literatura, musica, filosofia, cine, artes escénicas, disefo, publicidad y todo tipo manifestaciones culturales, en su bisqueda
de formas de expresar ideas, sensaciones o emociones comunes.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Arte primitivo, oriental,
precolombino y africano. Su papel como
inspiracion para las vanguardias.

C2. La pervivencia de lo clasico en el arte
y la cultura contemporanea.

C3. Cultura popular y Pop art. El Arte pop
en Espafia.

C4. Relaciones interdisciplinares:
literatura, cine, musica, fotografia, artes
plasticas, cdmic, publicidad, artes
escénicas, disefio y moda.

Los tépicos marcan tres grandes temas o cuestiones que deben ser objeto de exploraciéon. En
primer lugar, el mito contemporaneo de lo auténtico y puro (frente la sociedad industrial y sus
normas sociales sofisticadas), explorado a través de las fuentes del arte, la literatura o la musica
en las culturas exoéticas (africanas, drabes, polinesias...) o en las manifestaciones tradicionales
populares, consideradas mds genuinas, incontaminadas y capaces de conectar con la esencia de
la vida humana. En segundo lugar, la cultura en una sociedad de masas industrializada, con
capacidad para reproducir técnicamente hasta el infinito obras, ideas y modos de vida y de hacer
de todo ello objetos de mercado: las nuevas musicas populares (rock, pop, electrénica, jazz...),
cine, disefio, publicidad, codmic, etc. y su interaccion con las artes “serias”. En tercer lugar, la
tension entre la pervivencia de lo clasico y la razén ilustrada (la civilizacion, el ideal, la armonia,
la proporcién, la norma, el progreso, el relato, la modernidad...) y la reaccién a lo clasico (el
nihilismo, la desproporcion, la sensacidn, la experiencia, la provocacion, la irracionalidad, el
vitalismo, el impulso, el surrealismo, la angustia...) explorado en todo tipo de artes y
manifestaciones culturales. Estas tres grandes claves de la contemporaneidad no tienen por qué
cerrar el curriculo, muy al contrario, el profesorado puede ampliar o matizar estas lineas de
exploraciéon como considere oportuno y valioso para los estudiantes y las estudiantes.

La exploracion de estas grandes claves o cuestiones de la cultura contemporanea deberia hacerse
de manera concreta y situada y no mediante discursos abstractos. Se trata de que los estudiantes
y las estudiantes entren en contacto a través del arte, la literatura, la musica o el cine con nuevas
formas de pensar y sentir, identificandolas y caracterizandolas. Situandonos a principios del siglo
XX, podemos explorar la busqueda de la experiencia inmediata, la autenticidad y el impulso vital
en el fauvismo, en Nietzsche, Zola, Bergson o Benedetto Croce. El nihilismo, la angustia y el
rechazo a todo ideal de belleza y razéon puede hacerse situandose al final del horror de la Primera
Guerra Mundial, a través de las obras dadaistas o surrealistas en arte, literatura, cine o musica.
El empefio por la creacidon de un nuevo ideal de sociedad (un nuevo clasicismo) en el periodo
entreguerras podemos explorarlo bien a través de la Bauhaus, Mondrian y el movimiento
moderno de arquitectura o bien a través del arte fascista o comunista. Podemos explorar la idea
de postmodernidad y su manifestacion en el cine, la moda, el arte o la arquitectura. El objetivo
es que los estudiantes y las estudiantes puedan explorar momentos y situaciones concretas para
observar por si mismos como determinadas maneras de pensar y sentir encuentran sus formas
propias de expresion y como esos hallazgos se prolongan mucho mds alla de ese tiempo hasta el
momento actual en soportes y manifestaciones muy diversas.

En este bloque, en proyectos de indagacion y/o creativos, ellos y ellas tienen que mirar el arte a
través de la poesia o de fragmentos de novela, comprender la musica a través de la pintura o
viceversa, observar cémo dialogan todas las artes en determinados montajes escénicos o en el
cine, analizar el trasvase de ideas desde la alta cultura a la cultura popular en el disefio, la moda
o la publicidad o, a la inversa, observar cémo el cémic o la musica pop, rock o jazz impacta en las
artes “mayores”. Trazando conexiones, haciendo dialogar las artes y las culturas en multiples
direcciones y sentidos, los estudiantes y las estudiantes deberian aproximarse a una vision menos
fragmentada y mucho mas holistica de la cultura contemporanea.

D. El arte en los espacios urbanos

Si el bloque B ofrecia una oportunidad para que los estudiantes o las estudiantes explorasen a través del arte su relacidn con la naturaleza,
este bloque brinda la ocasidn de indagar sobre la ciudad desde la mirada del arte. De nuevo, no se trata de acumular informacion sobre
arquitectura, urbanismo o arte urbano, sino de que los estudiantes o las estudiantes construyan una mirada artistica, extrafiada, sobre el
paisaje urbano, observando los espacios y las formas que crea la arquitectura y que en el dia a dia pueden pasar desapercibidos.
Comprender la arquitectura, el urbanismo y el arte urbano significa ser capaz de explicar cémo esos espacios y formas influyen sobre la vida
y el modo de pensar y sentir de los ciudadanos

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

D1. Arquitectura y sociedad.

D2. La arquitectura en el arte
contemporaneo.

D3. Intervenciones artisticas en
proyectos de urbanismo.

D4. Arte mural y trampantojo. Arte
urbano.

D5. Los espacios del arte: museos,
salones, ferias, festivales, exhibiciones,
galerias, talleres, etc.

Explorar desde el punto de vista artistico el espacio urbano significa reflexionar sobre el espacio
publico y las relaciones sociales que construimos en él: iqué tipos de actividades y relaciones
propicia la actual configuracion urbanistica?, écomo nos habla la arquitectura sobre nuestra
sociedad y su historia?, équé visiones de la sociedad estdn detrds de determinadas
intervenciones arquitectdnicas, urbanisticas o artisticas?, ¢como los artistas, arquitectos y
ciudadanos han tratado de modificar ese espacio urbano, para apropiarselo e influir en las formas
de vivir y de pensar de sus conciudadanos?... Los estudiantes y las estudiantes deberian en este
bloque interrogar a través de cuestiones como éstas su propia ciudad o determinados proyectos
arquitectonicos, urbanisticos o artisticos.
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Dos tipos de proyectos de indagacion se sugieren como directamente vinculados a estos
propositos curriculares: por un lado, los portafolios estructurados en los que los estudiantes o
las estudiantes, a partir de una guia, exploran de manera visual y reflexiva sobre el propio espacio
publico en el que habitan; por otro, las indagaciones en profundidad sobre determinadas
intervenciones urbanisticas, arquitectdnicas o artisticas en el medio urbano, tratando de recrear
las ideas, creencias y necesidades que hay detras de ellas.

E. Lenguajes artisticos contemporaneos

El nexo comun de todos los saberes descritos en este bloque es la exploracion de nuevos canales y soportes para la expresion artistica, en
particular, el arte en accion sin producto o soporte fisico, el disefo en todas sus dimensiones y los medios electrdnicos y digitales y sus
posibilidades casi infinitas. En continuidad con las lineas de trabajo de los bloques anteriores, se proponen cuatro grandes focos de trabajo
que pueden convertirse en cuatro proyectos diferentes: explorar nuevas formas de pensar nuestro propio cuerpo alejadas de los
estereotipos y la publicidad, desarrollar una nueva mirada sobre los objetos cotidianos, indagar sobre el impacto individual y social de la
creacion de nuevas realidades inmersivas alternativas y, por ultimo, explorar el significado cultural y social de la ruptura con el relato clasico
a través de las nuevas formas narrativas contemporaneas.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

E1. Explorando el cuerpo humano:
happening y performance, arte acciony
body art.

E2. Disefio industrial y artes decorativas.

E3. Medios electrdnicos, informaticos y
digitales en el arte. Videoarte.

E4. Instalaciones. Del arte ambiente al
arte inmersivo e interactivo.

E5. Narrativas seriales en el audiovisual
del siglo XXI.

E6. Narrativa multiverso y videojuegos.

Este es un bloque un tanto heterogéneo en donde se relnen aspectos muy diversos del arte y la
cultura contemporanea, con ese nexo comun arriba explicado de la apuesta por nuevas formas
y soportes. En consecuencia, se corre el riesgo de que sea un bloque en el que se acumule
informacidn sin un sentido curricular definido. Para evitarlo, se propone cuatro cuestiones como
posibles focos de trabajo e indagacidn:

En primer lugar, la relacién de los seres humanos con su propio cuerpo. Hacer arte con el cuerpo
y hacer del cuerpo arte es algo tan antiguo como la propia humanidad. Si en bloques anteriores
se buscaba inspirar en los estudiantes o en las estudiantes una visidn artistica sobre el medio
natural o sobre el medio urbano, en este caso se persigue explorar el cuerpo humano, tratando
de crear nuevas posibilidades y nuevas formas de relacion con él, al margen de los mensajes
culturales predominantes y de la publicidad. Trabajar las artes en accion a través del cuerpo, no
s6lo puede re-significar el cuerpo humano y cuestionar nuestra relacion con él, sino también
superar la idea de arte como objeto (y como producto en un mercado), para recuperar la idea de
arte como proceso y experiencia, como exploracion abierta y provisional del mundo y de uno
mismo.

En segundo lugar, la relacion con los objetos cotidianos que nos rodean. De nuevo, como en el
caso de la naturaleza, el medio urbano o el cuerpo, se trata de “extrafiar” la mirada sobre los
objetos que nos rodean para explorar cémo las ideas y creencias de cada tiempo se plasman en
su disefio. Descontextualizandolos, aislandolos de la placidez de su lugar y funcién cotidiana, es
como los objetos se hacen extrafios y su disefio comienza a revelar las formas de pensar y sentir
desde las que se han creado.

En tercer lugar, la reflexion sobre la naturaleza y consecuencias de experiencias inmersivas,
capaces de situar al espectador en una realidad diferente y de sacudirlo intelectual y
sensorialmente. Aunque, por supuesto, no es en absoluto una idea exclusiva de lo audiovisual y
digital, la idea de envolver y transportar al espectador a una nueva realidad lejana o alternativa
ha encontrado aqui recursos nuevos y muy poderosos. Los estudiantes y las estudiantes deberian
reflexionar sobre la posibilidad que estos medios abren de sacudir al espectador de una forma
mucho mds intensa y profunda, a través de la combinacién del efecto de realidad propio de lo
audiovisual y las posibilidades combinatorias e inmersivas que abre su manipulacién digital.
Deberian, asimismo, analizar los efectos personales y sociales de las nuevas realidades
alternativas que estos medios posibilitan.

Por ultimo, el impacto de las nuevas formas narrativas post-clasicas y su significado. La narrativa
clasica, ya sea en novela, cine o cuentos infantiles, es un relato cerrado cuya trama siempre
propone un sentido para la experiencia de vivir. Por ello el relato, en su sentido clasico, es
universal y constituye la forma por excelencia de transmitir principios éticos y creencias. Sin
embargo, las formas narrativas contemporaneas (seriales que se prolongan y extienden como
rizomas, narrativas alternativas configuradas por los propios lectores, etc.) hacen estallar ese
relato clasico y todo lo que significa. La reflexién sobre estas nuevas formas narrativas y el modo
en que suponen un punto de inflexién en la cultura constituye un tema de indagacion para los
estudiantes y para las estudiantes extraordinariamente relevante.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas

IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

Desde el punto de vista metodoldgico, una buena forma de concebir la asignatura podria ser como una sucesion de
experiencias de indagacién y proyectos de exploracion de determinadas propuestas artisticas. Este tipo de situaciones

de aprendizaje es especialmente adecuado a la naturaleza particular de las competencias de esta asignatura.
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En una estrategia de aprendizaje basada en la indagacion el punto central es una cuestion de cierta complejidad para
la que el estudiante o la estudiante deben construir una respuesta tomando como punto de partida distintos
materiales preparados estratégicamente al efecto y siguiendo una determinada guia de trabajo. “éPor qué se reian y
escupian a todo?, épor qué rechazaban cualquier forma de belleza o de razén?” (referido al arte dadaista o surrealista
de después de la Primera Guerra Mundial) puede ser una cuestién de indagacidn cuya respuesta requerird aproximarse
al nihilismo, al existencialismo, al sufrimiento de la guerra o al psicoanalisis, a través de manifiestos, poesia, novela,
fotografia, cine, experiencias y testimonios de artistas, y, por supuesto, obras de arte. A través de sucesivas preguntas
gue sirven de guia y acompafados por las explicaciones y orientaciones del profesorado, los estudiantes y las
estudiantes van interpretando los materiales y construyendo poco a poco una explicacién. Un proceso de indagacion
puede seguir y combinar modelos muy diversos de actividad: analisis de casos, resolucién de problemas, portafolios,
debates, diversas formas de trabajo colaborativo, aula invertida, etc. La clave en cualquier caso es siempre que vayan
mas alla del material de partida, razonando para construir un aprendizaje comprensivo y no reproductivo.

Los proyectos pueden ser también muy diversos, tanto en su producto final como en el proceso. Un proyecto colectivo
de toda el aula sobre la obra de Antonio Saura puede tener como producto final una exposicién virtual con sus textos
de catalogo o su pequefio video. Los estudiantes y las estudiantes trabajaran seleccionando obras, consultando textos,
criticas, documentales o testimonios del propio artista para elaborar sus propios pequefios articulos del catdlogo o
textos breves de explicacion de cada obra. Simplemente el debate sobre las obras seleccionadas para la exposicion
puede ser de una enorme riqueza para penetrar en el lenguaje del autor y reflexionar sobre la forma en que transforma
la herencia cultural y la realidad que le rodea.

Esta asignatura, sin una tradicién curricular que haya cristalizado un corpus de informacién sentida como obligatoria,
permite una gran flexibilidad y creatividad a la hora de seleccionar contenidos y experiencias de aprendizaje. En
funcion de cada contexto especifico, serd recomendable elegir un tipo u otro de actividades y contenidos. Lo
fundamental es no perder de vista los dos objetivos centrales de la asignatura: lograr un cierto grado de comprensién
de la cultura y el arte contemporaneos y desarrollar una cierta capacidad de razonamiento creativo y sensibilidad
artistica ante el mundo y ante el propio arte.

IV.2. Evaluacién de aprendizajes

En un curriculo basado en proyectos o experiencias de indagacién, la evaluacién, tanto formativa como sumativa, esta
integrada en el propio proceso de aprendizaje y forma parte de él. Cualquier proyecto o experiencia de indagacion
tiene un producto final en el que los estudiantes y las estudiantes demuestran y debaten sus conclusiones. A partir de
estos productos finales es posible evaluar no sélo el grado de aprendizaje de los estudiantes y de las estudiantes, sino
la calidad de las propias experiencias y actividades o del curriculo en su conjunto.

IV.3. Diseino de situaciones de aprendizaje

El disefo de situaciones de aprendizaje como las arriba descritas -experiencias de indagacién y proyectos exploratorios
de propuestas artisticas- comprende basicamente una tarea o cuestién que conduce a un producto final, un entorno
de aprendizaje con materiales para afrontar esa tarea/cuestion y una guia que les va conduciendo en el proceso. Todo
ello, obviamente, acompafado del soporte y ensefianzas del profesorado a cada paso.

La eleccién del producto final es un paso estratégico. En el caso de las experiencias de indagacion, toda la actividad
conduce a una realizacidn (ensayo, debate, video, comentario...) donde comunican sus conclusiones sobre la cuestion
central. En el caso de los proyectos, las realizaciones finales pueden ser muy diversas (portafolios, murales, videos,
blogs, carteles, trabajos creativos...), pero siempre conviene que tengan una dimension en algun sentido publica, que
les motive a apropiarse del trabajo y les permita debatirlo.

La seleccion de los materiales de referencia a partir de los cudles los estudiantes y las estudiantes daran respuesta a
su cuestion o tarea constituye un segundo aspecto critico del disefio. Son materiales que los estudiantes y las
estudiantes deben examinar e interrogar a partir de cuestiones-guia y sobre los que deben extraer conclusiones que
irdn incorporando a su cuaderno de trabajo o debatiendo con los grupos. El nimero, extensién o complejidad de esos
materiales determina, como es obvio, todo el proceso.
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Como es natural, es necesario que, tanto las experiencias de indagacidon como los proyectos, estén bien estructurados
para que los estudiantes y las estudiantes puedan ir progresando de una manera ordenada y asequible hacia su
producto final. Esta estructura esta marcada por una guia que, mediante una sucesidn de indicaciones u orientaciones
0 una serie de pasos bien definidos, les va llevando a través de los materiales pidiéndoles determinados resultados
parciales. El disefio de esta secuencia es uno de los aspectos clave que marcaran el éxito de la actividad.

IV.4. Ejemplificacidn de situaciones de aprendizaje

Alo largo del curso los estudiantes y las estudiantes preparardn cuatro exposiciones para el resto de sus compafieros
del centro. En la medida de lo posible, se contard con una pequefia infraestructura basica para estas exposiciones
(algun tipo de marcos, expositores o paneles, un espacio adecuado, etc.). Las exposiciones constaran de
reproducciones de obras de arte, carteles explicativos de cada obra, paneles expositivos introductorios, videos
complementarios, etc.). Se proponen estas cuatro exposiciones:

Kansdinski y el nacimiento de la abstraccion (trabajando textos de Punto y linea sobre plano y De lo espiritual
en el arte)

— Las formas y espacios de la arquitectura (reflexion fotografica sobre la arquitectura de mi ciudad)

— Andy Goldsworthy y el Land Art (una exposicién sobre la obra de Goldsworthy y sobre las posibilidades
artisticas de la naturaleza)

— Un autor o autora elegido o elegida por votacion entre candidatos o candidatas que tienen que proponer y
defender los propios estudiantes o las propias estudiantes-

Ejemplo de situacion de aprendizaje 1: Exposicidon “Andy Goldsworthy, el artista fascinado por la naturaleza”
Introduccidén y contextualizacion:

Andy Goldsworthy es uno de los artistas mas reconocidos internacionalmente en el campo del Land Art. Una
aproximacién a su obra con cierta profundidad puede permitir a los estudiantes y a las estudiantes comprender las
claves fundamentales de este movimiento artistico y desarrollar una mirada diferente sobre la naturaleza. Bajo la
etiqueta de Land Art se agrupan toda una serie de propuestas artisticas -muy heterogéneas entre si- realizadas a partir
de finales de la década de los sesenta principalmente en Reino Unido y Estados Unidos y cuyo nexo comun es que se
realizan en plena naturaleza y/o utilizando materiales naturales.

Objetivos didacticos:

1. Comprender los planteamientos y problemas artisticos de Andy Goldsworthy, adentrandose en los principios,
preocupaciones y lenguaje especifico desde los que lleva a cabo sus creaciones (CE.MCA 3).

2. Desarrollar capacidades de analisis y critica de arte, a partir de la seleccidon y comentario criticos de obras
(CE.MCA 5).

3. Desarrollar sensibilidad artistica ante la naturaleza, reconociendo la expresividad de su disposicion, formas,
texturas, ritmos o colores.

Elementos curriculares involucrados: Esta actividad se propone como experiencia central del bloque B de saberes,
“Naturaleza, arte y cultura”. Estd relacionada particularmente con las competencias especificas MCA3 y MCAS.

Conexiones con otras materias:

Se relaciona en particular con el bloque de saberes “Realidad, espacio y territorio en el arte” de la asignatura de
Historia del Arte.

Descripcion de la actividad:
La actividad estd organizada en cuatro fases:

1. Introduccidn: la naturaleza y el arte.
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A partir de una seleccion de obras y textos, los estudiantes y las estudiantes hacen una primera exploracién de la
relacién de los seres humanos con la naturaleza a través del arte. Se sugiere hacer una seleccion muy estricta de obras
y con la ayuda de algunos fragmentos de textos provocar la exploracion de cémo artistas de distintas épocas se
aproximan al paisaje. Los paisajes de fondo de los cuadros de Leonardo dan Vinci, “Paisaje con arco iris” de Rubens,
“Haerlempje” de Ruisdael, “Addn y Eva en el paraiso terrenal” de Poussin, “Viajero ante un mar de niebla” de Friedrich,
“Nenufares” de Claude Monet, “Sombra y oscuridad - Tarde en Deluge” de Turner o “Noche estrellada” de Van Gogh
son excelentes candidatos para esta primera aproximacién a la relacién entre arte y naturaleza. A partir de estos textos
y obras, los estudiantes y las estudiantes tienen que proponer un primer panel explicativo para la exposicion titulado
“Arte y naturaleza a través de la historia”

2. Aproximacion inicial a la obra Andy Goldsworthy a través de audiovisuales.

Esta fase utiliza como punto de partida fragmentos de video introductorios de la obra y filosofia artistica de
Goldsworthy. Existen multiples opciones a partir de los numerosos materiales audiovisuales (muchos de ellos
disponibles de forma abierta en la red) que el profesorado puede seleccionar o preparar en funcidn de su criterio.
Algunas sugerencias:

— Documental “Leaning into the Wind - Andy Goldsworthy”, dirigido por Thomas Riedelsheime. Puede ser un
extracto de este documental o simplemente el trailer preparado por el propio director
(https://www.leaningintothewind.com)

— Documental educativo “Andy Goldsworthy, Earth Artist and his Process”
(https://www.youtube.com/watch?v=sngXz55b4bc)

— Reportaje breve introductorio “Andy Goldsworthy” (https://www.youtube.com/watch?v=A5PkSkTEPkg)

Los estudiantes y las estudiantes en esta fase simplemente deben expresar por escrito unas primeras impresiones
sobre la obra Andy Goldsworthy.

3. Preparacioén de la exposicién.
Para preparar su exposicion los estudiantes y las estudiantes utilizan los siguientes materiales de partida:

e Fichas con fotografias de obras de Andy Goldsworthy. Se ofrece a los estudiantes y las estudiantes una
seleccion de 50-60 obras, con su referencia correspondiente, extraidas de su catdlogo digital
(https://www.goldsworthy.cc.gla.ac.uk)

e Fichas con textos de Andy Goldsworthy sobre sus obras, su filosofia artistica o sus reflexiones sobre la
naturaleza. Se trata de otras 50-60 citas del autor britanico

Los estudiantes y las estudiantes se organizan por pequefios grupos de 2-3 personas. Cada grupo debe elegir dos obras
de entre el conjunto de las fichas extraidas del catdlogo. Después de analizar brevemente las obras que han elegido,
comienzan a explorar las fichas con citas del autor con el objetivo de seleccionar las citas que creen que mejor explican
la obras que han seleccionado. A partir de cada obray la cita escogida del autor, cada grupo debe redactar un pequefio
texto de explicacion y analisis de la obra. La idea es que, en la exposicidn, cada obra de Goldsworthy vaya acompafiada
de una cita en grande del autor y un pequefio texto de analisis y comentario de esa obra en concreto.

4. Preparacion de un pequeno video de 2 minutos de presentacidn de Andy Goldsworthy.

A partir de materiales audiovisuales previos, los estudiantes y las estudiantes tienen que realizar un pequefio montaje
de presentacion del autor. Ademds de materiales audiovisuales reutilizados (es muy numeroso el material audiovisual
sobre el autor britanico que puede recuperarse en internet para utilizarlo como punto de partida), los estudiantes y
las estudiantes pueden introducir su voz en off, introducir carteles o incluso grabarse a si mismos en espacios
naturales. Estos montajes se proyectaran en la exposicién.
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Atencion a las diferencias individuales:

Como es obvio para cualquier profesor o profesora experimentados o experimentadas, el conocimiento de los
intereses y capacidades de los estudiantes y de las estudiantes es fundamental para el disefio de las actividades de
aprendizaje. En este sentido, la actividad debe necesariamente adaptarse al contexto especifico en el que se lleve a
cabo.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

La evaluacién -tanto formativa como sumativa- esta integrada en la propia actividad. En particular, son las propuestas
de paneles de cada pequefio grupo (dos obras de Goldsworthy con su correspondiente cita y comentario) y los
montajes de video de presentaciéon del autor las realizaciones de los estudiantes y de las estudiantes que seran objeto
de evaluacion.

V. Referencias

University of Glasgow & Crichton Foundation (s.f.). Andy Goldsworthy Digital Catalogue.
https://www.goldsworthy.cc.gla.ac.uk

Delgado Baena, F. J. (2011). Arte y Naturaleza. El "Land art" como recurso diddctico para la educacion artistica.
Consejeria de Educacidn, Junta de Andalucia. https://redined.mecd.gob.es/xmlui/handle/11162/173340
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PROYECTO DE INNOVACION E INVESTIGACION INTEGRADO

La etapa de Bachillerato tiene como objetivo preparar al alumnado para la vida futura, tanto formativa como laboral.
En dicha preparacién, la investigacidn representa un buen mecanismo de aprendizaje que, al mismo tiempo, funciona
como herramienta de insercidn. Es de suma relevancia, por tanto, hacer coincidir el proceso de ensefianza-aprendizaje
de esta etapa con un proceso de investigacién abierto a la interdisciplinariedad y a la participacion directa del
alumnado, con la finalidad de aprender a investigar y, posteriormente, investigar para aprender, tanto en las ciencias
experimentales como en el campo de las humanidades.

La combinacion entre los procesos citados, es decir, el relativo al aprendizaje y el correspondiente a la investigacion,
genera contextos de aprendizaje significativos en los que el alumnado consigue asociar la informacién nueva con la
que ya posee, mediante un proceso de reajuste y reconstruccion de ambos tipos de saberes. Las conexiones
establecidas entre conocimientos previos y nuevos adquieren mayor consistencia cuanto mayor es el nivel de
implicacion del alumnado en su proceso de aprendizaje. De ahi que las metodologias activas, que convierten al
alumnado en el protagonista de su ejercitamiento, y el aprendizaje por descubrimiento, como estrategia de
adquisicion de destrezas y saberes a través de la investigacidén y la resolucion de problemas, representan los elementos
claves para potenciar el aprendizaje significativo, el cual a su vez se verd enriquecido por unas situaciones de
aprendizaje que potencien la busqueda de informacidn, el tratamiento de datos, el analisis de la informacion y la
generacién de conocimiento.

La especificidad y exigencia de los estudios de Bachillerato conduce en ocasiones al alumnado a realizar un trabajo
individual con largas horas de dedicacién al aprendizaje fuera del aula. Los fundamentos del trabajo colaborativo que
tanto se practican en educacidn primaria y secundaria suelen quedar, en consecuencia, relegados a un segundo plano
en favor de esta tarea mas personal del alumnado en Bachillerato. Los proyectos de investigacidon que se abordaran
en la materia “Proyecto de innovacién e investigaciéon integrado” contribuirdn sin duda a recuperar y poner en marcha
los mecanismos del trabajo colaborativo practicados en cursos anteriores y aprehendidos por el alumnado. El grado
de madurez de los alumnos y de las alumnas en este nivel académico resulta un ingrediente fundamental para hacer
mas provechoso si cabe este tipo de metodologia de aprendizaje garantizando interdependencia positiva, la
participacién equitativa y la responsabilidad individual.

La ensefianza individualizada de las distintas materias pueden inducir a perder el sentido global de la educacién
postobligatoria, problema que la interdisciplinaridad de la investigacidon en el aula puede contribuir a mitigar. La
interconexion forzosa de diversas materias que implica el hecho de emprender un proyecto de investigacién es, sin
duda, un elemento que ayudard a ensanchar el horizonte académico, ciudadano y personal del alumnado de
Bachillerato. Una interdisciplinariedad que fomenta, por su parte, la consecucién de un curriculum integrado que
persigue la unificacién pedagdgica del saber. Desde una perspectiva epistemoldgica, las diversas disciplinas cientificas
necesitan de contribuciones ajenas a su campo especifico de saber para que sus métodos alcancen una coherencia
plena. Desde el angulo psicoldgico, el curriculum integrado centra el aprendizaje en procesos de experiencia abiertos
o flexibles para que todas las situaciones cognitivas del alumnado sean esenciales en él. Por ultimo, desde el prisma
socioldgico se aboga por la contribucién a la sociedad del conocimiento gracias a la instruccidn de las personas que
toman parte de él. El trabajo por proyectos y la ensefianza mediante situaciones de aprendizaje son recomendadas
como estrategias metodoldgicas favorables para diseiiar el aprendizaje desde la perspectiva del curriculum integrado
que, a su vez, favorece la adaptacién de los criterios cientificos de la investigacidn al ecosistema dinamico del aula. Se
sugiere, igualmente, que dichos proyectos o situaciones de aprendizaje se presenten como estrategia flexible que
pueda obtener resultados generalizables y con aplicabilidad en diversas materias.

La transversalidad de la investigacion convierte a esta asignatura en materia lo suficientemente abierta como para que
cualquier alumno o alumna de las diversas modalidades del Bachillerato pueda cursarla y aprovecharla para su
formacidn y aplicabilidad futura. Del mismo modo, se pretende que cualquier docente, independientemente de la
materia a la que se asocie, pueda impartirla, recomendando que dicho docente o dicha docente cuenten con
experiencias previas y actualizadas vinculadas a la investigacién y avaladas por proyectos cientificos, proyectos de
innovacion o publicaciones de relevancia.
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El proceso de investigacion requiere de trabajo colaborativo entre los estudiantes o las estudiantes para favorecer la
resolucién de conflictos, enriquecer la reflexién y potenciar la creatividad a partir de la conjugacién de las diversas
destrezas aportadas por los diversos miembros del grupo. En este proceso, el docente o la docente haran de guia,
acompanando al alumnado mediante la constante formulaciéon de cuestiones que inviten a la reflexién y a su
resolucién, en todo el proceso practico de investigacién. Al igual que instruird al alumnado en todas las cuestiones
tedricas necesarias para desarrollar el proceso de aprendizaje con éxito.

La finalidad de esta materia es que el alumnado descubra, reflexione, aprenda y adquiera, a través del trabajo con los
saberes bdsicos, tanto las competencias basicas como las especificas a partir de proyectos de investigacion o
situaciones de aprendizaje que favorezcan la investigacidon y en las cuales se conjuguen teoria y prdctica (con un
correcto método de indagacion) para poder dar respuesta a problemas actuales vinculados a su realidad. La Unidn
Europea (UE) lleva afios preocupada por la veracidad de la informacién en redes, luchando contra la desinformacion
como un ataque directo a la calidad de la democracia y sugiriendo cédigos de buenas practicas para informadores y
usuarios. Corporaciones de primer orden mundial en tecnologias de la informacidn anticiparon que para 2022 en los
paises occidentales se consumirian mas noticias falsas que verdaderas y que seria muy dificil disponer de las
herramientas para contrarrestarlas. Conocer las dimensiones de la investigacion aportard al alumnado una
herramienta clave para la busqueda de la informacion, su tratamiento, verificacidn e interpretacion, la operativizacién
de datos, la resolucion de cuestiones y la construccidn de conocimiento de suma relevancia para la sociedad.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Proyecto de Innovacidn e Investigacion Integrado 1:

CE.Pl.1. Conocer los factores histdricos y de contexto de la investigacion cientifica demostrando dominio sobre la
aplicabilidad del proceso de investigacion para la resolucién de situaciones y problemas propios de la realidad
presente, pasada y futura.

Descripcidn

Una asignatura centrada en la investigacién cientifica tiene que prestar atencién a la etimologia del término y a la
evolucién histdrica que ha tenido a lo largo del tiempo. El objetivo de investigar sobre la propia historia de la
investigacion es alcanzar conocimiento relacionado con el contexto actual en el que se desarrolla la investigacion
cientifica y enriquecer su funcionalidad como disciplina destinada a la generaciéon de conocimiento. Entender la
evolucién de la investigacidn, su significado y su practicidad no solamente permite darle entidad a la accion de la
indagacién, también posibilita observar cdmo la mencionada disciplina ha ido adquiriendo la relevancia que contiene
como instrumento de descubrimiento y construccidn de conocimiento. La investigacidn propicia conocer la realidad
inmediata y hacer uso de diversas fuentes de indagacion. Esta relevancia esta indiscutiblemente alimentada por la
curiosidad natural del ser humano, aspecto este Ultimo que se considera el origen de todo proceso investigador.

El poder de intervencién que tiene la investigacion en la construccién de la cultura del conocimiento en la sociedad
cientifica queda potenciado por los beneficios que aporta en cuanto a la estimulacién del pensamiento critico y la
creatividad, favorece la memorizacién y ayuda a conectar saberes, desempefiando una funcién bdasica en el
aprendizaje significativo.

Los diversos contextos en los que se produce la investigacion justifican los temas, los planteamientos, las metodologias
utilizadas y los impactos de sus resultados, de ahi que sea sumamente significativo estudiar dichos contextos para
entender mejor el propio proceso de investigacidn. Este conocimiento del contexto o realidad favorece, al mismo
tiempo, la deteccidén de todas aquellas cuestiones que requieren de una investigacién para ser entendidas en mejor
grado.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculacidn con la competencia especifica interna CE.PI.3 en cuanto al nivel de aplicabilidad
de los saberes vinculados a la evolucién histdrica de la investigacidn y su puesta en prdctica en supuestos reales.
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Por su parte, esta competencia se vincula con otras competencias especificas externas: de la materia de Ciencias
Generales con la CE.CG.2; de la materia de Fisica con la CE.F.1; con la materia de Geologia y Ciencias Ambientales con
la CE.GCA.4; con la materia de Geografia con la CE.G.7; con la materia de Historia de Espafia con la CE.HE.4; con la
materia de Historia de la Filosofia con la CE.HF.7; con la materia de Matemadticas con la CE.M.1; y con la materia de
Movimientos Culturales y Artisticos con la CE.MCA.1. El alumnado aprenderd a reconocer los contextos como el punto
de arranque de toda investigacidon. Conocer sus necesidades y problematicas, los factores que lo componen, su
evolucién y la relacién entre los mismos, ademas de aportar una visiéon holistica muy util para la investigacion,
contribuird al aprendizaje significativo, puesto que el alumnado sera capaz de vincular sus conocimientos previos del
contexto, entorno o realidad con aquellos nuevos emergentes de la investigacion. Al mismo tiempo, el alumnado
conocera las teorias, principios y leyes que rigen los procesos, adquiriendo un aprendizaje multidisciplinar.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAA1.1, CC1, CC3.

Competencia especifica de la materia de Proyecto de Innovacion e Investigacién Integrado 2

CE.Pl.2. Reflexionar, disenar y justificar sobre las fases de elaboracién de un proyecto especificando los métodos, el
enfoque y el tipo de investigacidon con sus respectivos marcos tedricos y contextuales para desarrollar las destrezas
propias para llevar a cabo un proyecto de investigacion.

Descripcién

La asimilacidon de conceptos, saberes y teorias se consolida cuando a la comprension y adquisicién de los mismos, le
sigue la aplicacion. De ahi que esta competencia especifica tiene como finalidad desarrollar las destrezas propias para
llevar a cabo un proyecto de investigacién: primero el pensamiento (qué se va a trabajar y por qué, cémo, bajo qué
teorias y métodos). Una vez ideado todo se requiere de un disefio de la investigacidén para que todos los factores que
entran en juego se vinculen entre si. De esta manera, habrad que tener en cuenta los métodos ldgicos de investigacion
(el analitico, el sintético, el inductivo y el deductivo), los enfoques cuantitativo y cualitativo dependiendo de cudles
son los aspectos a trabajar y el tipo de resultados que se desean obtener, el campo de saber al que se va a vincular el
trabajo y todos los marcos contextuales y tedricos que albergue la investigacién cientifica. Conocer todos esos
aspectos y vincularlos entre si representa la accién de disefiar una investigacién con rigor.

La justificacidon de cada uno de los aspectos elementales planteados en el disefio representa la tercera de las acciones
remarcadas en la presente competencia especifica: argumentar por qué se han elegido diversos métodos de
investigacion, enfoques o campos de saber.

Los tres pasos mencionados: pensamiento, disefio y justificacidén representan los estadios basicos en el arranque de
toda investigacion cientifica, por lo que el objetivo de esta competencia es afianzarlos hasta conseguir la normalizacién
€n su uso.

Una sélida asimilacién de esta competencia especifica asienta los principios de indagacidn, suaviza la complejidad que
conlleva la investigacion y permite un dominio de técnicas aplicables a todos los campos del conocimiento cientifico.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculacidn con la competencia especifica interna CE.PI.4 en cuanto al planteamiento de un
plan de investigacién cerrado, desde el conocimiento tedrico de sus elementos y el disefio de sus fases, hasta la que
seria su divulgacidn o visibilizacién.

Por su parte, esta competencia se vincula con otras competencias especificas externas: de la materia de Biologia con
la CE.B.4; de la materia de Ciencias Generales con la CE.CG.1 y la CE.CG.4; con la materia de Fisica con la CE.F.2 y
la CE.F.5; con la materia de Geologia y Ciencias Ambientales con la CE.GCA.1; con la materia de Matematicas con la
CE.M.2; con la materia de Tecnologia e Ingenieria con la CE.TI.1; y con la materia de Historia de Espafia con la CE.HE.3.
El alumnado concebira la investigacion como un proceso a partir del cual generar conocimiento, usando el
razonamiento, la argumentacion y la creatividad. Para la resolucién de problemas aprendera a aplicar el pensamiento
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cientifico basado en la buisqueda y seleccién de estrategias y herramientas apropiadas a la problematica planteada. Al
igual que sabrd validar su idoneidad a partir de la verificacion. El alumnado reconocera la importancia de generar
conocimiento como una respuesta a las demandas sociales y entendera el progreso desde la perspectiva del bienestar
social y la sostenibilidad.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, CE2, CE3.

Competencia especifica de la materia de Proyecto de Innovacion e Investigacion Integrado 3:

CE.P1.3. Conocer y aplicar las herramientas metodoldgicas de la investigacion desarrollando un proyecto en el que se
diferencien las fases, elementos, técnicas y recursos propios del proceso, haciendo un uso critico de las fuentes para
trabajar a partir de hipétesis y conocer la practica de la labor investigadora.

Descripcion

El conocimiento de las herramientas metodoldgicas conduce a mayores facilidades en su aplicaciéon. Asi que lo primero
a hacer es reconocer todas las herramientas disponibles en el dmbito investigador y todas las fases a desarrollar una
vez se ponga en practica dicho proceso de indagacién. Pero la mejor manera de dominar dichas herramientas es
desarrollarlas a través de la puesta en practica de procesos que reproduzcan las fases, los elementos, las técnicas y los
recursos de investigacion.

El objetivo de esta competencia especifica es saber elegir un tema de investigacién o aprender a formular una pregunta
o hipétesis de investigacion a partir de la cual el alumnado pueda comenzar a investigar. Cada tema conlleva el uso de
diversos tipos de fuentes en distintos soportes que serdn consultadas con la finalidad de poder obtener informacion
o datos relevantes para el posterior analisis. En este proceso de busqueda hay que tener en cuenta procesos de
analisis, contrastacién y verificacién de la informacion con la finalidad de obtener datos fiables. La realidad tecnoldgica
gue nos rodea abre muchas posibilidades a la consulta de fuentes a través de medios digitales estableciendo unos
niveles de accesibilidad que hace un tiempo eran impensables. De ahi que adquiera importancia el conocimiento de
las herramientas y recursos existentes tanto para la obtencion de informacidon como para el tratamiento de la misma,
teniendo siempre presente la idea de que las nuevas tecnologias son un instrumento al servicio de la investigacion. En
este sentido, se impulsard la Alfabetizacién Medidtica e Informacional (AMI) del alumnado, guiandole en la seleccién
y verificacién de informacidn procedente de fuentes diferentes, analizando y evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién del tema, organizando y transformando el contenido para crear producciones propias, con el fin de evitar
riesgos de manipulacién y desinformacién e impulsar el uso responsable y ético de las tecnologias.

Por ultimo, las variables sobre las que se va a trabajar la hipdtesis de trabajo, la representacion poblacional o muestreo
a elegir y las posibilidades de operativizar los datos (convertir la informacidon en medible y observable) son algunos de
los elementos a tener en cuenta en esta competencia que fomenta el desarrollo de la practica investigadora.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculacion con la competencia especifica interna CE.PI.1 ya que aplicar los factores histéricos
y de contexto de la investigacidon y el conocimiento de las herramientas del proceso investigador lleva a un
conocimiento holistico de la tarea de la indagacidn cientifica.

Por su parte, esta competencia se vincula con otras competencias especificas externas: de la materia de Biologia con
la CE.B.2; de la materia de Ciencias Generales con la CE.CG.6; de la materia de Movimientos Culturales y Artisticos con
la CE.MCA.4; de la materia de Empresa y Disefio de Modelos de Negocio con la CE.EDMN.1; de la materia de Fisica con
la CE.F.4; de la materia de Geologia y Ciencias Ambientales con la CE.GCA.2; de la materia de Geografia con la CE.G.4;
de la materia de Historia de Espafia con la CE.HE.5 y la CE.HE.6; con la materia de Historia de la Filosofia con la CE.HF.1;
de la materia de Lengua Castellana y Literatura con la CE.LCL.2 y la CE.LCL.4; de la materia de Matematicas con la
CE.M.3; y de la materia de Tecnologia e Ingenieria con la CE.TI.3. El alumnado conocerd y aplicard herramientas utiles
para la busqueda y uso de fuentes de informacidn y su tratamiento, reconociendo su fiabilidad e idoneidad, evaluando
la informacién y contrastando su veracidad. Ademds, valorara la innovacién tecnolégica en el proceso de investigacion,
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haciendo un uso responsable de los variados recursos a su disposicidon, y reconocera las posibilidades tanto del trabajo
individual como el trabajo colectivo. El alumnado aprenderd a construir juicios propios para debatir sobre
problematicas actuales, a transferir conocimiento, a valorar la diversidad, potenciar la integracidn y respetar.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, STEM2, CD1, CPSAA4, CPSAAS,
CC4, CCEC4.2.

Competencia especifica de la materia de Proyecto de Innovacion e Investigacion Integrado 4:

CE.PL.4. Plantear, elaborar y comunicar los resultados de una investigacion a través del uso del lenguaje formal y
mediante formatos diversos tanto para la presentacion visual como oral del desempefio final, para reflejar los
resultados del proceso con coherencia formal y de contenidos.

Descripcion

Elinforme final de la investigacion es un producto, en la mayoria de las ocasiones en forma de documento, que aglutina
todos los resultados obtenidos una vez finalizado el proceso completo. Su importancia es maxima puesto que es la
produccién que visibiliza las conclusiones o resolucién de la hipdtesis lanzada vy, por ello, debe responder a una clara
estructura u orden, a una sintesis de los procedimientos técnicos de la investigacién, a una triangulacién o verificacion
de resultados y a una ética cientifica.

La ética cientifica ofrece los principios de conducta moral que deben ser observados en el campo de la ciencia para no
vulnerar identidades, preservar la privacidad, garantizar la integridad cientifica a través de la honestidad y veracidad
en la recopilacidn de datos, en el uso y conservacion de los mismos y en el andlisis y comunicacion de los resultados.

Para una adquisicién plena de esta competencia es precisa la formacion en todos aquellos elementos formales que
garanticen un texto adecuado, coherente y cohesionado en las normativas vigentes de citacién y en la actualizacién
de la literatura cientifica existente respecto al tema de interés. De igual manera, es sumamente importante para lograr
el desarrollo de esta destreza el uso del lenguaje formal y el conocimiento de formatos diversos tanto para la
presentacion visual como oral de los resultados.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculaciéon con la competencia especifica interna CE.Pl.2. puesto que forman parte del
proceso de investigacidon consiguiendo abordar todas sus fases, desde el conocimiento tedrico, su aplicabilidad, el
desarrollo de sus fases de indagacion y la visibilizacién de los resultados.

Por su parte, esta competencia se vincula con otras competencias especificas externas: de la materia de Biologia con
la CE.B.1; de la materia de Empresa y Disefio de Modelos de Negocio con la CE.EDMN.4; de la materia de Filosofia con
la CE.FI.3; de la materia de Geologia y Ciencias Ambientales con la CE.GCA.3; de la materia de Historia de la Filosofia
con la CE.HF.2; de la materia de Lengua Castellana y Literatura con la CE.LCL.3, la CE.LCL.5 y la CE.LCL.6. El alumnado
aprendera a realizar informes o a visibilizar resultados de investigacion con precisidn, correccidn y ética, utilizando
distintos formatos. La comunicacién de conclusiones de la investigacion llevard a un correcto uso del lenguaje oral,
escrito y tecnoldgicoy, sin olvidarse de los pardmetros académicos de los que habia partido, permitira que el alumnado
pueda divulgar su aprendizaje haciendo una aportacién cientifica a la sociedad del conocimiento.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM4, CD2, CD3, CPSAA3.2,
CCEC3.1.
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Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las
situaciones o actividades de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de la materia de “Proyecto
de innovacién e investigacidn integrado” en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

La evaluacion del alumnado sera formativa, continua y diferenciada. Se promovera, igualmente, el uso generalizado
de instrumentos de evaluacidn variados y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la
valoracién objetiva de todo el alumnado garantizando, asimismo, que las condiciones de realizacién de los procesos
asociados a la evaluacién se adapten a las necesidades del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

CE.PI.1.

Conocer los factores histdricos y de contexto de la investigacion cientifica demostrando dominio sobre la aplicabilidad del proceso de
investigacion para la resolucion de situaciones y problemas propios de la realidad presente, pasada y futura.

Los criterios de evaluacidn destinados a evaluar esta competencia tienen como objetivo valorar el nivel de reconocimiento, adquisicion y
comprension de los elementos basicos para llevar a cabo una investigaciéon, desde los contextos histéricos y actuales que potencian la
indagaciéon como los componentes fundamentales para su desarrollo: la resolucion de problemas. Asi pues, se tendra muy en cuenta el
conocimiento de los procesos que llevan al descubrimiento (la curiosidad humana), el significado y practicidad que a lo largo del tiempo ha
tenido y tiene el proceso de investigacion y su potencial como elemento constructor de la sociedad del conocimiento

29 Bachillerato

1.1. Reconocer la curiosidad natural del ser humano como origen de la investigacion.
1.2. Conocer la evolucidn de la investigacion entendiendo su significado y practicidad.
1.3. Comprender la investigacién como elemento constructor de la sociedad del conocimiento.

CE.PI.2

Reflexionar, disefiar y justificar sobre las fases de elaboracion de un proyecto especificando los métodos, el enfoque y el tipo de investigacion
con sus respectivos marcos teoricos y contextuales para desarrollar las destrezas propias para llevar a cabo un proyecto de investigacion.

Esta competencia especifica sera evaluada a partir de unos criterios que tienen como objetivo medir la capacidad de disefiar un proyecto de
investigacion a partir de los componentes tedricos basicos que permiten construir dichos proyectos. Conocer los métodos de indagacion, los
enfoques y sus marcos tedricos seran adquisiciones fundamentales para reconocer el nivel de adquisicién de esta competencia.

22 Bachillerato

2.1. Disefiar un proyecto de investigacidn, reconociendo los métodos analitico, sintético, inductivo y deductivo para aplicarlo a un disefio de
investigacion.

2.2. Distinguir los enfoques cualitativo y cuantitativo de investigacion segun la realidad a indagar.

2.3. Vincular la problematica de investigacidn al correspondiente tipo de indagacion.

2.4. Especificar en el disefio de investigacidon los marcos contextuales y tedricos basicos.

CE.PI.3

Conocer y aplicar las herramientas metodoldgicas de la investigacion desarrollando un proyecto en el que se diferencien las fases, elementos,
técnicas y recursos propios del proceso, haciendo un uso critico de las fuentes para trabajar a partir de hipdtesis y conocer la prdctica de la
labor investigadora.

La aplicacién de los aspectos tedricos propios de la investigacion permitird comprobar la adquisicion y desempefio de esta competencia
especifica centrada en la puesta en practica de un proyecto de investigacion completo, desde el reconocimiento de la hipdtesis o tema a
trabajar hasta la extraccion de conclusiones. De ahi que el conocimiento, la consulta de fuentes, la busqueda de informacion, el analisis de la
misma, las técnicas de verificacion y las herramientas propias de la investigacion seran indicadores de logro que permitiran
su correspondiente evaluacion.

22 Bachillerato

3.1. Reconocer un tema o pregunta de investigacion teniendo en cuenta su relevancia cientifica.

3.2. Conocer los distintos tipos de fuentes de investigacion y su accesibilidad o posibilidades de consulta.

3.3. Buscar, analizar, contrastar y verificar la informacion procedente de las fuentes.

3.4. Reconocer todos los elementos y técnicas propios del proceso de investigacidn para llevar a cabo el proceso de manera adecuada.
3.5. Manejar herramientas y recursos TAC de procesamiento de la informacion.

CE.UE.4

Plantear, elaborar y comunicar los resultados de una investigacion a través del uso del lenguaje formal y mediante formatos diversos tanto
para la presentacion visual como oral del desempefio final, para reflejar los resultados del proceso con coherencia formal y de contenidos.

Todo proceso de investigacidn requiere de la comunicacion de sus resultados, puesto que representa la aportacion a la comunidad o sociedad
del conocimiento de la resolucién de un problema o necesidad actual. Los indicadores de logro que permitiran evaluar esta competencia se
centraran en la capacidad de realizar un informe final teniendo en cuenta todos los aspectos basicos para su adecuacién, coherencia y
cohesién, ademas de los instrumentos mas relevantes para su visibilizacion.

22 Bachillerato

4.1. Conocer todos los componentes formales para una correcta presentacion de un informe final de investigacion.

4.2. Manejar los distintos modelos de informes existentes y las partes que los componen.

4.3. Comprender los principios éticos de la ciencia para asegurar el avance del conocimiento, la comprensidon y mejora de la condicién humana
y el progreso de la sociedad.
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| 4.4, Usar diversos formatos tradicionales y digitales para la visibilizacion de los resultados de la investigacién.

Ill. Saberes basicos

111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una
materia cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicién de competencias especificas.

A. Fundamentos de la investigacion

Los fundamentos de investigacién son aquellas acciones que se plantean para buscar y conseguir respuestas a ciertas
preguntas. La investigacion se convierte, en consecuencia, en una busqueda deliberada de métodos y estrategias
organizados para intentar comprender el mundo que nos rodea.

La importancia de la investigacién conlleva a la construccion colectiva del conocimiento, cuestién central para la
formacidn ciudadana del alumnado. En el momento en el que se decide divulgar los resultados de una investigacion,
el alumnado investigador busca ofrecer su aportacion a la generacién de progreso, cultura y conocimiento, de la misma
manera que los investigadores, con sus publicaciones, contribuyen a que otros avancen en su campo especifico de
investigacion.

En este primer bloque se pretende definir qué es la investigacion y de donde viene el interés del ser humano por la
misma, describiendo técnica y tedricamente los enfoques, tipos de investigacién y métodos, buscando despertar en el
alumnado el impulso por descubrir, conocer y profundizar en cuestiones de la realidad y actualidad que se irdn
desarrollando a lo largo del curso.

Este bloque de saberes pretende desencadenar interrogantes, hipétesis y, en general, el interés del alumnado por
indagar. Por lo tanto, se relaciona de manera directa con el bloque B, aquel que desarrolla de manera aplicada tanto
el planteamiento formal de la pregunta de investigacion, la buisqueda de respuestas a través de las fuentes, las
técnicas, las estrategias y las herramientas para el tratamiento de la informacién. Por otro lado, para poder trabajar
aquellos saberes de perfil mas tedrico o abstracto (métodos, enfoques, técnicas, etcétera) el alumnado podra acceder
a informes de investigaciones ya realizadas. La lectura y comentario de dichos informes con la guia del docente o de
la docente permitiran al estudiante o a la estudiante poder identificar los métodos, técnicas o enfoques utilizados en
dicha investigacidn, por un lado, y tener una referencia para elaborar su propio informe de investigacién en la parte
final del curso, abordando de esta forma los saberes y competencias asociados al bloque C.

En primera instancia, este saber pretende que el alumnado entienda el origen de la preocupacién humana por
investigar, recorriendo histdrica y evolutivamente el concepto de investigacidn, comprendiendo su importancia y su
contribucidn al progreso de las civilizaciones, alcanzando a definir la actual “sociedad del conocimiento”. En segundo
término, se busca mostrar al alumnado cudles son las herramientas tedricas para poder dar forma a una investigacion,
comenzando por los métodos “légicos” de investigacion aplicables, tales como el analitico, el sintético, el inductivo y
el deductivo. Seguidamente se ensefiara el disefio de un proceso investigador mediante los tipos de estudio, los
grandes marcos contextuales existentes y, por ultimo, los enfoques que puedan darsele (cuantitativo o cualitativo, en
funcion de la pregunta y el tipo de investigacion).

|ll

Para poder desarrollar los saberes de este bloque de manera adecuada y en referencia a los saberes asociados a la
CE.PI.1, serd el docente o la docente los que lleven la iniciativa en primera instancia (actividades de ensefianza). En
consecuencia, habran de plantear actividades que muevan la curiosidad natural del alumnado, con el objetivo de que
se plantee preguntas y aparezca el interés por profundizar mas en determinados temas, esto es, actividades
introductorias y de motivacién. En este caso se trataria de actividades dirigidas o semidirigidas, realizadas hacia el
conjunto del grupo, en el aula de referencia (debates orales), con cierta apertura en cuanto a nivel de creatividad y
posibilidad de respuesta. La finalidad de estas iria encaminada a reflexionar sobre la importancia de la investigacion
en las sociedades humanas a lo largo del tiempo. Una propuesta seria reproducir situaciones problematicas o intereses
histdricos que han surgido en momentos del pasado, para asi comprender la relevancia del hecho de investigar y su
aportacién fundamental al progreso cientifico y social.
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Para abordar la parte mas tedrica de este bloque, asociada a la CE.PI.2. y comprender los métodos, enfoques, marcos
tedricos y tipos de investigacion existentes, se recurrird tanto a actividades de ensefanza (dirigidas), de desarrollo y
recopilacion, como de aprendizaje (semidirigidas). Para el trabajo de estos saberes mas tedricos se optara por el
pequeiio grupo y de manera individual, lo cual permitird diversificar el contexto espacial de realizacidon de las
actividades (sala de informdtica, biblioteca, laboratorio, en casa). En cuanto a tareas de aprendizaje, el alumnado sera
capaz de elaborar esquemas y mapas conceptuales que le permitan asentar los contenidos tedricos. De esta manera
podra, en actividades de aplicacidon de saberes, reconocer e identificar dichos elementos tedricos ante la exposicion
de investigaciones ya realizadas (comentario de fuentes).

Buscando la conjuncidn de los distintos saberes de este bloque, las dos competencias especificas asociadas, y en
vinculacion con los siguientes bloques, planteamos un tercer tipo de actividad o trabajo. Se trataria de disefiar una
situacion de aprendizaje semidirigida, en la que el alumnado tendria que relacionar y sintetizar lo trabajado en el aula
en una o varias tareas, con la finalidad de asimilar y reflexionar lo aprendido, preferiblemente en pequefio grupo. Se
trataria de una actividad con un nivel de creatividad amplio, adaptable ademads al nivel de aprendizaje del alumnado
con el fin de garantizar la inclusidn. El objeto de la situacidn y de la actividad o actividades incluidas en ella, pasaria
por escoger una situacion problemdtica actual en la linea de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), que el
alumnado considerase susceptible de ser investigada. Los estudiantes y las estudiantes habrian de definir el problema
detectado y plantear el guion para una hipotética investigacion para alcanzar a entender, solucionar o prevenir dicho
problema, determinando qué tipo de investigacién se llevaria a cabo, qué método “légico” se seguiria, qué marco
tedrico se escogeria y qué enfoque se le daria.

Para el trabajo de este primer bloque de saberes (CE.PI.1 y CE.PIl.2) se recomienda dedicar el primer trimestre del
curso, repartiendo las sesiones entre actividades de ensefianza y de aprendizaje a partes iguales, ya que la asimilacién
de los contenidos tedricos, especialmente intensa en este primer bloque, debe ser constatada mediante la realizacion
de actividades evaluables. Si se opta por disefiar y realizar una situacidn de aprendizaje como la propuesta en el parrafo
anterior, el calendario habria de adaptarse a este trabajo final de trimestre y dedicarle aproximadamente un tercio de
este.

En funcién de los contenidos del bloque y las actividades propuestas, se plantean conexiones claras con otras materias
de 22 de Bachillerato. En primer lugar, con Lengua Castellana y Literatura, en cuanto a la comprensién de textos
escritos, la producciéon de textos escritos (comentario de fuentes) y de discursos orales (debates). En segundo lugar,
con Historia de la Filosofia, dado el importante papel que este primer bloque da al sentido de la reflexion y curiosidad
humanas, origen constante de descubrimientos. En tercer lugar, con las Matematicas por el sentido de budsqueda de
soluciones y descubrimiento de incdgnitas que son intrinsecos a la materia.

B. Metodologia de la investigacion

Una vez expuestos y comprendidos los métodos, los enfoques y los marcos de la investigacidn, corresponde plantear
un tema de estudio propio, guiado por las preguntas o interrogantes que puedan conducir al desarrollo de este. Este
segundo bloque de saberes resulta clave para el concepto de investigacion a poner en marcha por el alumnado, pues
se convierte tanto en nucleo de referencia (técnicas, herramientas) como de aplicacién (eleccidon de preguntas,
fuentes, variables, muestras) para el total aprovechamiento de la materia. En definitiva, instrumentos imprescindibles
para la puesta en marcha de una investigacidn que resultan también utiles al alumnado en tanto que se le prepara
académicamente para la etapa universitaria como profesionalmente en el caso de aquellos que deciden iniciarse en
el mercado laboral.

La articulacion de este segundo bloque es la resultante de muchas de las cuestiones de perfil hipotético o tedrico
planteadas en el primero (A). Esto es, el bloque B se entiende como una puesta en marcha de los estimulos o intereses
despertados en el bloque A y una concrecién cada vez mas tangible y aplicada de los distintos elementos tedricos de
la investigacién (métodos, enfoques, marcos, etc.) que se fueron trabajando en el mismo.

Estimulada la capacidad de descubrir del alumnado y las herramientas tedricas de toda investigacion en el bloque A,
el segundo bloque aborda, en primer lugar, la selecciéon del tema de trabajo o pregunta en torno a la que gira toda
investigacion. Definida ésta, se pasa a trabajar la cuestién de las fuentes de acuerdo con los principios de la
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Alfabetizacién Mediatica e Informacional (AMI), mencionados en la descripcién de la CE.PI.3. La busqueda y el
tratamiento de las fuentes es uno de los elementos centrales de la materia, por su relevancia no sélo para la
investigacion sino por su conexién irremediable con la vida diaria de las personas. Resulta pues una obligacion
educativa de cardcter moral y democratico fomentar en el alumnado una capacidad critica suficiente para cuestionar
la veracidad de la informacién que maneja. La busqueda de fuentes fidedignas, su analisis y contraste con otras fuentes
y la verificacién de los datos obtenidos son un proceso clave para la configuracidon de un pensamiento critico en el
alumnado que resulta indispensable para su formacién como ciudadanas y ciudadanos.

Afrontado el importante asunto de las fuentes, los saberes del bloque discurren guiando al alumnado por las diferentes
fases de la misma que se vinculan con el trabajo de campo: la seleccién y tratamiento de variables, el muestreo, las
distintas técnicas utilizables en funcién del objeto de estudio, asi como las herramientas informaticas existentes para
procesar los datos recopilados en el camino investigador.

Las actividades que corresponderan al docente o a la docente respecto a este bloque de saberes (actividades de
ensefianza), buscaran por un lado introducir al alumnado en las técnicas y herramientas de investigacion (actividades
dirigidas) y, por otro lado, motivarles a iniciar su propio proyecto de investigacion (actividades semidirigidas) que se
hilvanaria con los saberes del bloque C en una gran situacién de aprendizaje. Antes de abordar dicho proyecto seria
conveniente asegurar el asentamiento de los saberes del bloque B mediante la realizacién de actividades de
aprendizaje de cardcter auténomo o semidirigido, como la realizacién esquemas sobre los distintos métodos e
instrumentos de investigacion (actividad de refuerzo) o comentario y clasificacion de fuentes (actividad de reflexion),
tanto en el aula como en casa. Por Ultimo, y respecto a lo que llamamos “trabajo de campo”, resultaria de gran interés
realizar tareas experimentales donde evidenciar el uso de los instrumentos y técnicas de investigacion, esto es,
actividades de aprendizaje de caracter practico, semidirigidas, en pequefio grupo, realizadas en espacios diferentes al
aula (biblioteca, laboratorio, archivo, espacio natural, etc.) y que permitieran reflexionar sobre la importancia de dicho
trabajo de campo en todo proceso investigador.

Como gran situacion de aprendizaje que conectaria con el bloque C, resulta casi prescriptivo proponer al alumnado
gue plantee y emprenda un proyecto de investigacién propio, a realizar de manera individual o en pequeiio grupo,
con el fin de descubrir, reflexionar y reforzar lo aprendido en este bloque B. El docente o la docente pueden sugerir
temas de investigacion, bien asociados a alguna materia de las que se cursan en la modalidad o preferiblemente, sobre
alguna cuestion vinculada a los ODS como las trabajadas en las actividades del bloque A. El planteamiento y trabajo
de campo que se acogeria a los saberes de este segundo bloque quedaria bajo la supervisidon constante del docente o
de la docente (actividad semidirigida), si bien dejando progresivamente cierto margen para que los alumnos y las
alumnas practiquen el ensayo-error como forma esencial en la experimentacion (nivel de creatividad amplio).

Para el trabajo de este segundo bloque de saberes (CE.PI.3) se recomienda dedicar el segundo trimestre del curso.

El disefio de una situacidn de aprendizaje que recoja el proyecto de investigacidn es prescriptivo para la materia que
nos ocupa. Dicha situacidon sera abierta y flexible, en tiempo y volumen de trabajo, adaptada a cada proyecto o tema
de investigacién propuesto.

En funcién de los contenidos del bloque y las actividades propuestas, se plantean conexiones claras con otras materias
de 22 de Bachillerato. En primer lugar y dada la importancia que se otorga a la busqueda y tratamiento de fuentes,
con Lengua Castellana y Literatura, en cuanto a la comprension, validacién y contraste de textos escritos y la
produccién de textos escritos (comentario de fuentes). En segundo lugar, con Historia de la Filosofia, dado el
importante papel que se sigue dando al sentido de la reflexion y curiosidad humanas, unida a la incesante busqueda
de explicaciones racionales y el uso del empirismo. En tercer lugar, con todas las materias de ciencias (Fisica, Quimica,
Biologia; Geologia y ciencias ambientales, Matematicas) porque en todas ellas se aborda la validez del método
cientifico y se trabaja con herramientas para la experimentacidn y contrastacion de hipdtesis.

C. Elinforme de investigacion

El ultimo bloque de saberes aborda la parte final de toda investigacidn: la recopilacion, presentacidn y divulgacién de
los resultados. Estos aspectos se abordan de una u otra forma en diferentes materias a lo largo de la educacién
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secundaria, pero en el caso de la materia “Proyecto de innovacién e investigacién integrado” se convierten en
elemento central de la misma.

El tercer y ultimo bloque de saberes resulta una compilacién del trabajo realizado en el segundo bloque (B), por lo que
no deja de ser la consecuencia natural de éste. No obstante, como en este bloque C se va a ensefiar como realizar un
informe de investigacién, en el que se ha de incluir como punto de partida el marco tedrico de la misma, el primer
bloque de saberes (A) esta también presente.

El objeto de esta parte final de la materia conduce a saber recopilar de una manera estructurada y operativa el
resultado de la investigacién llevada a cabo, mostrando asi la funcionalidad de las ensefanzas teéricas y técnicas
previamente aprendidas en los bloques de saberes anteriores para que el estudio resulte dptimo. Se parte de la
comprension de los distintos apartados del informe de investigacion (introduccién, estado de la cuestion, hipodtesis,
resumen del trabajo de campo, resultados, conclusiones) y de la estructura de estos y cuestiones de formato (citas
textuales, referencias, notas a pie, bibliografia, anexos...).

Uno de los elementos que se tienen en cuenta a la hora de trabajar el contenido de un informe de investigacién es el
componente ético. El alumnado va a realizar pequenas investigaciones adecuadas a su nivel académico que con toda
seguridad utilizaran o bien informacién personal de los sujetos de la muestra, o bien contenido, métodos, pruebas o
variables ya investigados por otras personas. Por todo ello se debe exigir confidencialidad, por un lado, y respeto a la
propiedad intelectual, rigurosidad y honestidad a la hora de citar las fuentes, por otro. A propdsito del uso de trabajos
ajenos, el alumnado deberd incluir referencias y evitar el plagio, propiciando que en la medida de lo posible la
redaccién del informe final responda a principios de originalidad y autoria propias.

Por ultimo, en el bloque de saberes tiene especial relevancia la divulgacién de la investigacion. El alumnado conocera
las distintas posibilidades para elegir el formato de difusion de su informe, bien sea visual estatica (infografias o posters
de investigacion) o dindmico (presentaciones dinamicas con aplicaciones informdticas); exposicidon oral; trabajo
audiovisual (pequefio documental e incluso podcast); y por supuesto, el mas tradicional formato escrito, bien sea
impreso o digital. En cualquier caso, se ofreceran al alumnado las herramientas informaticas y audiovisuales para
poder realizarlo, y se acompafard en el conocimiento, seleccion y uso de dicho abanico de herramientas.
Independientemente del formato de difusidon que se elija, se considera imprescindible la adquisicidon de habilidades
basicas para poder exponer el informe de manera oral, por lo cual se trabajaran unas pautas elementales de oratoria
para que el alumnado pueda afrontar de forma satisfactoria la presentacién de dicho informe ante el publico.

Para este bloque diferenciamos dos tipos de actividades. En primer lugar y de cardcter eminentemente practico
(actividades de aprendizaje semidirigidas) sobre las cuestiones que se van a ir trabajando, como la presentacion de
resultados, cuestiones de formato (notas, citas, bibliografia) y pautas para la expresion oral. Para la presentacién de
resultados se propondran actividades de sintesis, a realizar en pequefio grupo y con cierto margen de creatividad,
como la realizacién de mapas tematicos, graficos o tablas (bien manualmente o mediante aplicaciones informaticas;
para lo que podra recurrirse al aula de plastica, de informatica, etc.). Otra cuestidn importante para trabajar seria la
forma de citar en el cuerpo del texto, elaborar notas a pie, incluir referencias bibliograficas, confeccionar una
bibliografia, mediante la propuesta de actividades de relaciéon y refuerzo, a nivel individual y de una manera
progresivamente mas auténoma. Por ultimo, y a propdsito de la exposicion oral, se propone trabajar las pautas
ensefiadas por el docente o por la docente en gran grupo actividades de expresidn, reflexidon u opinién, con un nivel
de creatividad amplio y fundamentalmente mediante el didlogo o el debate.

El segundo tipo de actividad pasaria por la continuidad y conclusion de la situacién de aprendizaje que responde al
proyecto de investigacidon planteado para el bloque de saberes B, con el fin de recordar, reflexionar y reforzar lo
aprendido en este bloque C. En este caso se procederia a aplicar los saberes trabajados mediante la realizacion de un
informe de investigacidn que respetase e incluyera los aspectos aprendidos (estructura, presentacién de resultados,
formato, principios éticos, etc.), escogiendo la manera de divulgacidén del mismo (visual estatica, visual dinamica o por
escrito) y con una breve presentacion oral de los contenidos y conclusiones de la misma ante el conjunto del grupo.

Para el trabajo de este tercer bloque de saberes (CE.Pl.4) se recomienda dedicar el tercer trimestre del curso.
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Al corresponder este bloque de saberes a la segunda parte de la situacidon de aprendizaje en la que se incluye el
proyecto de investigacidn, dicha situacidn es prescriptiva para la materia que nos ocupa. Esta sera abierta y flexible,
en tiempo y volumen de trabajo, adaptada a cada proyecto o tema de investigacién propuesto.

En funcidn de los contenidos del bloque y las actividades sugeridas, se plantean conexiones claras con otras materias
de 22 de Bachillerato. En primer lugar, por el cardcter de recopilacion, sintesis y exposicién de los saberes del bloque,
con Lengua Castellana y Literatura, en cuanto a la produccién de textos escritos y de discursos orales. En segundo
lugar, con Historia de la Filosofia, dado que se trata de una fase de sintesis y reflexion, de elaboracidn de conclusiones,
gue requiere de herramientas filosoficas esenciales para la construccidén de argumentos y exposicidén y ejercicio del
didlogo. Encontramos también vinculacién con aspectos de la materia Empresa y Disefios de Modelo de Negocio en
tanto que valora y selecciona estrategias y formulas de comunicacidn para gestionar y transmitir correctamente la

informacion.

111.2. Concrecion de los saberes basicos

A. Fundamentos de la investigacion

Los fundamentos de investigacion son aquellas acciones que se plantean para buscar y conseguir respuestas a ciertas preguntas. La
importancia de la investigacion conlleva a la construccion colectiva del conocimiento, cuestidon central para la formacion ciudadana del
alumnado. Este saber pretende en primera instancia que el alumnado entienda el origen de la preocupacién humana por investigar,
recorriendo histérica y evolutivamente el concepto de investigacién. En segundo lugar y a grandes rasgos, conocer las bases de la
investigacion aplicada mediante el método cientifico, asi como poder distinguir entre métodos “légicos”, enfoques y tipos de investigacion.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Significado y sentido de la
investigacion: La curiosidad natural del
ser humano y el origen histérico de la
investigacion.

A2. La sociedad del conocimiento.

A3. El proceso de investigacion: sus
métodos “légicos” (analitico, sintético,
inductivo y deductivo).

A4. El proceso de investigacion: sus
enfoques (cuantitativo y cualitativo).
A5. Los tipos de investigacion.

A6. Los grandes marcos (contextual y
tedrico) en la investigacion.

El punto de partida de este bloque consistira en explicar la investigacion como proceso intelectual
y experimental consistente en aplicar un conjunto de métodos de modo sistematico y entender la
curiosidad del ser humano y el constante cuestionamiento como el motor de arranque del
mencionado proceso.

Asimismo, el alumnado sera capaz de ampliar su comprension de la finalidad de la investigacién a
partir del conocimiento de su origen y evolucion a lo largo del tiempo. En esta evolucidn histdrica
de la investigacion se recomienda dar importancia a los cambios existentes en la sociedad del
conocimiento como receptora de los resultados de las investigaciones.

A la hora de conocer el conjunto de métodos aplicados de modo sistematico, se sugiere explicar la
tipologia metodoldgica de la investigacion (métodos analitico, sintético, inductivo y deductivo), al
igual que los enfoques cualitativo y cuantitativo, con la finalidad de que el alumnado reconozca sus
contextos de aplicacion.

Por ultimo, es necesario ejemplificar todos estos métodos y enfoques para conocer todos aquellos
conceptos y teorias que permiten encuadrar los diversos problemas de investigacion.

B. Metodologia de la investigacion

Una vez revisados los enfoques, tipos y marcos de investigacion corresponden plantear la investigacién concreta, con sus interrogantes, y
empezar a plantear cdmo llevar adelante dicho estudio. Para ello se abordardn las fuentes a utilizar, las maneras de tratar y procesar la
informacidn, con especial énfasis en aquella procedente de medios digitales. A continuacién, se seleccionaran los elementos de investigacion
(variables, muestras) y se comprobara su funcionalidad. Por ultimo, se acometeran estrategias y herramientas para procesar y analizar la
informacién recopilada, especialmente las que ofrecen las Tecnologias digitales.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. La seleccion del tema o pregunta
de investigacion.

B2. Uso de las fuentes de investigacion
y sus tipos. El tratamiento de la
informacién en la era digital.

B3. Elementos de investigacion
(variables, muestra y operativizacion).
B4. Técnicas de investigacion.

B5. Las estrategias para analizar la
informacién o datos de investigacion.
B6. Herramientas y recursos de
procesamiento de la informacidn. Las
TAC al servicio de la investigacion.

En este segundo bloque se parte de la necesidad de plantear dreas o temas de investigacion y
profundizar en las cuestiones susceptibles de ser indagadas sobre las preferencias tematicas del
alumnado, subrayando la importancia de seleccionar bien el objeto de estudio.

Es preciso explicar al alumnado los tipos de fuentes de investigacion, empiricas y bibliograficas.
Sobre estas Ultimas, se recomienda mostrar los distintos tipos: primarias (documentos de archivo,
entrevistas o testimonios, cartas, etc.) y secundarias (monografias, prensa, revistas especializadas,
etc.). Asimismo, es necesario profundizar en el tratamiento critico de la informacidn en la era
digital, para evitar la transmisién de noticias falsas. En este sentido el alumnado serd capaz de
desarrollar estrategias sobre como buscar, analizar, contrastar la informacién, y finalmente,
verificar la validez de las fuentes.

Uno de los pasos mas importantes es el disefio de las hipdtesis de investigacién, asi como las
variables de estudio y la seleccién de la muestra sobre la que estudiarlas, por lo que hay que
acompaniar al alumnado en el proceso de configuracion de sus propias ideas e hipdtesis. Tan
importante como escoger variables resulta delimitar la operativizacidn de las mismas, es decir, qué
aspectos o indicadores de las variables elegidas van a ser medidos o estudiados en la investigacion.
La técnica de investigacién que se recomienda trabajar en primera instancia es la documental,
especialmente sobre fuentes secundarias mas accesibles al alumnado. Para que el alumnado
aprenda a manejar la informacién habrian de mostrarse técnicas basicas de elaboracion de fichas
(en papel o digitales), de cita textual o de resumen, asi como la elaboracién de mapas conceptuales
0 semanticos. Mas alla del documento escrito y para propiciar que el alumnado se acerque a otro
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tipo de fuentes, se sugiere mostrar técnicas de trabajo de campo como la observacidn, la entrevista
o el cuestionario.

El docente o la docente explicaran las distintas estrategias existentes para recopilar, procesar y
presentar la informacidn. Se recomienda ensefiar al alumnado la importancia de la rigurosidad, de
la sistematizacidn, de la necesidad de un registro conciso y de la presencia del componente ético
en todos estos procesos. Se recomienda someter a evaluacion constante cada uno de estos
procesos para que los alumnos y las alumnas puedan detectar errores cometidos y solventarlos.

El procesamiento de la informacion recopilada resulta un elemento clave en la metodologia de la
informacién en el que las Tecnologias del Aprendizaje y del Conocimiento pueden contribuir a
agilizar la obtencidon de resultados y presentarlos de una manera atractiva. Se sugiere la
coordinacion con el profesorado responsable de las Tecnologias digitales para optimizar el trabajo
de procesamiento y presentacién de datos.

En este bloque de saberes como en el siguiente, resulta indispensable que el docente o la docente
acompaiien al alumnado en la confeccién del problema de investigacion y sus fases, para que el
disefio de estas resulte adecuado al tiempo y forma del proyecto de investigacidon a desarrollar
durante el curso, el nivel educativo y la carga lectiva de la materia.

C. El informe de investigacion

El Ultimo bloque de saberes pretende recopilar de una manera estructurada y operativa el resultado de la investigacion llevada a cabo y
mostrar la funcionalidad de las ensefianzas tedricas previas para la optimizacidon del estudio. Se explicara cdmo redactar un informe de
investigacion, tanto su estructura y formato como los apartados a incluir y la forma de exponerlos visual y oralmente. Para ello se mostraran
herramientas digitales y elementos basicos de oratoria para que el alumnado pueda afrontar de forma satisfactoria la fase final de toda

investigacion.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Estructura del informe de
investigacion.

C2. Presentacion de resultados
cualitativos y cuantitativos

C3. La ética en la presentacion del
informe de investigacion.

C4. Aspectos formales para la
presentacion: citas, referencias, notas
a pie, bibliografia.

C5. Formatos de presentacion visual y
oral.

El punto de inicio de este ultimo bloque consiste en explicar la importancia de realizar un buen
informe, conciso y detallado, que respete la estructura del informe que se va a trabajar, como clave
para transmitir los resultados de la investigacion.

El alumnado debe conocer y realizar una adecuada presentacion de los resultados cuantitativos vy,
los cualitativos, haciendo uso de las herramientas trabajadas en el bloque anterior.

Asimismo, se incidird en explicar los apartados que debe contener todo informe: indice; resumen
y/o introduccién; marco de la investigacion o estado de la cuestion; planteamiento, hipotesis y
variables; método; resultados y analisis de los mismos; conclusiones, bibliografia y anexos.

El docente o la docente deben transmitir al alumnado el ingrediente ético que debe regir a la hora
de elaborar el informe de investigacidn, asi como la necesidad de preservar la confidencialidad de
los datos personales obtenidos y la obligacion de respetar la propiedad intelectual y la autoria

original de los trabajos utilizados como fuentes, evitando el plagio.

En conexion con lo anterior y para aprender a apuntar la autoria y origen de las citas, es preciso
ensefar el modo de referir a autores y publicaciones de manera correcta, a reproducir fragmentos
textuales dentro del cuerpo del texto, a confeccionar notas a pie y a elaborar una bibliografia
organizada.

Por dltimo, y no menos importante, el docente o la docente deben mostrar los distintos formatos
y herramientas de presentacion audiovisual existentes (digitales), acompafiando al alumnado en el
proceso de seleccidn y utilizacion de las mismas para preparar esta forma de difusién del
informe. Para la presentacidn oral, se trabajara en dotar al alumnado de diversas herramientas y
pautas basicas de oratoria para hacer una buena exposicién ante el publico.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas

IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

El proyecto o proyectos de investigacion planteados en esta materia deben partir de un planteamiento serio de las
hipétesis y en torno a ellas, de una planificacion realista de lo que se pretende conseguir, definiendo los objetivos de
la investigacidn, las fuentes y recursos necesarios para conseguirlo, asi como la metodologia a utilizar. No obstante, el
proceso de investigacion ha de ser lo suficientemente flexible como para poder incorporar nuevas fuentes,
herramientas o metodologia en funcién de los resultados obtenidos o dificultades encontradas, para alcanzar las
metas propuestas de la forma mas satisfactoria posible.

Tal y como se ha expuesto en apartados anteriores, uno de los animos de esta materia es contribuir a la formacion de
un pensamiento critico en el alumnado y formarlo tanto en su agencia ciudadana como para el trabajo académico si
opta por la formacién universitaria. De ahi que se plantee al alumnado la realizacidn de trabajo de investigacién sobre
cuestiones reales y actuales que favorezca la aplicacién de conocimientos, destrezas y habilidades adquiridos a lo largo
de su educacidn secundaria y primer curso de Bachillerato, transversales a distintas materias. De esta esta manera se
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procura estimular un aprendizaje centrado en la accién que integra un despliegue de las distintas competencias clave
trabajadas en afios anteriores, poniendo de relieve su grado de satisfaccidon o adquisicion.

Entendiendo que, a pesar de la carga tedrica de la materia, las competencias especificas y los correspondientes
criterios de evaluacion se centran en cuestiones instrumentales, enfocadas al desarrollo y adquisicion de destrezas y
actitudes propias de la tarea investigadora, se consideran primordiales los siguientes fundamentos didacticos y
metodoldgicos:

— El estimulo del trabajo en equipo, promoviendo estrategias de trabajo colaborativo tanto en situaciones de
aprendizaje concretas como en el proyecto de investigacion a realizar.

— La capacidad para contrastar informacidon y opiniones, analizando fuentes diversas, verificandolas y
diferenciando las fuentes de informacién rigurosa de los bulos o informaciones manipuladas,
malintencionadas o sesgadas.

— En directa relacién con lo anterior, el favorecer el debate y la argumentacion, la emisidén y aceptacion de
criticas, rebatiendo, comparando, asumiendo o modificando opiniones y argumentos propios o de otros
interlocutores.

— Eldesarrollo de la curiosidad natural del ser humano y la identificacion de los objetos o cuestiones significativas
del entorno del alumnado, de su realidad, como un potencial problema, situacidn o pregunta de investigacion.

— El trabajo auténomo y responsable del alumnado investigador, bajo la coordinacién y direccién del docente o
de la docente en la eleccién del tema y el trabajo de investigacion.

— La familiarizacién con cuestiones propias del trabajo investigador y el método cientifico, asi como otros
enfoques, metodologias y marcos tedricos, para poder desarrollar su propia investigacién. También, para
poder relacionarlos, identificarlos y comprenderlos cuando se encuentre o conozca otros trabajos de
investigacion en el futuro.

Para promover dichos fundamentos didacticos se prevé la utilizacién de metodologias activas, con las que el alumnado
se familiarice tanto con el trabajo individual y auténomo como con el trabajo colectivo, en equipo.

La funcidon del docente o de la docente en cuanto a las cuestiones metodoldgicas consistira en pautar y planificar un
proceso de ensefanza-aprendizaje en el que se oriente al alumnado en métodos, enfoques y marcos de investigacion
para poder definir su objeto de investigacién. Por otro lado, el docente o la docente han de programar tanto las
sesiones tedricas destinadas a comprender y contextualizar el sentido de la investigacion como seleccionar, disefiar y
plantear situaciones de aprendizaje donde se apliquen dichos saberes. De tal manera se desplaza el papel central del
profesor o profesora para que el alumnado desarrolle sus propias destrezas y valores y se comporte como guia y
protagonista de su experiencia investigadora, contribuyendo a la construccion de una “sociedad del conocimiento”
con sus propias aportaciones. Aunque el protagonismo de la investigacion se ceda al alumnado, el docente o la docente
habrdn de supervisar en todo momento la adecuacion de los proyectos al nivel educativo y modalidad de Bachillerato
cursada por el alumnado, asi como la calidad, homogeneidad, grado de dificultad y tiempo invertido en los trabajos
de investigacion.

Los saberes de la materia se trabajaran en el horario lectivo, adecuando el espacio educativo al contenido de los
saberes y situaciones de aprendizaje que se estan trabajando en cada momento. De tal manera, en algunas ocasiones
el aula ordinaria bastard para el desarrollo de las sesiones; en otras, se fomentard el uso de otros espacios como la
biblioteca, aulas de informdtica, laboratorios, etc., esto es, espacios en los que el alumnado tenga acceso a la
informacién y a las herramientas y recursos de trabajo.

Se recomienda al profesorado responsable de la materia la programacion de las sesiones de trabajo de acuerdo con
un homogéneo reparto entre saberes tedricos y saberes practicos, de tal manera que el aprovechamiento del
aprendizaje sea éptimo. Por otro lado, y si se opta por desarrollar un Unico trabajo de investigacidn transversal a la
materia y durante todo el curso escolar, se sugiere una organizacidn adecuada de las sesiones para que no
desequilibren el calendario y no se acumulen en la segunda mitad del curso. Una de las dos sesiones semanales puede
orientarse a la ensefianza de los saberes mas tedricos y la otra dedicarse a la practica de los mismos en torno al trabajo
investigador.
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IV.2. Evaluacidon de aprendizajes

El caracter préctico de la esta materia, como ya se ha citado previamente, aconseja una evaluacién formativa que
garantice al alumnado una constante mejora de sus competencias especificas para conseguir su consolidacién y, por
tanto, su aplicabilidad en todas aquellas tareas de futuro que requieran de la investigacidn. Esa evaluacidon formativa
conduce, al mismo tiempo, a la evaluacidn continua, puesto que el proceso de formacién y mejora planteado a lo largo
del desarrollo de la asignatura garantizara mejores resultados al final que al principio de este.

Para alcanzar las mejoras se recomienda la programacidon de proyectos de investigacion que abarquen todas las
destrezas planteadas en la asignatura para que la practica de los mismos conduzca a la asimilacidn, consolidaciéon y
seguridad en su uso. Durante la elaboracidn de los proyectos pueden establecerse actividades evaluables a través de
rubricas, u otras herramientas, que permitan una evaluacién sumativa y cuantificadora de los logros.

A lo largo de la definicién de esta materia se ha mencionado la recomendacidn de proyectar tareas o actividades de
caracter colaborativo entre el alumnado, de ahi que se sugiere incorporar a los procesos de evaluacion tanto la
coevaluacidon como la autoevaluacién. La primera de ellas, la coevaluacidn garantizara la valoracién entre pares sobre
criterios predefinidos, destacando el nivel de desempefio y la calidad de los trabajos realizados. Al mismo tiempo, ese
modelo de evaluacion tiene como finalidad aportar retroalimentacién al propio trabajo grupal y a la implicacion
individual en el mismo. La autoevaluacion, por su parte, se plantea como una tarea individualizada en la que el
alumnado toma conciencia de su propio nivel de desempefio y la adquisicién de logro, representando un importante
proceso de metacognicién.

IV.3. Diseno de situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de
actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicidon y desarrollo
de estas.

Corresponde al profesorado de la materia disefiar y plantear situaciones de aprendizaje donde se apliquen los saberes
trabajados en el aula, maxime si cabe en una materia como esta que tiene una parte tedrica definida por un lado y
una aplicacion directa y practica de lo aprendido en el aula por otro.

Se plantea al profesorado la realizacién paralela de un gran proyecto de investigacién a desarrollar a lo largo de todo
el curso, para el que habrdn de disefiarse diferentes sesiones de puesta en practica de los saberes tedricos.

Por otro lado, y a modo de actividades de menor envergadura, se podran plantear situaciones de aprendizaje concretas
y de menor duracién temporal que se adapten a una o varias fases del proceso investigador, con el fin de trabajar,
captar y fijar las destrezas y habilidades requeridas para cada uno de los saberes, para luego poder desarrollarlos
satisfactoriamente en un auténtico trabajo de investigacion integral.

En cualquier caso, el disefio de situaciones de aprendizaje procurara partir de situaciones o problemas reales, actuales
y/o cercanos al alumnado, de manera contextualizada y justificada. Estas situaciones se vincularan en la medida de lo
posible a los ODS y a cuestiones transversales a otras materias del Bachillerato. Por ultimo, las situaciones de
aprendizaje propuestas habran de plantear problemas o preguntas de investigaciéon enfocadas tanto en el presente
(situacion actual), como mirando hacia el pasado (evolucién) o anticipandose al futuro (previsién), trabajando
conceptos clave como continuidad y futuro, causas y consecuencias.

IV.4. Ejemplificacidn de situaciones de aprendizaje
Ejemplo de situacion de aprendizaje 1: “éQué nos falta para alcanzar la igualdad real en 2030?”
Introduccidn y contextualizacion:

En esta situacidn de aprendizaje se pretende introducir al alumnado en la teoria y practica de la investigacidn, de ahi
qgue haya sesiones dedicadas a explicaciones tedricas y otras en las que el alumnado tendra que poner en practica la
teoria aprendida. El tema planteado requiere de una retrospectiva histdrica de la igualdad de género, analizando los
contextos politicos, econdmicos y sociales que han representado avances o retrocesos en una cuestién vigente en la
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realidad actual. Al mismo tiempo, el tratamiento de textos nos lleva a una atencion especial a competencias especificas
de Lengua Castellana y Literatura. La relevancia de esta cuestidn es significativa, puesto que su resolucién nos puede
conducir al anélisis de otro tipo de igualdades/desigualdades (raciales, sociales, culturales...)

La situacidn de aprendizaje esta disefiada desarrollarse en 22 de Bachillerato, con una duracion de 12 sesiones y un
informe de evaluacion realizado en un procesador de textos como producto final.

Para llevar a cabo la situacidon de aprendizaje serd necesario el constante uso de recursos digitales, tanto para la
busqueda y tratamiento de la informacién, como para la elaboracién del producto final.

Objetivos didacticos:

El objetivo de esta situacion de aprendizaje es indagar sobre la evolucién de la igualdad de género a lo largo del tiempo
y analizar los niveles de equidad alcanzados hasta la actualidad. Teniendo en cuenta el ODS 5 (igualdad de género), la
presente situacién de aprendizaje pretende establecer una comparativa entre la situacién actual de la igualdad de
género con los que se consideran los indices dptimos a conseguir en 2030.

Elementos curriculares involucrados:

Se trata de una situacion de aprendizaje interdisciplinar que parte de la materia “Proyectos de investigacién e
innovacién integrada”, abordando las siguientes competencias especificas y sus correspondientes criterios de
evaluacion:

CE.PI.1. Aplicar los factores histéricos y de contexto de la investigacion cientifica demostrando dominio sobre la aplicabilidad del proceso
de investigacion en la resolucion de situaciones y problemas propios de la realidad presente, pasada y futura.

1.1. Reconocer la curiosidad natural del ser humano como origen de la investigacion.

1.2. Conocer la evolucidn de la investigacion entendiendo su significado y practicidad.

1.3. Comprender la investigacion como elemento constructor de la sociedad del conocimiento.

CE.PI.3. Conocer y aplicar las herramientas metodoldgicas de la investigacion desarrollando un proyecto en el que se diferencien las fases,
elementos, técnicas y recursos propios del proceso.

3.1. Ser capaz de reconocer un tema o pregunta de investigacidén teniendo en cuenta su relevancia cientifica.

3.2. Conocer los distintos tipos de fuentes de investigacion y su accesibilidad o posibilidades de consulta.

3.3. Buscar, analizar, contrastar y verificar la informacién procedente de las fuentes.

3.4. Reconocer todos los elementos y técnicas propios del proceso de investigacién para llevar a cabo el proceso de manera adecuada.

3.5. Manejar herramientas y recursos TIC de procesamiento de la informacion.

CE.P1.4. Plantear, elaborar y comunicar informes de investigacion reflejando los resultados del proceso con coherencia formal y de
contenidos.

4.1. Conocer todos los componentes formales para una correcta presentacion de un informe final de investigacion.

4.2. Manejar los distintos modelos de informes existentes y las partes que los componen.

4.3. Comprender los principios éticos de la ciencia para asegurar el avance del conocimiento, la comprensién y mejora de la condicién humana
y el progreso de la sociedad.

4.4, Usar diversos formatos en la visibilizacién de los resultados de la investigacion.

Vinculacidén de las competencias especificas con las competencias clave:

Esta situacion de aprendizaje se relaciona con las siguientes competencias clave y sus correspondientes descriptores:
CCL1, CCL3 y CCL5; STEM2 y STEM4; CD1, CD2 y CD3; CPSAA3.2, CPSAA4 y CPSAAS; CCEC3.1y CCEC4.2.
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Vinculacidn con las competencias especificas de otras materias:

Por la interdisciplinariedad inherente a la materia “Proyecto de innovacién e investigacion integrado”, cuyos objetos
de trabajo son transversales a multiples materias, se expone brevemente la conexién de la situacion de aprendizaje
propuesta con otras materias obligatorias para el alumnado, asi como las competencias especificas que se vinculan.

1. “Historia de Espafia”:

La situacién de aprendizaje propuesta pretende comparar indicadores de igualdad de género del tiempo presente con
los previstos para el futuro, considerando también la evolucidn real de dichos indicadores. Resulta imprescindible, en
consecuencia, echar la vista atrds hacia nuestro pasado reciente para valorar objetivamente los progresos realizados
en dicha materia y conectarlos y contrastarlos con la igualdad de género en el contexto internacional.

CE.HE.3. Analizar y valorar la idea de progreso desde la perspectiva del bienestar social y de la sostenibilidad, a través
de la interpretacion de los factores modernizadores de la economia espafiola, el uso de métodos cuantitativos y el
analisis critico de las desigualdades sociales y territoriales, para considerar el emprendimiento, la innovacion vy el
aprendizaje permanente como elementos fundamentales en un entorno econdmico y profesional en constante
cambio

CE.HE.4. Tomar conciencia de la diversidad social a través del analisis multidisciplinar de los cambios y continuidades
de la sociedad espafiola a lo largo del tiempo, la evolucidn de la poblacidn, los niveles y modos de vida, las condiciones
laborales y los movimientos y conflictos sociales, para valorar el alcance de las medidas adoptadas y los progresos y
limitaciones para avanzar en la igualdad, el bienestar, la justicia y la cohesion social.

CE.HE.6. Interpretar el valor geoestratégico de Espafia y su conexién con la historia mundial, sefialando las analogias
y singularidades de su evolucion histdrica en un contexto global cambiante, por medio de la busqueda y el tratamiento
de informacidén, para avalar los compromisos de nuestro pais en materia de cooperacién y seguridad, promover
actitudes solidarias y asumir los valores del europeismo

2. “Lengua Castellanay Literatura II”:

La lengua castellana se presenta aqui como una herramienta fundamental para acceder a la comprensidn, el analisis y
el contraste de fuentes utilizadas para el proyecto de investigacidn planteado, asi como para trabajar y presentar los
resultados en el informe final requerido.

CE.LCL.4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes propdsitos de lectura, con
especial atencién a textos académicos y de los medios de comunicacién, reconociendo el sentido global y las ideas
principales y secundarias, integrando la informacién explicita y realizando las inferencias necesarias, identificando la
intencion del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad vy fiabilidad, para dar
respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir conocimiento.

CE.LCL.6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcidn de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacidon y desinformacién, e
integrarla y transformarla en conocimiento para comunicarla, con un punto de vista critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual, especialmente en el marco de la realizacidn de trabajos de investigacion
sobre temas del curriculo o vinculados a las obras literarias leidas.

CE.LCL.5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos, con especial
atencién a los géneros discursivos del ambito académico, para construir conocimiento y dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.

e ",

3. “Historia de la Filosofia”:

La Filosofia y su historia se conciben aqui como una herramienta para el planteamiento de la pregunta o preguntas
gue motivan el trabajo de investigacidn, en tanto que se trata de un problema actual con una raiz histérica e ideoldgica
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evidente. Los instrumentos que la Filosofia ofrece para el tratamiento y critica de las fuentes, asi como para debatir y
argumentar los resultados de la investigacion se convierten aqui en elementos centrales de la situacién de aprendizaje
propuesta.

CE.HF.1. Buscar, analizar, interpretar, producir y transmitir informacidn relativa a hechos histérico-filosdficos a partir
del uso critico y seguro de fuentes y el dominio de técnicas bdsicas de investigacion, para generar conocimientos y
producciones propias acerca de la historia de los problemas e ideas filosoficos.

CE.HF.2. Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y el didlogo filoséficos mediante la identificacion y
anadlisis de las mismas en distintos soportes y a través de diversas actividades, para aplicarlas con rigor en la
construccion y exposicion de argumentos y en el ejercicio del didlogo con los demas.

CE.HF.7. Analizar problemas fundamentales y de actualidad mediante la exposicion critica de distintas posiciones
histérico-filosoficas relevantes para la comprensién y discusidon de aquellos, para desarrollar la autonomia de juicio
y promover actitudes y acciones civica y éticamente consecuentes.

Descripcion de la actividad:

Las actividades presentadas responden a distintas estrategias metodoldgicas, destacando la utilizacidn de técnicas de
trabajo cooperativo como principal herramienta para desarrollar el aprendizaje colaborativo.

Actividad 1: “toma de contacto con la investigacion” (1 sesidn).

Con la técnica simple de cooperativo “folio giratorio” elaboramos con nuestro grupo una lista de preguntas a partir de
la pregunta inicial de la situaciéon de aprendizaje. (Ejemplos de preguntas secundarias: équé significa igualdad?,
écuando empezamos a hablar de igualdad de género?, écual es el contexto en el que se empieza a hablar de igualdad?,

)

Actividad 2: “Cada cosa en su cajén” (1 sesidn).

Con orientaciones del docente o de la docente, el alumnado ordena las preguntas secundarias y las clasifica
tematicamente. Dicho orden permitird conocer al alumnado, al mismo tiempo, la relevancia cientifica de la pregunta
(¢a qué tipo de necesidades se dara respuesta?).

Actividad 3: “Practica investigadora (1)” (1 sesidn).

Elaboran de manera grupal un texto expositivo sobre la justificacidn cientifica del tema elegido.

e Instrumento de evaluacién: El texto expositivo serd un instrumento de evaluacién de los criterios
correspondientes de la CE.PI.3, criterio de evaluacién 3.1.

Actividad 4: “Teoria investigadora (1)” (2 sesiones).

Presentacién por parte del docente o de la docente de los distintos tipos de fuentes que pueden consultar para la
realizacion de la investigacidn. Tras la exposicidn, el grupo realiza una seleccién de fuentes con una breve descripcion
del tipo de informacién que van a encontrar.

Actividad 5: “Practica investigadora (I1)” (3 sesiones).

Uso de las fuentes. Tras conocer la aplicacién destinadas a la administracion y tratamiento de informacidn, cada grupo
realiza consulta de fuentes y vierte la informacién obtenida en dicha aplicacion, disefidndola segln sus propios
intereses.

e Instrumento de evaluacidn: El tratamiento, organizacidon y uso de la informacion de las fuentes en la
correspondiente base de datos sera el instrumento de evaluacidon de la CE.PL.3, y concretamente de los
criterios de evaluacién 3.3, 3.4, 3.5.
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Actividad 6: “Teoria investigadora (I1)” (1 sesidn).

Exposicion por parte del docente o de la docente de todos los elementos basicos en la elaboracién de un informe final
de investigacién.

Actividad 7: “Practica investigadora (lI)” (3 sesiones).

Elaboracién grupal de un informe de resultados en una plataforma virtual (formato digital o web).

e Instrumento de evaluacién: Informe virtual en formato digital o web. Se evaluara la CE.P1.4 y todos sus criterios
de evaluacion (4.1.,4.2.,4.3.,4.4.)

Metodologia y estrategias didacticas:

La situacién de aprendizaje requiere el trabajo en equipo, en grupos que pueden formar de 3 a 4 alumnos o alumnas.
En este sentido, al plantear un trabajo en grupo, se abren nuevas posibilidades para desarrollar otras estrategias
didacticas, como el Aprendizaje Colaborativo, donde los alumnos y las alumnas adopten un papel principal, interactien
entre ellos, planteen estrategias para abordar su trabajo, planifiquen, organicen y evallien el trabajo de cada uno,
adquiriendo una corresponsabilidad en su tarea, pues el resultado afecta al grupo. El AC nos posibilitara la consecucién
de, al menos, el desarrollo de destrezas basicas en la utilizacién de fuentes de investigacidn y en el campo de las nuevas
tecnologias, especialmente de la informacién y la comunicacion y, por otro lado, se tratard de desarrollar la confianza
del alumnado, su participacion, su actitud critica, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

También se desarrollardn procesos de trabajo individual, al dividirse algunas de las tareas y tenerlas que asumir una
sola persona.

Atencion a las diferencias individuales:

Conocer los intereses y las dificultades del alumnado es basico para elaborar los equipos de trabajo y hacer un
seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto. Para ello se recomienda la interaccién con el alumnado
a través de la observacion y la consulta sobre su actividad y actitud. El docente o la docente desempefian un papel
fundamental para la integracion del grupo y la cohesién de los grupos.

Recomendaciones para la evaluacién formativa:

A la hora de evaluar el desarrollo de las competencias especificas vinculadas a la situacidn de aprendizaje se pueden
utilizar herramientas de evaluacién diversas. Para evaluar el proceso de trabajo se puede utilizar una hoja de control
o cotejo y para evaluar el producto final se puede optar por la utilizacidn de una ribrica, la cual debera atender a las
diferentes competencias que plantea trabajar y el grado de adquisiciéon de las mismas. También es recomendable
realizar una autoevaluacién, donde el alumnado (también el docente o la docente), evalle algunos aspectos de su
trabajo, con la finalidad de que reflexione sobre el proceso que ha seguido para trabajar de forma individual y
colaborativa, aportando una retroalimentacion constante que ayude al alumnado a avanzar en su aprendizaje y
alcanzar los objetivos. También se puede llevar a cabo un proceso de coevaluacién, en otras palabras, la evaluacidn
conjunta de una actividad o trabajo realizado entre varios. Esta evaluacidon debe centrarse en la valoracidn tanto de
los aspectos positivos y destacados, como en aquellos aspectos que requieren de una revision o reflexién mas para
mejorar el trabajo desarrollado en conjunto.

V. Referencias

Del Cid, A., Méndez, R., Sandoval, F. (2011). Investigacién. Fundamentos y metodologia, Pearson Educacién.

Laguna, M. (2012). Investigacidn: el eje motivador del curriculo integrado. En Revista Textos, 59, 19-32.
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SOCIEDAD, MEDIOAMBIENTE Y TERRITORIOS SOSTENIBLES

La idea del progreso humano a lo largo de la historia estd directamente relacionada con el proceso de construccién de
sociedades cada vez mas complejas y evolucionadas, en las que el crecimiento demografico, econdmico y tecnolégico
se ha traducido, paralelamente, en profundos procesos de transformacion territorial en los que la explotacién de
recursos, la modificacién agropecuaria de los paisajes naturales y el crecimiento urbano han sido una constante. Hasta
finales del s. XVIIl y principios del s. XIX esta dindmica se produjo en un contexto de relativo equilibrio ambiental entre
poblacién, sociedad vy territorio, lo cual no excluye casos de graves crisis ambientales vividas en diferentes lugares y
momentos histdricos por algunas sociedades y culturas humanas. Desde mediados del s. XIX la industrializacion de las
llamadas sociedades desarrolladas ha incrementado de forma notable, sostenida y constante la capacidad
transformadora del ser humano sobre el territorio y el medioambiente. A partir de la segunda mitad del s. XX la
combinacion de diversos procesos como son la explosién demografica mundial, la expansién urbanistica, el
incremento de la demanda y consumo de recursos naturales o la extension del modelo de produccién industrial a
nuevas zonas del planeta en el contexto de la globalizacién, por citar sélo algunos de los fendmenos de mayor impacto,
han desencadenado procesos de profunda transformacion territorial y ambiental que han puesto sobre la mesa el
debate sobre la sostenibilidad de los modelos de desarrollo y la capacidad del planeta para soportar estos cambios.

La Geografia, en el paradigma actual de cambio global y desarrollo sostenible, es una excelente materia de
conocimiento sobre la sociedad y el territorio en todos los niveles educativos, pero especialmente interesante en
Bachillerato, momento en el que las estudiantes y los estudiantes pueden hacer uso de sus derechos como ciudadanos
y ciudadanas de manera activa y democratica. En concreto, las competencias geograficas contribuyen al conocimiento
vinculado al cumplimiento de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (en adelante ODS), pues permiten identificar
numerosos problemas ligados al desarrollo sostenible, localizarlos, analizarlos y extraer conclusiones que, junto al
pensamiento critico, dotan al alumnado de las habilidades y competencias necesarias para convertirse en agentes
activos de los cambios asociados a ese cumplimiento. Constituyen la principal formacién conceptual y procedimental
para que el alumnado comprenda los retos del mundo actual, la emergencia climatica y los desastres naturales, la
crisis energética, la despoblacién de las zonas rurales, la contradiccion demografica entre envejecimiento vy
migraciones internacionales, la calidad de vida en las ciudades y el problema de la vivienda, la globalizacién econdmica
y las logicas espaciales de los procesos de produccion y aumento de las desigualdades, la organizacién territorial de
los paises, la importancia de las instituciones supraestatales ante el cambio geoestratégico y la geopolitica mundial,
entre otros.

La materia “Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles” aporta una vision amplia, de base geografica, sobre
estos profundos procesos de transformacién que hemos sefialado y permite comprender en toda su amplitud las
relaciones entre sociedad, territorio y medioambiente. Poniendo el énfasis en los objetivos de desarrollo sostenible,
gue expresan una preocupacién espacial por los principales desafios que enfrenta el mundo actual: ecolégico,
econdmico, social y politico. Para ello pretende ir un poco mas alla de la visién y explicacién clasica de los problemas
ambientales abordada desde la perspectiva de las ciencias naturales o de la técnica, para intentar comprender la
problematica ambiental en toda su complejidad, abarcando también la vertiente demografica, social, econémica y
territorial de los problemas ambientales, teniendo en cuenta que las sociedades humanas son el origen fundamental
de estos problemas pero, al mismo tiempo, parte principal de su posible solucidn.

El estudio de esta materia permite al alumnado conocer las relaciones causa-efecto que se producen entre la sociedad,
el territorio y el medioambiente, partiendo de la idea de que la forma de vida de los grupos humanos, su organizacion
y la utilizacidn del territorio son trascendentales tanto en el origen de muchos de los problemas ambientales actuales
(la cuestidon climatica, la escasez de agua, la contaminacidon ambiental, la generacién de residuos, la pérdida de
biodiversidad, la deforestaciéon y desertificacion, el problema energético, por citar sélo algunos de los mas
importantes) como en la forma de lograr activar mecanismos, acciones y politicas de sostenibilidad ambiental. A este
respecto es imprescindible trasladar una vision realista de los problemas sefialados, sus origenes, consecuencias y
posibles soluciones, ya que el desarrollo socioecondmico y territorial de nuestras sociedades depende de los recursos
naturales y de la forma en que se explotan al tiempo que el territorio es la base sobre la que se generan numerosos
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beneficios sociales y econdmicos. Por todo esto es importante que el alumnado sepa identificar y analizar las
relaciones que se producen en el territorio y detectar las repercusiones ambientales que los fendmenos
socioterritoriales causan, al igual que ser capaces de desarrollar propuestas para la sostenibilidad territorial

En un contexto de constantes y profundas transformaciones a escala global y local, la materia “Sociedad,
Medioambiente y Territorios Sostenibles” debe aportar una visidn integral del medio natural y la sociedad, tratando
de despertar la curiosidad innata a toda persona y el manejo adecuado de conocimientos de caracter
fundamentalmente geogréficos. Con tal fin, las competencias especificas se fundamentan en un aprendizaje basado
en lainvestigacion de los fendmenos naturales y humanos que se desarrollan en el territorio. Estos fendmenos afectan
a la vida cotidiana de las sociedades actuales, algunos son retos de futuro, aunque, en ocasiones, también han
constituido desafios en el pasado. Las respuestas a estos retos ecosociales desde el pensamiento geografico requieren
de la aplicacién de saberes basados en el rigor cientifico, la movilizacién de estrategias y el compromiso ético con la
sostenibilidad y la solidaridad en la resolucién de problemas.

Por todo ello, el estudio de la materia “Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles” debe contribuir al
desarrollo personal y a la madurez del alumnado, conformando su identidad y fortaleciendo su empatia al asumir que
vivimos en una sociedad diversa y con desequilibrios sociales y territoriales que precisa de un desarrollo sostenible.
Como personas formadas y comprometidas con el entorno en el que viven, los y las alumnas deben aplicar las
competencias especificas y los saberes basicos adquiridos para emprender acciones individuales y colectivas que
materialicen su capacidad de transformarlo, siempre desde juicios éticos.

También debe permitir la aproximacidn, el conocimiento y analisis de cuestiones relacionadas con la configuracién y
funcionamiento de las sociedades humanas, desarrollando contenidos esenciales para identificar y explicar la
diversidad de elementos y agentes sociales que interactian en el territorio generando problemas medioambientales,
al tiempo que se plantean soluciones y formas de gestidn sostenibles para los territorios. También se pretende dotar
a la comunidad educativa de un instrumento mas para proporcionarle recursos y posibilidades didacticas que
consoliden en las aulas, bajo la forma de una materia de libre configuracidon autondmica, unos conocimientos que se
consideran de vital importancia para el presente y el futuro del alumnado de la Comunidad Auténoma de Aragén. Del
mismo modo, se pretende fomentar el pensamiento critico y las actitudes tolerantes y democraticas, asi como
competencias interculturales, civicas y ecosociales con el fin de reforzar la cohesidn social, el sentimiento positivo de
pertenencia a una sociedad, asi como para fomentar una actitud responsable y comprometida hacia los problemas
ambientales y la defensa del desarrollo sostenible.

La materia de “Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles” contribuye a alcanzar los objetivos generales de la
etapa de Bachillerato y a la adquisiciéon de las competencias clave, permite el desarrollo de algunos aspectos del
pensamiento geografico del alumnado iniciado en la etapa anterior con la materia de Geografia e Historia. Ademas,
se afaden los contextos interdisciplinares y también las experiencias personales, que deben aprovecharse para
enriquecer el entorno de aprendizaje del alumnado, tanto de manera individual como grupal, conectando con sus
intereses y atendiendo a necesidades especificas. Se plantea una asignatura que aborde contenidos contextualizados
y aplicados; que sea innovadora y constructiva; que se centre en la mejora ambiental, el desarrollo social y la economia
sostenible y fundamentada en la indagacidn interdisciplinaria y transdisciplinaria para desarrollar una conciencia
sistémica. Su metodologia se debe enfocar al desarrollo de los siguientes objetivos actitudinales: aprender a aprender,
aprender a conocer; aprender a hacer; aprender a vivir juntos; aprender a ser y aprender a transformarse a uno mismo
y a la sociedad. En el ambito competencial la materia se plantea con un enfoque eminentemente practico, en el que
las Tecnologias de la Informacion Geografica (TIG) son esenciales trabajando tanto la localizacion y el analisis espacial
(nociones basicas de cartografia, representacion espacial mediante croquis y mapas), como el acceso a la informacion
y la verificacidon de la calidad de la misma, sin olvidar una primera aproximacion a los Sistemas de Informacién
Geografica (SIG) como instrumento esencial del trabajo actual del gedgrafo. A este respecto la elaboracién de bocetos,
croquis y alguna cartografia basica constituye una aportacion relevante de la geografia a la formacion del alumnado
en cuanto a visidn espacial, seleccién de elementos territoriales significativos, sintesis geografica y comunicacion
visual. Esta materia también permite desarrollar de forma activa y aplicada las competencias digitales, pues es
probablemente el drea donde las tecnologias (en particular, las tecnologias geoespaciales, los SIG, los atlas digitales,
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la teledeteccidn, las aplicaciones maéviles basadas en la geolocalizacién, etc.) han tenido un mayor impacto en el
aprendizaje innovador y los beneficios educativos: recursos didacticos, pedagogias, indagacion, aprendizaje basado en
problemas, etc., en linea con las buenas practicas en la educacion geografica europea.

Los criterios de evaluacion, derivados de las competencias especificas y asociados a los saberes basicos propuestos,
fomentan la participacién activa del alumnado en su propio proceso de aprendizaje, la investigaciéon aplicada
individualmente o en equipo, la elaboracién de creaciones propias contextualizadas y relevantes, y la comunicacion
eficiente en publico. Todo ello desde la valoracion critica y ética del proceso de aprendizaje, y por tanto de
transformacion de su entorno vital, desde el respeto a los Derechos Humanos y al principio de sostenibilidad.

Los saberes bdsicos se estructuran en tres bloques que deben tratarse desde sus tres dimensiones de conocimientos,
destrezas y valores. Las transferencias entre estas tres dimensiones y la imbricacién de los tres bloques son
primordiales para enfocar la materia de un modo practico y fomentar el tratamiento transversal de estos bloques.

El bloque A “Sociedad, organizacion territorial y procesos de transformacién recientes” plantea, desde una visidn
geografica, la aproximacidon al concepto de sociedad humana, atendiendo a los aspectos clave que permiten
comprender la forma en la que los seres humanos, mediante su adaptacion al medio, han modelado su entorno a lo
largo del tiempo para configurar territorios que reflejan su idiosincrasia cultural, social y politica, si bien esta
organizacidn territorial y productiva se encuentra en un proceso de transformacién y reajuste permanente. El bloque
B “El medioambiente y los grandes problemas del mundo actual” permite una aproximacion y reflexidn critica sobre
la diversidad y riqueza del medio natural, asi como a los fragiles equilibrios ambientales existentes y a los problemas
generados por los intensos procesos de transformacion humana derivados del crecimiento demografico, urbano y
econdmico a todas las escalas (local, regional, nacional, global), sin perder de vista los conflictos en el mundo vy las
desigualdades en el desarrollo humano. En cuanto al bloque C “Territorios sostenibles y politicas responsables”,
pretende acercar al alumnado de forma critica y reflexiva al conocimiento de las diferentes propuestas, politicas y
actuaciones para la transformacién de las pautas de consumo, los procesos productivos y algunas politicas
estructurales de gran impacto ambiental, siempre desde un enfoque geogréfico y territorial, para alcanzar los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y unas estructuras territoriales, sociales y productivas en mayor sintonia con
los principios de sostenibilidad ambiental y justicia social.

La materia de “Sociedad, territorios sostenibles y medioambiente” es abierta y flexible para que los docentes y las
docentes, tomando como eje vertebrador las competencias especificas y los saberes basicos, puedan adaptar sus
situaciones de aprendizaje a contextos de todo tipo, convirtiendo las posibles respuestas a los retos ecosociales de
Espafia y del mundo en un incentivo para el aprendizaje activo del alumnado, para el desarrollo del pensamiento
geografico y para poner en valor la geografia como saber aplicado. En definitiva, para promover la capacidad
transformadora de todo saber desde la responsabilidad civica, basada en la autonomia personal y el respeto a las
personas y al medioambiente en el contexto actual de cambios e incertidumbres.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles 1:

CE.SMT.1. Conocer los elementos esenciales que conforman las sociedades humanas, identificando desde una
perspectiva geografica las interacciones entre el medio natural y el ser humano, para comprender asi la configuracion
de paisajes, estructuras territoriales y organizaciones sociales complejas en constante proceso de evolucion y
transformacion.

Descripcién

El desarrollo de esta competencia permite a los estudiantes y a las estudiantes adquirir vocabulario sobre el entorno
fisico y social, procesar estadisticas significativas, implementar métodos cientificos, adquirir identidad y ciudadania
personal y social (territorial), desarrollar conciencia cultural a partir de paisajes naturales y humanos, etc. En
consecuencia, adquirir un pensamiento geografico sistémico en aras de promover una educacion para el desarrollo

Proyecto V.3 25/04/2024




il

sostenible desde multiples perspectivas (econdmica, social y ambiental), poniendo el énfasis en la interrelacion
hombre-medio para alcanzar las metas del desarrollo sostenible.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculacién con las competencias internas CE.SMT.2, CE.SMT.3 y CE.SMT.4 por cuanto el
contexto general de la globalizacion enmarca todos los procesos de cambio y transformacién en la organizacién
territorial, la evolucidn de la sociedad y las transformaciones socioculturales. Sin dejar de lado la importancia de la
dimensién ambiental en todos estos procesos y la necesidad de comprender la realidad geografica y social en base a
informacién cientifica y solvente.

Esta competencia especifica esta vinculada con las competencias externas CE.G.1, CE.G.2 y CEG.3 de la materia de
Geografia, con las que esta estrechamente relacionadas, aunque con enfoques diferentes en cuanto a escalas y
planteamiento. También tiene una clara relacién con la competencia externa CE.HE.2 de la materia Historia de Espaiia
puesto que permite reconocer y valorar la diversidad identitaria de nuestro pais, por medio del contraste de la
informacidn y la revisidn critica de fuentes, tomando conciencia de su papel actual a fin de respetar los sentimientos
de pertenencia, la existencia de identidades multiples, y las normas y simbolos que establece nuestro marco comun
de convivencia.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM 2, STEM4, CPSAA1.2, CPSAA2, CC4.

Competencia especifica de la materia Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles 2:

CE.SMT.2. Entender el proceso de globalizacidon actual como marco general en el que se encuadran las sociedades
humanas condicionando la evolucién de los sistemas econdmicos asi como los comportamientos sociales y culturales
recientes, profundizando con caracter critico en las relaciones de causa y efecto para comprender la interconexién e
interdependencia establecidas en todos los ambitos territoriales y escalas, para promover una ciudadania global
basada en el respeto a los derechos humanos y a la preservacion del medioambiente.

Descripcién

Al entender que el fenédmeno de la globalizacién es determinante en las complejas relaciones existentes entre los
paises y sus sistemas econdmicos, se puede poner en su contexto la evolucion reciente de las actividades econémicas
en Espafia y en la Unidén Europea en todos sus sectores. Igualmente, se han producido transformaciones
socioculturales de gran impacto sobre la distribucién espacial de la poblacién y los comportamientos demograficos.

La investigacidn de los factores causantes de estas transformaciones y de sus consecuencias sobre el territorio y la
sociedad abre un rico campo de indagacion de estas ecodependencias. Las relaciones de interdependencia e
interconexién pueden demostrarse de forma inductiva, especialmente mediante el estudio de casos o situaciones-
problema cercanas y relevantes para el alumnado. Por ejemplo, el origen de bienes o servicios producidos y
consumidos fuera y dentro de Espafia, o las consecuencias de la asimilacién de ideas, comportamientos y estilos de
vida ajenos a practicas tradicionales. Al llegar al andlisis de los efectos positivos y negativos de la globalizacidn, el
respeto a la dignidad humana debe primar como valor ético para el ejercicio de una ciudadania global y comprometida
con el medioambiente.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculacion con las competencias internas CE.SMT.5 y CE.SMT.6 por cuanto el contexto general
de la globalizacién enmarca los retos ecosociales tanto presentes como futuros del territorio a todos los niveles y
escalas, condicionando no sdlo los aspectos econdmicos, sino todo lo que tiene que ver con la organizacion territorial
y la evolucién de la sociedad y sus transformaciones socioculturales. A este respecto, se debe tener en cuenta que
sobre la base de los desequilibrios territoriales tradicionales de nuestro pais la globalizacidn actia de forma intensa y
permanente, transformando la estructura sociolaboral y demografica y generando nuevas realidades, potenciales y
desequilibrios que es preciso abordar con realismo y visidn critica.
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Esta competencia especifica esta vinculada con las competencias externas CE.G.1, CE.G.5 y CEG.6 de la materia de
Geografia, con las que comparte planteamiento general y son altamente complementarias, aunque referidas a escalas
y enfoques diferenciados. También tiene una clara relacidon con la competencia externa CE.HE.6 de la materia Historia
de Espafia, ya que permite abordar la relevancia geoestratégica de Espafia y su conexién con la historia mundial en el
pasado, en el momento actual y de cara al futuro, teniendo muy presente el papel clave de la pertenencia de nuestro
pais ala UEyala OTAN, asi como la especial relacidon con Latinoamérica y el dmbito Mediterraneo, especialmente con
la zona del Magreb. Esta visidon histérica y geoestratégica se ve completada por la competencia externa CE.E.5 de la
materia Economia, que permite comprender los retos y desafios a los que se enfrenta la economia actual, analizando
el impacto de la globalizacién econdmica, la nueva economia y la revolucidn digital en la sociedad espafiola, europea
y mundial, al tiempo que se plantean iniciativas que fomenten la equidad, la justicia y la sostenibilidad en un mundo
cada vez mas interconectado donde los movimientos migratorios internacionales, los intercambios econdmicos
recurrentes y la inestabilidad del sistema financiero son una constante que incide constantemente desde lo global en
todos los planos de la vida nacional y local.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM1, STEM5, CD4, CPSAA3.1, CC2,
CC3, CC4, CE1, CCEC4.1.

Competencia especifica de la materia de Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles 3:

CE.SMT.3. Introducir a la aplicacién de las Tecnologias de la Informacién Geografica (TIG), herramientas espaciales,
métodos y técnicas propios o de ciencias afines, localizando fendmenos naturales y humanos, y argumentando con
rigor sus limites o categorias, para resolver eficientemente el problema de la escala en cualquier andlisis o propuesta
de actuacion.

Descripcién

La capacidad para presentar la realidad de forma sintética en su dimension espacial y territorial a través de la
cartografia es un aspecto que la geografia contribuye a formar de manera sélida y duradera en el alumnado. La
aplicacién eficiente de los métodos propios de la geografia y de cualquier ciencia afin implica su uso practico para
observar, representar y explicar los fendmenos fisicos y humanos que se desarrollan en el territorio. Por sus
caracteristicas integradoras y su potencial visual como fuente de informacidn y recurso creativo, las Tecnologias de la
Informacién Geografica (TIG) deben adoptar una posicidn preferente como herramienta manejada competentemente
por el alumnado.

La distribucidn y localizacidn de fendmenos fisicos y humanos de todo tipo y a diferentes escalas, asi como su evolucién
en el tiempo, son principios bdsicos de la geografia sobre los que se articula el pensamiento espacial. Las TIG deben
desplegar su potencial para lograrlo, mediante el uso de mapas tanto convencionales como interactivos, asi como de
otros recursos que faciliten argumentos para justificar la extension de cada fendmeno. Es decir, delimitando regiones,
categorias o tipologias, y reflexionando sobre el problema de los limites y de las areas de transicidon. Ante fendémenos
naturales y humanos complejos y en continua transformacion, la iniciativa para aportar soluciones creativas a
problemas reales desde el conocimiento riguroso es parte esencial del compromiso civico.

El uso de las TIG también permite adquirir conocimientos rigurosos basados en datos y en evidencias empiricas sobre
la organizacion social del espacio, utilizando sus herramientas de analisis y asumiendo actitudes sensatas ante los
principales acontecimientos mediaticos, mas alld de las desinformaciones y de las corrientes de opinién mal
intencionadas por no estar fundadas en la ciencia, sino en intereses, prejuicios, estereotipos o creencias.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacién con la competencia interna CE.SMT.7 ya que la utilizacién de las Tecnologias de la
Informacién Geografica (TIG), asi como otros métodos y técnicas propios de la geografia o de otras ciencias afines,
requiere la utilizacidn de conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber para aprovechar el potencial

Proyecto V.3 25/04/2024




il

educativo, de reflexién y toma de decisiones de este tipo de herramientas con gran capacidad de presentacién gréfica
y comunicacion.

Presenta una relacidn directa con las competencias externas de la materia de Geografia CE.G.4, referida al uso de las
Tecnologias de la Informacion Geografica, asi como con la CE.G.7, ya que también precisa de la movilizacién de
conocimientos previos de esa y otras materias. A su vez puede conectar con las competencias externas CE.DA.3 de la
materia Dibujo Artistico y CE.DT.3. de Dibujo Técnico, por cuanto la competencia en la elaboracion de bocetos, croquis
y alguna cartografia basica constituye una aportacidn relevante de la geografia a la formacién del alumnado en cuanto
a visidn espacial, seleccién de elementos territoriales significativos, sintesis geografica y comunicacion visual.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM1, STEM2, CD1, CD2, CD5, CC3,
CE1, CE3.

Competencia especifica de la materia Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles 4:

CE.SMT.4. Tomar conciencia de la situacion del medioambiente en el mundo actual, de la importancia del medio
natural como soporte esencial de la vida en el planeta, de su dificil y precario equilibrio, de las consecuencias que
sobre el mismo tiene el desarrollo humano en sus multiples vertientes, y por lo tanto de la necesidad de incorporar la
nocién de sostenibilidad ambiental como cuestién clave que debe estar presente en la toma de decisiones y en la
formacidn de ciudadanos y ciudadanas responsables.

Descripcidn

La diversidad natural del mundo se presenta al alumnado al examinar la gran variedad de ecosistemas terrestres y
acuaticos existentes, todos ellos singulares y fragiles en un mundo en constante crecimiento, que requieren de una
atencion singular y de medidas especificas de proteccion y conservacion.

A partir del conocimiento de las caracteristicas geomorfoldgicas, climaticas, vegetales e hidricas que definen tanto al
medio natural como a su biodiversidad, y que a lo largo del tiempo han servido para construir la percepcién que cada
persona tiene del territorio y de su existencia, condicionando vinculos y sentimientos de pertenencia a uno o varios
lugares, resulta esencial que se desarrolle la reflexidn sobre los conflictos en los usos del territorio, asi como sobre la
necesidad de adoptar medidas de conservacion y de sensibilizacidén de la poblacidn para desarrollar comportamientos
y habitos de vida ambientalmente mas sostenibles.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculacién con las competencias internas CE.SMT.1, CE.SMT.3 y CE.SMT.6 ya que para el
desarrollo de esta competencia se requiere la adecuada comprensidn de los complejos procesos de configuracién
territorial, el manejo de informacidn solvente que permita al alumnado hacerse una idea propia de los procesos
ambientales basada en informacién fiable, al tiempo que la consideracidn de los retos ecosociales resulta esencial para
tomar conciencia de los procesos de cambio y transformacion necesarios para dar respuesta a los retos ambientales.

Esta competencia también tiene una gran vinculacién con la materia de Geografia y en especial con las competencias
externas CE.G.2 y CEG.4 ya que permite comprender la complejidad del espacio geografico espafiol a partir de la
riqueza de sus paisajes naturales y humanizados, laimportancia de su conservacion sostenible, y la valoracién personal
de esta riqueza ambiental mediante el uso y la interpretacion de fuentes de informacidén visuales, asociadas a las
Tecnologias de la Informacion Geografica (TIG) y a otros métodos y técnicas propios de la geografia o de otras ciencias
afines, especialmente la observacion directa sobre el terreno, la cartografia y todo tipo de graficos.

También tiene una clara relacién con otras competencias externas como son las competencias CE.BGCA.2, CE.BGCA.5
y CE.BGCA.6 de la materia de Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales, que permiten tratar cuestiones relacionadas
con las ciencias bioldgicas, geoldgicas y medioambientales desde una perspectiva territorial y geografica. En este
sentido, el conocimiento del relieve de nuestro pais requiere de unas adecuadas nociones geoldgicas, al igual que
ocurre con la dimensién espacial y geografica de la proteccion de la naturaleza y la gestién ambiental.
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En relaciéon con la percepcién personal del espacio, es importante la conexién con la competencia CE.HE.4 de la materia
Historia de Espafia, para tomar conciencia de la diversidad social a través del andlisis multidisciplinar de los cambios y
continuidades de la sociedad espafola a lo largo del tiempo, la evolucidon de la poblacidn, los niveles y modos de vida,
las condiciones laborales y los movimientos y conflictos sociales, con el fin de contextualizar adecuadamente el paso
de la sociedad rural a la urbana y el papel del espacio en esta transformacién tanto social como individual.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM5, CPSAA1.2, CPSAA2, CC4, CE1.

Competencia especifica de la materia de Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles 5:

CE.SMT.5. Presentar las caracteristicas esenciales de los territorios y explicar de forma critica los desequilibrios tanto
ambientales como demograficos, econdmicos o sociales que presentan, identificando los procesos y las decisiones que
han contribuido a generar la situacion presente, para reflexionar y tomar conciencia de los problemas al tiempo que
se proponen soluciones y propuestas que, tomando como referencia modelos de desarrollo mas sostenibles, permitan
contribuir a la ordenacién del territorio y a una mejor calidad de vida para sus habitantes.

Descripcion

El analisis de los desequilibrios territoriales permite una lectura integral de los asentamientos humanos desde la
perspectiva espacial, interrelacionando los diferentes enfoques, pero también la interaccién entre el medio fisicoy la
accion humana (diferencia norte/sur, interior/litoral, zonas bajas/areas de montafia, peninsula/insularidad, etcétera).
En definitiva esta competencia ofrece al alumnado la posibilidad de comprender globalmente muchos de los rasgos
de la sociedad actual desde una perspectiva espacial, social y de economia sostenible al analizar y reflexionar sobre la
existencia de una serie de factores de tipo econdmico, politico, social y geografico que, junto a la evolucién histdrica,
explican la existencia de desequilibrios territoriales en Espaina, Europa y el Mundo, al tiempo que permite conocer las
politicas e instrumentos de ambito mundial, europeo, estatal, autonémico y local para reducir las diferencias y
promover acciones e iniciativas necesarias para hacer realidad el principio de solidaridad entre las comunidades,
regiones y paises que proclama la Agenda 2030.

Vinculacidn con otras competencias

La presente competencia especifica estd relacionada especialmente con las competencias internas CE.SMT.1,
CE.SMT.2, CE.SMT.4 y CE.SMT.6ya que la aproximacion al concepto de desequilibrio territorial requiere un bagaje
previo amplio y una vision de conjunto que ponga en relacidn la prdctica totalidad de los saberes bdasicos y
competenciales de la materia para comprender las dinamicas inherentes a la configuracién de los procesos de
desequi9librio y desigualdad territorial como forma de poder afinar en la blusqueda de soluciones adecuadas, éticas y
responsables.

En este caso también esta muy relacionada con la materia de Geografia y las competencias externas CE.G.1, CE.G.2,
CE.G.3 y CEG.5 ya que la explicacidn critica de los desequilibrios espaciales, demograficos y sociolaborales de los
territorios hace precisa la comprension de su configuracion y organizacion, tanto de su diversidad natural como de las
transformaciones antrdpicas, teniendo en cuenta los cambios profundos que estdn experimentando los sistemas
econdmicos y los comportamientos sociales en el marco de la globalizacion mundial.

Esta competencia especifica también tiene una clara relacién con las competencias externas CE.HE.3, CE.HE.4 y
CE.HE.6 de la materia Historia de Espafia, que se centran en analizar la idea de progreso desde la perspectiva del
bienestar social y de la sostenibilidad a través de la interpretacion de los factores modernizadores de la economia
espanola, tomando conciencia de la diversidad social a través del analisis multidisciplinar de los cambios vy
continuidades de la sociedad espafola a lo largo del tiempo (evolucidn de la poblacién, los niveles y modos de vida,
las condiciones laborales, los movimientos y conflictos sociales), valorando los logros alcanzados hasta el momento en
términos de igualdad, bienestar, justicia y cohesion social. Todo ello sin olvidar el complejo marco geoestratégico
mundial, las fuertes inercias de transformacién que se viven en el momento actual y la posicién relativa de cada
territorio en el contexto internacional.
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Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, STEM4, CD1, CPSAA2, CPSAAS,
CC4, CE1.

Competencia especifica de la materia Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles 6:

CE.SMT.6. Reconocer los retos ecosociales actuales y futuros de la sociedad, debatiendo desde la perspectiva
geografica sobre los mensajes recibidos a través de canales oficiales y extraoficiales, formales e informales, y
desarrollando el pensamiento critico, para transformar patrones de consumo insostenibles y adoptar habitos de vida
saludables.

Descripcion

El reconocimiento por parte del alumnado de los problemas ecosociales a los que se enfrentan las sociedades humanas
supone saber identificarlos y tomar conciencia de la responsabilidad individual y colectiva ante desafios como la
emergencia climatica, el reto demografico o la gestidn de recursos limitados. Son situaciones de ecodependencia que
afectan al medio natural y a los grupos humanos y que en ocasiones siguen procesos a escala global. Una ciudadania
informada debe mantener debates que sometan a un juicio critico los mensajes que se reciba desde medios oficiales
o informales, previniendo la difusién de aquellas que sean informaciones falsas o en las que se detecte la manipulacidn
interesada.

Los argumentos que se esgrimen en cualquier debate publico o privado deberian construirse desde la fundamentacion
cientifica que aporta el pensamiento geografico, rechazando cualquier opinidn no avalada por datos fiables, accesibles
y contrastados. El desarrollo del pensamiento espacial critico constituye el mayor activo de una ciudadania formada e
informada que reulna las condiciones necesarias para sopesar respuestas éticas ante los retos actuales y futuros,
anticipandose a las consecuencias no deseadas. Asi mismo, el alumnado deberia llegar a reflexionar con rigor sobre su
capacidad de adaptacién a nuevas situaciones y sobre la transformacion de patrones de consumo insostenibles y para
adoptar habitos de vida saludables en beneficio propio y del bien comun, en consonancia con los ODS.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia tiene vinculacién con las competencias internas CE.SMT.2 y CE.SMT.3 por cuanto el proceso de
globalizacion establece un complejo marco de relaciones internacionales entre paises y sus sistemas econdmicos que
incide directamente en la realidad social, econdmica y territorial de Espafia, integrada dentro de la estructura
sociopolitica de la Unidn Europea (UE), e inmersa en un constante proceso de cambio y adaptacion a este entorno
internacional altamente dindmico. A este respecto la forma de abordar con garantias el reconocimiento de los
problemas ecosociales de la sociedad espafiola, tanto a nivel personal como en el debate publico, consiste en el
conocimiento y aplicacion de las Tecnologias de la Informacion Geografica (TIG), asi como herramientas espaciales,
métodos y técnicas propios y de ciencias afines, lo que permitird al alumnado formar su propio criterio en base a
conocimientos cientificos, acotando los hechos geograficos, definiendo los problemas y proponiendo soluciones
creativas a problemas reales.

A su vez esta competencia estd relacionada con diversas competencias externas. Por lo que respecta a la materia de
Geografia presenta un vinculo estrecho con las competencias CE.G.1, CE.G.4 y CE.G.5, por cuanto tienen un alto grado
de coincidencia tematica, aunque centradas en escalas y enfoques diferentes, aunque con un alto grado de
complementariedad. En el caso de la materia de Lengua Castellana y Literatura esta conectada con las competencias
CE.LCL.2, CE.LCL.4 y CE.LCL.6, por cuanto el alumnado debera seleccionar y contrastar informacidon procedente de
diferentes fuentes asi como comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes
propdsitos de lectura, con especial atencidén a textos académicos y de los medios de comunicacion, identificando el
punto de vista y la intencién del emisor y valorado su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento
y formarse opinién. También estd relacionada con las competencias matematicas CE.MCS.1 y CE.MCS.6 por cuanto el
manejo de fuentes de informacidn numéricas, su analisis, asi como el propio planteamiento y solucién de problemas
geograficos requiere, en no pocas ocasiones, de una buena base matematica, permitiendo con ello descubrir la
relacién entre la geografia y las matematicas, profundizando en sus conexiones, interrelacionando conceptos y
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procedimientos, con el fin de resolver problemas reales con criterio propio, técnicas apropiadas y capacidad critica,
creativa e innovadora. Por supuesto su vinculacidn con la Historia de Espafia también es evidente en relacion con la
competencia CE.HE.3 al permitir analizar y valorar la idea de progreso desde la perspectiva del bienestar social y de la
sostenibilidad mediante la interpretacion de los factores modernizadores de la economia espafiola, usando métodos
cuantitativos y el analisis critico de las desigualdades sociales y territoriales, al tiempo que se considera el
emprendimiento, la innovacion y el aprendizaje como elementos esenciales de un entorno geografico, econdmico y
social en constante transformacion.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CD4, STEM5, CPSAA2, CPSAA4,
CC1, CC4, CE1.

Competencia especifica de la materia Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles 7:

CE.SMT.7. Movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber al abordar situaciones del pasado, del
presente o del futuro, reorientando eficazmente decisiones y estrategias de trabajo individual o en equipo, para
aportar soluciones innovadoras a contextos en transformacion y fomentar el aprendizaje permanente.

Descripcidn

La reflexion sobre el propio aprendizaje es clave como objetivo metacognitivo. Lograr este conocimiento de las
posibilidades y limitaciones propias debe servir para construir una fuerte autoestima para implicarse y ser protagonista
en la resolucién de retos ecosociales reales y cercanos y, por tanto, incorporarse a la vida activa y ejercer funciones
sociales. La planificacidn es un proceso fundamental que implica movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros
ambitos. También supone poner en acciéon herramientas como cuestionarse situaciones, plantear hipdtesis, recoger
datos, organizar sistematicamente la informacion recogida, tratarla, contrastarla con otras evidencias y extraer
conclusiones justificadas.

Muchas estrategias deben ser negociadas con otras personas al trabajar en equipo mediante procesos de discusion y
deliberacion para revisar y generar productos consensuados. El fin de estos saberes y la aportacién del pensamiento
geografico es desarrollar el autoaprendizaje permanente y el compromiso civico activo a la hora de prever y evaluar
consecuencias y priorizar acciones a problemas relevantes o plantear respuestas innovadoras.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculacién con todas las otras competencias internas de la materia, dado su
cardacter integrador de conocimientos diversos sobre una misma base territorial, propia de la sintesis geografica, y que
constituye un rasgo distintivo del pensamiento geografico. No obstante su relacién con la competencia CE.G.4 es, en
cierta medida, mayor, por cuanto al aplicar las Tecnologias de la Informacion Geografica (TIG) al estudio geografico,
asi como herramientas espaciales, métodos y técnicas propios o de ciencias afines, y al proceder a localizar fendémenos
naturales y humanos argumentando con rigor sus limites o categorias y reflexionando sobre su representacién grafica,
constituye un gran instrumento para trabajar de forma individual o en equipo, analizando situaciones complejas y
aportando soluciones adecuadas e innovadoras a contextos de cambio. También con la competencia CE.G.7 por
movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber.

Esta competencia tiene una clara relacién con la competencia externa CE.HF.7 de la materia Historia de la Filosofia, ya
gue propone analizar problemas fundamentales y de actualidad mediante la exposicidn critica de distintas posiciones
relevantes para la comprensién y discusidén de dichos problemas, al tiempo que permite desarrollar la autonomia de
juicio y promover actitudes y acciones tanto civica como éticamente consecuentes.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM1, STEM2, CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.2, CPSAA5, CC3, CE1, CE3.
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Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempefiio esperados en el alumnado en las
situaciones o actividades de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de la materia de “Sociedad,
Medioambiente y Territorios Sostenibles” en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

La vinculacién de las competencias especificas con los criterios de evaluacién permite valorar la progresion y
consecucion de dichas competencias que, junto al aprendizaje de los saberes basicos, contribuyen a lograr los objetivos
de Bachillerato y de las competencias clave.

La evaluacién del alumnado sera continua y diferenciada, promoviendo el uso de diversos instrumentos de evaluacion
adaptados a las diferentes situaciones de aprendizaje, permitiendo asi la valoracién objetiva de todo el alumnado y
garantizando que los procesos de evaluacidon se adapten a la situacion de los alumnos y de las alumnas con necesidades
especificas de apoyo educativo.

Conocer los elementos esenciales que conforman las sociedades humanas, identificando desde una perspectiva geogrdfica las interacciones
entre el medio natural y el ser humano, para comprender asi la configuracion de paisajes, estructuras territoriales y organizaciones sociales
complejas en constante proceso de evolucion y transformacion.

1.1. Comprender el complejo proceso de configuracion de las sociedades humanas a lo largo del tiempo y del espacio, valorando la
diversidad de resultados como expresion de la diversidad humana y su gran riqueza etnocultural.

1.2. Analizar la importancia de las interacciones entre el medio natural y el ser humano como factor clave que explica la configuracion de
paisajes y las estructuras territoriales en el mundo.

Entender el proceso de globalizacion actual como marco general en el que se encuadran las sociedades humanas condicionando la evolucion
de los sistemas econémicos asi como los comportamientos sociales y culturales recientes, profundizando con cardcter critico en las relaciones
de causa y efecto para comprender la interconexion e interdependencia establecidas en todos los dmbitos territoriales y escalas, para promover
una ciudadania global basada en el respeto a los derechos humanos y a la preservacion del medioambiente.

2.1 Valorar la dignidad humana analizando criticamente las consecuencias de nuestras acciones sobre las condiciones laborales y de vida,
tanto en Espafia como en otros paises, investigando el sistema de relaciones econdmicas globalizadas y los sectores econdémicos, y
planteando soluciones razonables.

2.2 Expresar la necesidad de preservar el medioambiente, indagando sobre los impactos de los modos de produccidn, distribucién y
consumo a escala local y global, y proponiendo actuaciones de mejora.

Introducir a la aplicacion de las Tecnologias de la Informacion Geogrdfica (TIG), herramientas espaciales, métodos y técnicas propios o de
ciencias afines, localizando fendmenos naturales y humanos, y argumentando con rigor sus limites o categorias, para resolver eficientemente
el problema de la escala en cualquier andlisis o propuesta de actuacion.

3.1 Emplear la escala apropiada para localizar o representar, con apoyo de las TIG, cualquier fenédmeno fisico o humano, justificando los
métodos y datos elegidos, y la delimitacion de regiones o categorias de analisis, asi como de areas de transicion.

3.2 Crear productos propios individuales o en grupo con fines explicativos comunicando diagndsticos, proponiendo hipdtesis o conclusiones,
y aplicando las TIG.

Tomar conciencia de la situacion del medioambiente en el mundo actual, de la importancia del medio natural como soporte esencial de la vida
en el planeta, de su dificil y precario equilibrio, de las consecuencias que sobre el mismo tiene el desarrollo humano en sus multiples vertientes,
y por lo tanto de la necesidad de incorporar la nocion de sostenibilidad ambiental como cuestion clave que debe estar presente en la toma de
decisiones y en la formacion de ciudadanos y ciudadanas responsables.

4.1 Valorar todo impacto de la accién antrépica desde el principio de sostenibilidad, reconociendo la complejidad sistémica del medio
natural y de las propias actividades humanas.

4.2 Extraer informacion de paisajes naturales y humanizados, analizando fuentes visuales, distinguiendo elementos geograficos e
interpretando la influencia e interrelaciones de factores fisicos y humanos.

Presentar las caracteristicas esenciales de los territorios y explicar de forma critica los desequilibrios tanto ambientales como demogrdficos,
econdmicos o sociales que presentan, identificando los procesos y las decisiones que han contribuido a generar la situacion presente, para
reflexionar y tomar conciencia de los problemas al tiempo que se proponen soluciones y propuestas que, tomando como referencia modelos
de desarrollo mds sostenibles, permitan contribuir a la ordenacion del territorio y a una mejor calidad de vida para sus habitantes.

5.1. Elaborar una sintesis territorial identificando los rasgos esenciales que definen cada conjunto espacial.

5.2. Justificar la necesidad de los mecanismos de compensacidn de los desequilibrios tanto ambientales como demograficos, econémicos o
sociales, identificando los procesos pasados y recientes, asi como sus causas y consecuencias actuales.

5.3. Argumentar el origen de los desequilibrios socioecondmicos analizando los factores de localizacion de las actividades econémicas y de
la poblacién en una sociedad terciarizada.

Proyecto V.3 25/04/2024



il

Reconocer los retos ecosociales actuales y futuros de la sociedad, debatiendo desde la perspectiva geogrdfica sobre los mensajes recibidos a
través de canales oficiales y extraoficiales, formales e informales, y desarrollando el pensamiento critico, para transformar patrones de
consumo insostenibles y adoptar hdbitos de vida saludables.

6.1. Cuestionar modos de vida insostenibles mediante el andlisis geografico de todo tipo de fuentes de informacion que traten los retos
ecosociales presentes y futuros, y desde argumentos fundados sobre su relevancia y la necesidad de las acciones para afrontarlos.

6.2. Debatir sobre los retos naturales y sociales de la sociedad actual de forma comprometida y respetuosa con opiniones ajenas, utilizando
estrategias orales con apoyo digital de graficos, imagenes y cartografia, y presentando en publico datos rigurosos.

CE.SMT.7

Movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber al abordar situaciones del pasado, del presente o del futuro, reorientando
eficazmente decisiones y estrategias de trabajo individual o en equipo, para aportar soluciones innovadoras a contextos en transformacion y
fomentar el aprendizaje permanente.

7.1. Reelaborar saberes sobre fendmenos naturales y humanos relevantes a diferentes escalas y en nuevos contextos, aplicando el
pensamiento geografico, movilizando y revisando criticamente conocimientos previos y nuevos, diagnosticando problemas y oportunidades,
y razonando previsiones y posibles soluciones.

lll. Saberes basicos
111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos
A. Sociedad, organizacion territorial y procesos de transformacion recientes

En este bloque se plantea, desde una visidn geografica, la aproximacion al concepto de sociedad humana, atendiendo
a los aspectos clave que permiten comprender la forma en la que los seres humanos, mediante su adaptacion al medio
gracias a técnicas y tecnologias en constante proceso de renovacién, han modelado su entorno inmediato a lo largo
del tiempo para configurar territorios que reflejen su idiosincrasia cultural, social y politica.

Los contenidos de este apartado permiten adquirir los saberes bdsicos para comprender la relacién que las sociedades
humanas establecen con el medioambiente, la compleja interaccién que se establece entre el ser humano y el medio
natural, asi como los grandes problemas que se derivan de esta estrecha interdependencia. Asi mismo proporciona el
bagaje necesario para comprender las lineas de actuacién desarrolladas por el ser humano, especialmente desde
finales del s. XX, para minimizar el impacto de sus acciones sobre el medioambiente con el fin de conseguir territorios
mas sostenibles a partir de politicas basadas en la responsabilidad tanto de los ciudadanos o ciudadanas como de los
estados en aras de una mayor sostenibilidad y justicia social.

En una primera parte se aborda la configuracién de las sociedades humanas a lo largo del tiempo y del espacio, para
comprender la organizacién social y su plasmacion territorial. El conocimiento de la poblacién mundial, su evolucion,
distribucién, estructura y dindmicas recientes permite comprender el proceso de transicién demografica a escala
global, la cuestién de la explosién demografica y los movimientos migratorios, asi como el reto demografico al que se
enfrentan tanto las sociedades sumidas en el subdesarrollo, como las sociedades con economias emergentes o
desarrolladas. En una tercera parte se aborda la cuestidn de los espacios urbanos y su creciente importancia en el
mundo globalizado, la configuracion de los diferentes tipos de aglomeraciones urbanas en todas las regiones del
mundo, las repercusiones de este crecimiento en las formas de vida, produccidn y el medioambiente de todos los
paises, asi como la necesidad de llevar a cabo profundas transformaciones para ir configurando ciudades mas
sostenibles. También se presta atencidn a la configuracién de los espacios productivos en el mundo, desde los espacios
y paisajes agrarios, hasta las zonas industriales, asi como los nuevos espacios terciarizados, todo ello contextualizado
en el marco de la globalizacion y su influencia en las sociedades humanas (economia, politica, sociedad, cultura,
medioambiente). Por ultimo, se profundiza en la nocién de desequilibrio territorial, tomando como punto de partida
la desigual distribucién de los recursos y las dindmicas de concentracidn derivadas de la accion humana para poder asi
comprender su impacto en la desigual distribucion de la poblacién, la riqueza, la innovacion, la calidad ambiental y la
situacidn social de los seres humanos, al tiempo que se plantea la necesidad de politicas de desarrollo y reequilibrio
territorial que contribuyan a paliar, en la medida de lo posible, estos desequilibrios.

De forma general a lo largo de este bloque se desarrollardn actividades propias del analisis geografico, tales como leer
e interpretar mapas a diferentes escalas, articular con rigor y consistencia argumentos geograficos, utilizar diferentes
fuentes de informacién geografica para dar respuesta a los problemas territoriales planteados (bases de datos
estadisticas, servidores especializados de informacion —Instituto Nacional de Estadistica (INE), Instituto Aragonés de
Estadistica (IAEST), Plan Nacional de Ortografia Aérea (PNOA) y similares—, mapas, diagramas, fotografias aéreasy de
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satélite, u otros servicios de posicionamiento global —Google Earth, Google Maps, Open Street Maps—), seleccionar
informacién geografica pertinente y representarla de forma gréfica, cartografica y/o estadistica diversa informacion
geografica, entre otras.

Las conexiones con otras materias son multiples tanto en cuanto a los saberes basicos manejados, donde se relaciona
abiertamente con materias como Geografia, Historia del Mundo Contemporaneo, Historia de Espafia, Economia o
Cultura y patrimonio de Aragdn, como en relacién a las competencias externas, donde entra en relacién con materias
como Lengua Castellana y Literatura, Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales, Historia de la Filosofia o
Movimientos culturales y artisticos, ya que el estudio de las sociedades humanas va a dotar a estas materias del marco
geografico esencial para contextualizarlas.

B. El medioambiente y los grandes problemas del mundo actual

En este segundo bloque el alumnado podra conocer la diversidad y riqueza del medio natural, asi como la fragilidad
de los equilibrios ambientales existentes sometidos a la presidn de los intensos procesos de transformacién humana
derivados del crecimiento demografico, urbano y econdmico a todas las escalas (local, regional, nacional, global).

Los contenidos de este bloque se asientan sobre los saberes basicos adquiridos en el apartado correspondiente al
conocimiento de las sociedades humanas para, de este modo, profundizar en la compleja interaccion que se establece
entre el ser humano y el medio natural, identificando los grandes problemas que se derivan de esta estrecha
interdependencia y profundizando tanto en su conocimiento como en sus consecuencias. Este conocimiento del
medioambiente y de los grandes problemas del mundo actual preparan al alumnado para asimilar en mayor medida
los saberes bdsicos del tercer bloque de la materia, orientado a comprender las lineas de actuacion desarrolladas por
el ser humano para minimizar el impacto de sus acciones sobre el medioambiente con el fin de conseguir territorios
sostenibles y politicas responsables.

En este apartado se abordan, en una primera parte, los factores fisicos del medio natural, asi como la diversidad de
paisajes y ecosistemas atendiendo a los condicionantes geomorfoldgicos, bioclimaticos, edaficos e hidricos del
territorio, intentando comprender la relacién entre las actividades humanas y los riesgos ambientales surgidos de esta
interaccion hombre-medio, prestando especial atencién a la prevencién de dichos riesgos. En una segunda parte se
realiza una aproximacién a la diversidad climatica del planeta, mediante analisis comparativos de distribucién y
representacién de climas, prestando especial interés a la cuestidon del cambio climatico (causas, consecuencias y
medidas de adaptacion). También se trata la cuestion de la biodiversidad, los suelos y los recursos hidricos,
caracterizando las diferentes regiones naturales del planeta, asi como el impacto de las actividades humanas sobre
ellas, tales como la pérdida de biodiversidad, de suelos o la cada vez mas dificil gestion del agua, sin olvidar la
destruccién de ecosistemas por intereses econémicos. Asi mismo se aborda el debate cientifico sobre la necesidad de
adaptar el modelo de desarrollo al principio de la sostenibilidad ambiental, asi como las politicas ambientales en el
mundo, la Unién Europea y Espafia para intentar solucionar el problema. Asi mismo se abordan otros conflictos de
ambito mundial, parcialmente relacionados con la cuestion ambiental pero relevantes desde el punto de vista
humano, como son las guerras, el crimen organizado, las redes de trafico ilegal (drogas, minerales, especies protegidas,
seres humanos, etcétera) o los indices de violencia asociados a la pobreza, poniendo el interés en los acuerdos
internacionales y las politicas globales para reducir estos graves problemas sociales que tanto tienen que ver con el
grado de desarrollo humano, la cuestion de la desigualdad en el acceso a los servicios basicos y a la situacion de la
mujer en el mundo, aspectos esenciales para asumir de forma critica los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).

De forma general a lo largo de este bloque se desarrollaran actividades propias del analisis geografico, tales como leer
e interpretar mapas a diferentes escalas, articular con rigor y consistencia argumentos geograficos, utilizar diferentes
fuentes de informacién geografica para dar respuesta a los problemas territoriales planteados (bases de datos
estadisticas, servidores especializados de —Instituto Nacional de Estadistica (INE), Instituto Aragonés de Estadistica
(IAEST), Plan Nacional de Ortografia Aérea (PNOA) y similares—, mapas, diagramas, fotografias aéreas y de satélite, u
otros servicios de posicionamiento global —Google Earth, Google Maps, Open Street Maps—), seleccionar informacién
geografica pertinente y representarla de forma grafica, cartogréfica y/o estadistica diversa informacion geografica,
entre otras.
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Las conexiones con otras materias son multiples tanto en cuanto a los saberes basicos manejados, donde se relaciona
abiertamente con materias como Geografia, Biologia, Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales, Historia de Espafia o
Economia, como en relacién a las competencias externas, donde entra en relacion con materias como relacionadas
Lengua Castellana y Literatura, Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales o Historia de la Filosofia ya que el estudio
del medioambiente y de sus problemas asociados requiere de este importante bagaje transversal.

C. Territorios sostenibles y politicas responsables

En este tercer bloque, el mas especifico y especializado de todos, el alumnado trabajara de forma critica y reflexiva el
conocimiento de las diferentes propuestas, politicas y actuaciones que, partiendo de un enfoque geografico y
territorial, buscan la transformacién de pautas de consumo, procesos productivos y politicas estructurales de gran
impacto ambiental, mediante el estudio de casos concretos que muestren transformaciones complejas, graduales y
ambiciosas en cuanto a intentar lograr los ODS y unas estructuras territoriales, sociales y productivas en mayor sintonia
con los principios de sostenibilidad ambiental y justicia social.

Los contenidos de este bloque se asientan sobre los saberes bdsicos adquiridos en los apartados correspondientes al
conocimiento de las sociedades humanas, asi como del medioambiente y de los grandes problemas del mundo actual
para comprender, de forma critica, las lineas de actuacidn desarrolladas por el ser humano para minimizar el impacto
de sus acciones sobre el medioambiente con el fin de conseguir territorios sostenibles y politicas responsables.

De forma concreta se abordara la cuestion de las politicas y actuaciones en relacidn al cambio climatico, la gestién de
los recursos hidricos, la conservacion de los humedales y la recuperacién de acuiferos, el problema de la
desertificacion, la degradacién de los suelos y la pérdida de la biodiversidad, la intervencién en los océanos para evitar
la contaminacion y acidificacidn de los océanos, asi como la sobreexplotacidn pesquera o la progresiva reduccién del
consumo de combustibles fésiles, la transicidn a las energias renovables y la huella de carbono. En relacién con la
amplia problematica de los espacios rurales se tratara la necesidad de politicas de proteccidon del medio rural, del
sector primario como sector estratégico y de los recursos cinegéticos, los corredores bioldgicos, el fenédmeno de la
“neo- ruralidad”, la figura del humano como guardian del medio rural y sus ecosistemas o el fomento del consumo de
productos de proximidad en relacién a la agricultura ecoldgica y biolégica entre otras cuestiones. En cuanto a la
organizacién y racionalizacién de los espacios conforme a pautas sostenibles y de ordenacion territorial el alumnado
debera considerar, entre otras cuestiones, la gestidon de los residuos y la energia a escala supramunicipal (comarcal,
mancomunal, etcétera), la organizacién de la ciudad 2.0 o las nuevas formas de movilidad y de transporte publico de
calidad.

De forma general, a lo largo de este bloque se desarrollaran actividades propias del analisis geografico, tales como
leer e interpretar mapas a diferentes escalas, articular con rigor y consistencia argumentos geograficos, utilizar
diferentes fuentes de informacidn geografica para dar respuesta a los problemas territoriales planteados (bases de
datos estadisticas, servidores especializados de informacién —Instituto Nacional de Estadistica (INE), Instituto
Aragonés de Estadistica (IAEST), Plan Nacional de Ortografia Aérea (PNOA) y similares—, mapas, diagramas, fotografias
aéreas y de satélite, u otros servicios de posicionamiento global —Google Earth, Google Maps, Open Street Maps—),
seleccionar informacidn geografica pertinente y representarla de forma gréfica, cartografica y/o estadistica diversa
informacidn geografica, entre otras.

Las conexiones con otras materias son multiples tanto en cuanto a los saberes basicos manejados, donde se relaciona
abiertamente con materias como Geografia, Biologia, Historia de Espafia o Economia, como en relacién a las
competencias externas, donde entra en relacidn con materias como relacionadas Lengua Castellana y Literatura,
Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales o Historia de la Filosofia para comprender en toda su complejidad la
cuestion de la conservaciéon ambiental.

111.2. Concrecidn de los saberes basicos

A. Sociedad, organizacion territorial y procesos de transformacion recientes

En este bloque se plantea, desde una vision geografica, la aproximacion al concepto de sociedad humana, atendiendo a los aspectos clave
que permiten comprender la forma en la que los seres humanos, mediante su adaptacion al medio, han modelado su entorno a lo largo del
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encuentra en un proceso de transformacidn y reajuste permanente.

tiempo para configurar territorios que reflejan su idiosincrasia cultural, social y politica, si bien esta organizacidn territorial y productiva se

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. La configuracion de las sociedades humanas a lo largo del
tiempo y del espacio. Comprender la organizacién social y su
plasmacion territorial.

A2. La poblacién mundial: evolucion, distribucidn, estructura y
dindmicas recientes. Interpretacidn causal de datos, gréficos y
mapas para comprender el proceso de transicion demografica a
escala global, la cuestion de la explosion demografica y los
movimientos migratorios. Visidn critica en relacion al reto
demografico en la sociedad desarrolladas: envejecimiento,
despoblacion e inmigracion.

A3. Los espacios urbanos y su creciente importancia en el mundo
globalizado. El crecimiento de las ciudades en el contexto de la
globalizacion, asi como la configuracién de los diferentes tipos de
aglomeraciones urbanas en el mundo, analizando de forma critica
sus repercusiones sobre las formas de vida, produccién y el
medioambiente, reflexionando sobre los cambios necesarios para
poder generar ciudades mas sostenibles.

AA4. La configuracidon de los espacios productivos en el mundo:
analizar los espacios y paisajes agrarios, las zonas industriales y la
evolucion de sus factores de localizacién en el marco de la
globalizacion, asi como los espacios terciarizados y su importancia
creciente en la economia y la sociedad actuales.

A5. La globalizacion y su influencia en las sociedades humanas:
manejar datos, indicadores significativos, graficos y mapas para
desarrollar una visidn critica sobre los procesos globalizadores en
el ambito econdmico, politico, social, cultural y ambiental.

A6. Los desequilibrios territoriales como consecuencia de la
desigual distribucion de los recursos y las dinamicas de
concentracion derivadas de la accion humana. La repercusion en
la desigual distribucidn de la poblacion la riqueza, la innovacion, la
calidad ambiental y la situacidn social de los seres humanos. El
debate sobre las politicas de desarrollo y reequilibrio territorial.

El presente bloque de saberes basicos pretende que el alumnado
desarrolle conocimientos, destrezas y actitudes que le permitan
comprender, con una vision amplia y abierta, los elementos y procesos
cambiantes que configuran las sociedades humanas en toda su
complejidad.

En este sentido la imbricacion de la poblacidon con las actividades
econdmicas y su plasmacion territorial, generando espacios productivos
especializados y diferenciados, es una cuestion esencial que permite

comprender la dindmica hombre-medio y las constantes
transformaciones del entorno, siendo el proceso de urbanizacién y el
crecimiento de las ciudades una de las constantes histdricas que viene
determinando la configuracién del territorio, a partir de procesos de
concentracion demografica, de actividad e innovacién.

Estas poderosas dinamicas de crecimiento impactan sobre los sectores
productivos condicionando las dinamicas del espacio rural y litoral en
relacion a la produccién agropecuaria y pesquera, la reconfiguracion de
los espacios industriales en el contexto actual de la globalizacién y el
intenso proceso de la terciarizacion econdmica, consustancial al
crecimiento demografico y la urbanizacién, que esta transformando, a
través de una digitalizacidn creciente, tanto las formas de producciony
relacion social como la propia importancia del espacio en tanto que
elemento sobre el que se produce el proceso de construccion y creacidn
social.

Ademads, estos saberes deben contribuir a que el alumnado desarrolle
una vision critica sobre la situacion de los diferentes dmbitos de
referencia geopoliticos internacionales, manejando fuentes e
indicadores precisos, conociendo los organismos e instituciones
fundamentales, y la manera en la que estas instancias condicionan el
funcionamiento del mundo en el contexto de la globalizacidn.

Lograr que el alumnado comprenda e interiorice estas dinamicas le
dotara de un importante bagaje conceptual y procedimental dirigido a
integrar con éxito las dindmicas de cambio sociales y espaciales en su
proceso de aprendizaje tanto presente como futuro.

Estudiar casos e indagar en la organizacion de estos espacios en el

entorno inmediato de los alumnos y de las alumnas.

B. El medioambiente y los grandes problemas del mundo actual

humano.

Aproximacion y reflexidn critica a la diversidad y riqueza del medio natural, asi como a la fragilidad de los equilibrios ambientales existentes
y a los problemas generados por los intensos procesos de transformacién humana derivados del crecimiento demografico, urbano y
economico a todas las escalas (local, regional, nacional, global). Relacién con los conflictos en el mundo y las desigualdades en el desarrollo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Factores fisicos y diversidad de paisajes y ecosistemas. Analisis
como condicionante geomorfoldgico, bioclimatico, edafico,
hidrico y de las actividades humanas y prevencion de sus riesgos
asociados para las personas.

B2. Diversidad climatica. Analisis comparativos de distribucion y
representacion de climas. Emergencia climatica: cambios en los
patrones termopluviométricos; causas, consecuencias y medidas
de adaptacion. Estrategias de interpretacion del tiempo y alertas
meteoroldgicas.

B3. Biodiversidad, suelos y red hidrica. Caracteristicas por
regiones naturales. Impacto de las actividades humanas y efectos
sobre las mismas: pérdida de biodiversidad, de suelos y gestion
del agua. La destruccién de ecosistemas por intereses
economicos. Interpretacién de imagenes, cartografia y datos.
Riesgos generados por las personas.

B4. Politicas ambientales en el mundo, la Unién Europea y
Espafia: uso de herramientas de diagndstico. La red de Espacios

Los conocimientos, destrezas y actitudes que deben desarrollarse en
este bloque de saberes basicos debe permitir al alumnado conocer la
diversidad, riqueza y problemas ambientales asociados al medio natural
en el mundo, en Europa, en Espafia y en Aragoén, entendiendo la
fragilidad de los equilibrios ambientales existentes asi como de los
paisajes naturales mas significativos a diferentes escalas, abordando de
forma critica la realidad de la interaccion hombre-medio y las
consecuencias que los procesos de transformacion humana derivados
del crecimiento demografico, urbano, econdmico, asi como del
desarrollo humano, estan teniendo a todas las escalas (local, regional,
nacional, global). El alumnado debe familiarizarse con los aspectos
esenciales de esta realidad ambiental (relieve, clima, hidrografia,
vegetacidn, suelos) asi como a buscar y manejar informacién relevante
y solvente que le permita comprender de formas critica la situacién y
evolucion de los principales indicadores ambientales, comprendiendo la
problematica climdtica, las consecuencias derivadas de la pérdida de
suelos y de biodiversidad, la escasez de los recursos hidricos, los riesgos
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Naturales Protegidos y la red Natura 2000. El debate sobre los
cambios del modelo de desarrollo: el principio de sostenibilidad.
B5. Los conflictos en el mundo. Las guerras, el crimen organizado,
las redes de trafico ilegal (drogas, minerales, especies protegidas,
seres humanos, etcétera) o los indices de violencia asociados a la
pobreza. Los acuerdos internacionales y la necesidad de
establecer politicas globales que consigan reducir estos graves
problemas sociales

B6. El desarrollo humano. La cuestion de la desigualdad y el

acceso a los servicios basicos. La situacion de la mujer en el
mundo. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).

ambientales asociados a unas actividades humanas cada vez mas
sobreimpuestas sobre los espacios naturales asi como la necesidad de
desarrollar acciones y politicas de desarrollo que se basen sobre el
principio de la sostenibilidad ambiental, dirigidas a potenciar cambios
profundos en el modelo de desarrollo humano y a ampliar las medidas
de proteccion, conservaciéon y mejora ambiental en Aragon, Espafia,
Europa y el mundo.

Siempre en relacidon con esta cuestién esencial el alumnado también
deberd profundizar en el conocimiento de otras grandes aspectos y
problemas del mundo contemporaneo como son las guerras y la
dificultad para lograr acuerdos de paz duraderos, la inestabilidad
politica y la dificultad para establecer grandes consensos
internacionales sobre asuntos clave en el marco de los organismos
internacionales (ONU, Convencion Marco de las Naciones Unidas sobre
el Cambio Climatico y otros), la cuestion de las diferencias en cuanto al
desarrollo y la desigualdad en el acceso a servicios basicos esenciales,
asi como a la sanidad o la educacién, sin perder de vista la situacion de
la mujer en el mundo y la necesidad de mejorar en todos los ambitos
sus condiciones de vida personales, familiares, sociales y profesionales.

C. Territorios sostenibles y politicas responsables

con el principio de sostenibilidad ambiental.

Trabajar de forma critica y reflexiva el conocimiento de las diferentes propuestas, politicas y actuaciones para la transformacion de las pautas
de consumo, los procesos productivos y algunas politicas estructurales de gran impacto ambiental, siempre desde un enfoque geografico y
territorial, para alcanzar los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y unas estructuras territoriales, sociales y productivas en mayor sintonia

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Las politicas y actuaciones en relacidn al cambio climatico.
C2. La gestidn de los recursos hidricos, la conservacion de los
humedales y la recuperacion de acuiferos.

C3. El problema de la desertificacion, la degradacion de los suelos
y la pérdida de la biodiversidad.

C4. La intervencion en los océanos para evitar la contaminacién y
acidificacion de los océanos, asi como la sobreexplotacidn
pesquera.

C5. La progresiva reduccion del consumo de combustibles fdsiles,
la transicidn a las energias renovables y la huella de carbono.

C6. La necesidad de politicas de proteccion del medio rural, del
sector primario como sector estratégico y de los recursos
cinegéticos, los corredores bioldgicos, el fenédmeno de la “neo-
ruralidad”, la figura del humano como guardian del medio rural y
sus ecosistemas, el fomento del consumo de productos de
proximidad en relacidn a la agricultura ecoldgica y bioldgica y sus
posibilidades de crecimiento.

C7. La gestion de los residuos y la energia a escala supramunicipal
(comarcal, mancomunal y otras férmulas comunitarias).

C8. El transporte publico de calidad, el regreso del tren para las
distancias medias y cercanias.

C9. La ciudad 2.0, el uso de los espacios verdes en las ciudades
como zonas de cultivo, los huertos urbanos, los parques como
llanuras de inundacidn o sistemas de contencién en
desbordamientos de rios u océanos.

C10. La ordenacion del territorio para adaptar la acciéon humana al
medio natural y sus cambios para evitar riesgos.

C11. El asociacionismo como forma de garantizar una mayor
conciencia sobre los problemas ambientales y una forma de
actuar sobre los medios de vida y la sostenibilidad.

En este bloque se abordardn cuestiones esenciales que permitiran al
alumnado conocer de forma critica propuestas, politicas y actuaciones
que inciden, desde un enfoque geografico y territorial, en la
transformacion tanto de comportamientos sociales como de dindamicas
productivas y politicas asentadas de gran impacto ambiental,
mostrando ejemplos que permitan comprobar que se pueden llevar a
cabo transformaciones complejas, graduales y ambiciosas que permitan
transformar nuestros modelos de vida, productivos y de consumo, de
forma responsable y consciente, para intentar cumplir con los objetivos
fijados en la Agenda 2030 para el desarrollo sostenible, al tiempo que
se generan unas estructuras territoriales, sociales y productivas en
mayor sintonia con el principio de sostenibilidad ambiental.
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IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

La adquisiciéon de los saberes bdsicos de la materia de “Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles”,
concretados en los conocimientos, destrezas y actitudes detallados en el apartado anterior, debe basarse en el
enfoque de aprendizaje por competencias que caracteriza al presente Bachillerato. Las orientaciones para la
ensefianza de la “Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles” que recoge el presente documento abordan el
manejo de un amplio repertorio de conocimientos, herramientas y practicas educativas que permiten al docente o a
la docente llevar a cabo un planteamiento clasico de la materia, si bien abre la posibilidad de poner en practica
escenarios de aprendizaje mas activos y dinamicos en los que el alumnado tenga un mayor protagonismo. Este
planteamiento mas activo y dindmico se sustenta en el trabajo en equipo, desarrollando procesos de indagacion e
investigacion asociados a la busqueda de informacién a través del manejo de la tecnologia, el uso critico de las fuentes
y documentos de diversa naturaleza y en multiples soportes, asi como al planteamiento de situaciones tomadas de la
vida real, que permitan fomentar la creatividad y la utilizacidn de conocimientos adquiridos previamente. Se trata, en
cierto modo, de aproximar la metodologia de trabajo del alumnado a la metodologia con la que los gedgrafos dan
respuesta a la demanda social mediante su trabajo profesional o abordan sus investigaciones cientificas en ambitos
especializados, aplicando métodos, conceptos y marcos tedricos con rigor, criterio y honestidad. Este enfoque crea un
marco adecuado para plantear propuestas de trabajo interdisciplinares, trabajando en coordinacién con otras
materias y permitiendo que el alumnado conecte una amplia variedad de saberes y permita su afianzamiento por otras
vias que las del aprendizaje de conocimientos.

Desde esta reflexidn previa hay que tener presente que las sugerencias didacticas y metodoldgicas para la adquisicion
de las competencias especificas dependen en gran medida de los condicionantes en los que tiene lugar el proceso de
ensefianza, tales como las caracteristicas del alumnado, del grupo en el que se integra, del aula, asi como del centroy
su entorno o la propia idiosincrasia de cada docente. Teniendo en cuenta todos estos condicionantes, todas las
opciones diddcticas y metodoldgicas son validas si bien cabe destacar las metodologias activas, dado que promueven
una mayor participacién, autonomia e implicacion del alumnado, generan aprendizajes mas profundos, significativos
y duraderos y facilitan la transferencia de los saberes adquiridos a contextos diferentes, y por ende potencia los
procesos reflexivos, incentivan el espiritu critico y de solidaridad, preparando al alumnado para su vida real y
profesional.

IV.2. Evaluacidén de aprendizajes

La evaluacion del alumnado sera continua y diferenciada. La evaluacidon continua estara inmersa en el proceso de
ensefianza y aprendizaje del alumnado con el fin de detectar las dificultades en el momento en que se producen,
averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las medidas necesarias que permitan al alumnado continuar su
proceso de aprendizaje. Que la evaluacién sea diferenciada permitirad al docente o a la docente identificar los logros
en el proceso de aprendizaje curricular de aquellos alumnos y aquellas alumnas que, por diferentes circunstancias
educativas, temporales o definitivas, estan en una situacién educativa distinta de la mayoria del alumnado.

La evaluacién tendrd, asi mismo, un caracter formativo y orientador, ya que tanto la recogida permanente y
sistematica de informacién como su analisis nos permitird conocer y valorar los procesos de aprendizaje y el nivel de
desarrollo de las competencias alcanzado por el alumnado, con el fin de contribuir a la mejora y orientacion de su
aprendizaje y su capacidad a la hora de afrontar y resolver situaciones complejas y/o problematicas.

Los criterios de evaluacidn seran el referente para la evaluacién y la comprobaciéon del grado de desarrollo y
adquisicion de las competencias clave y especificas, asi como de los saberes basicos de la materia.

Las técnicas e instrumentos de evaluacidon serdn variados y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje con el
fin de que permitan la valoracién objetiva de todo el alumnado, al tiempo que garantizan que las condiciones de
realizacion de los procesos de evaluacion se adapten a las circunstancias del alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo. Entre las diferentes técnicas e instrumentos que se pueden emplear en el proceso de evaluacidn
podemos sefialar la observacidn directa, las pruebas objetivas (en toda su variedad de opciones), la revisidn de tareas
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o los proyectos de curso, por citar sélo algunos de los mds frecuentes. Se recomienda tomar de referencia las conocidas
evaluaciones PISA o TIMMS, o los marcos internacionales de evaluacién por competencias geograficas como TIGAS
(Trends in International Geography Assessment Study).

Dentro del proceso de evaluacion podemos identificar tres momentos o procesos clave, totalmente relacionados entre
si, pero claramente diferenciados: la evaluacién inicial, la evaluacidn formativa y la evaluacién sumativa. La evaluacion
inicial nos proporcionara informacién sobre el punto de partida de cada alumno y alumna, sobre sus conocimientos
previos y caracteristicas personales, lo que nos permite formarnos una idea aproximada sobre la diversidad del grupo
y el planteamiento metodolégico mas adecuado para trabajar con él, detectando cualquier dificultad que pudiera
haber en el alumnado y tomando las medidas mds oportunas para favorecer su aprendizaje e inclusién. La evaluacidn
inicial puede realizarse al comienzo de un curso, de un proyecto o actividad. La evaluacidon formativa concede
importancia a la evolucidn del alumnado a lo largo del proceso educativo, permitiendo al docente o a la docente
formarse una vision de las dificultades y progresos de cada alumno y alumna para poder llevar a la practica los ajustes
necesarios en el proceso de ensefianza y aprendizaje con una orientacidon mds especifica e individualizada. Por ultimo,
la evaluacion sumativa establece los resultados al término del proceso de ensefianza-aprendizaje en cada periodo
formativo y permite valorar el grado de adquisicién de saberes y competencias especificas al final de una fase de
aprendizaje. Esta evaluacién sumativa puede darse en diferentes momentos del curso: al término de cada unidad
didactica, al finalizar una situacién de aprendizaje, al concluir cada uno de los tres trimestres o evaluaciones o,
también, al concluir el curso teniendo en cuenta lo reflejado en la temporalizacién de la programacion.

IV.3. Diseino de situaciones de aprendizaje

Una situacién de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de
actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo
de las mismas.

En una situacidn de aprendizaje competencial se concretan y evaltan las experiencias de aprendizaje. Para conseguir
qgue las experiencias de aprendizaje sean competenciales se deben disefar situaciones de aprendizaje con tareas y
actividades situadas en contextos cercanos y significativos para el alumnado. Asimismo, deben suponer problemas,
retos o desafios alcanzables por el alumnado que despierten la curiosidad y el afan por seguir aprendiendo. Las
situaciones de aprendizaje deben propiciar la activacion de los saberes adquiridos e impulsar el desarrollo y
capacitacién competencial del alumnado, que tendra que poner en practica los conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes y valores trabajados en el aula para resolver esos problemas, retos, situaciones o desafios. Por ello, deben
implicar el uso de diversas herramientas y recursos, asi como potenciar el desarrollo de procesos cognitivos y
emocionales en el alumnado. También favorecera el trabajo mediante distintos tipos de agrupamiento (trabajo
individual, por parejas, en pequefio grupo o en gran grupo), promoviendo el trabajo colaborativo, el aprendizaje
auténomo y el buen uso tanto de las tecnologias de la informacion y comunicacién (TIC) como de las tecnologias del
aprendizaje y el conocimiento (TAC). Del mismo modo, las metodologias elegidas para trabajar han de ser diversas,
flexibles y tienen que contribuir al éxito de los aprendizajes fomentando la motivacion, facilitando el proceso de
adquisicion de las competencias y contribuyendo a una buena gestién del clima del aula. Los productos resultantes o
desempeiios finales se adaptaran para llevar a cabo una adecuada observacidon de los saberes y competencias
adquiridas, siendo coherentes con los procesos cognitivos y emocionales. Por ultimo, toda situacién de aprendizaje
debe responder a la estrategia de Disefio Universal de Aprendizaje, siendo motor de la personalizacidn del aprendizaje
y la adaptacién de las diferentes actividades o tareas de la situacidn al nivel competencial del alumnado, teniendo
presente los diferentes ritmos de aprendizaje y la diversidad existente en el aula.

El disefio debe tener como referencia uno o varios criterios de evaluacion, los cuales nos daran las claves para definir
el propdsito de la actividad y mediante los cuales se evaluaran los logros de los aprendizajes descritos, asi como el
grado de adquisicion de las competencias vinculadas a los mismos.

Para facilitar el disefio de las situaciones de aprendizaje, se comparte a continuacién un ejemplo.
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IV.4. Ejemplificacidn de situaciones de aprendizaje

Ejemplo de situacion de aprendizaje 1: Sintesis descriptiva de un territorio a partir del mapa topografico y otras
fuentes de informacién geografica.

Introduccidn y contextualizacion:

Esta actividad, de marcado cardcter practico, estad relacionada con los saberes basicos del bloque A “Sociedad,
organizacién territorial y procesos de transformacion recientes”.

El mapa topografico constituye un instrumento de cartografia basica, de una gran importancia para la formacidn del
alumnado y su comprensidn espacial y territorial. El conocimiento y manejo de este tipo de documento permite a los
alumnosy a las alumnas, a un nivel basico, poder en prdctica nociones conceptuales complejas y abstractas como son
la representacién de la superficie terrestre, la localizacidn espacial mediante coordenadas geograficas, la
representacion del relieve o los elementos esenciales de la estructura territorial (términos administrativos, red de
comunicaciones, poblamiento, toponimia, etcétera). Si el alumnado realiza esta actividad sobre un mapa topografico
de una zona conocida y que le resulte familiar el interés por la misma se vera reforzado de manera importante.

Mediante el manejo del mapa se pretende que el alumnado se familiarice no sélo con los conceptos generales
anteriormente resenados, sino que se busca que interprete a un nivel muy basico la estructura y organizacion del
territorio. Para ello podrd realizar croquis y bocetos que recojan informacién relevante a modo de capas de
informacién tales como divisiones administrativas, poblamiento, red de carreteras, red hidrografica, relieve,
pendientes y otras informaciones de interés.

Esta informacidn basica, elaborada por el alumnado a partir del mapa, podrd ser contrastada con fuentes de
informaciéon geograficas y graficas complementarias que permitan comprender de forma mdas adecuada la
configuracion real del territorio, tales como fotografias de satélite o fotografias de paisajes relevantes de la hoja
topografica manejada.

Mediante la elaboraciéon de una memoria o sintesis territorial de la zona estudiada por parte del alumnado se busca
gue éste desarrolle conocimientos, destrezas y actitudes que le permitan comprender, con una vision amplia y abierta,
los elementos y procesos cambiantes que configuran las sociedades humanas y sus territorios en toda su complejidad,
partiendo de una experiencia de proximidad a partir del estudio de un territorio cercano.

Con este planteamiento se consigue comprender la imbricacion de la poblacién con las actividades econdmicas y su
plasmacion territorial, generando espacios productivos especializados y diferenciados, dentro de la dinamica hombre-
medio que produce constantes transformaciones del entorno.

Objetivos didacticos:
Los objetivos didacticos que se persiguen con esta actividad son los siguientes:

— Aprendizaje de metodologias de trabajo utiles con un marcado caracter tanto reflexivo como profesional.

— Busqueda vy lectura critica de fuentes.

— Planificar y secuenciar el trabajo tanto individual como en equipo, integrando ambas realidades.

— Aprender a debatir para establecer consensos sobre ideas claras y precisas que deben transmitirse a los demas
(actividad del tipo “panel de expertos”)

— Elaboracién de una buena sintesis conceptual (sintesis territorial) del trabajo desarrollado.

— Desarrollar, en la dltima parte de la actividad, una visidn y pensamiento prospectivos.

Elementos curriculares involucrados:

Esta actividad esta relacionada con los saberes bdsicos del bloque A, denominado “Sociedad, organizacion territorial
y procesos de transformacion recientes”. A este respecto serdn muy importantes todos los conocimientos adquiridos
en relacion con la primera parte de estos saberes basicos, es decir, el proceso de configuracién de las sociedades
humanas a lo largo del tiempo y del espacio, para comprender la organizacion social y su plasmacion territorial
(poblacidn, poblamiento, red urbana, comunicaciones, espacios productivos, etcétera), al tiempo que se profundiza
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en la nocidon de desequilibrio territorial, tomando como punto de partida la desigual distribucion de los recursos y las
dindmicas de concentracién derivadas de la accidn humana para poder asi comprender su repercusién en la desigual
distribucién de la poblacidn, la riqueza, la innovacidn, la calidad ambiental y la situacidn social de los seres humanos,
al tiempo que se plantea la necesidad de politicas de desarrollo y reequilibrio territorial que contribuyan a paliar, en
la medida de lo posible, estos desequilibrios.

Todas las competencias especificas de las materia “Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles” estan
involucradas en mayor o menor medida en esta situacién de aprendizaje, si bien las mds directamente involucradas
con ella son la CE.SMT.1 (Conocer los elementos esenciales que conforman las sociedades humanas ...), la CE.SMT.3
(Introducir a la aplicacidon de las Tecnologias de la Informacién Geografica, herramientas espaciales, métodos y
técnicas propios o de ciencias afines, ...) y la CE.SMT.5 (Presentar las caracteristicas esenciales de los territorios y
explicar de forma critica los desequilibrios ...)

En cuanto a las competencias clave, que recogen los conocimientos, capacidades y actitudes que toda persona necesita
tanto para su realizacién y desarrollo personales, como para su empleabilidad, inclusidn social y ciudadania activa, la
presente situacion de aprendizaje contribuye a trabajar la competencia en comunicacion linguistica (CCL), la
competencia digital (CD), la competencia para aprender a aprender (CPAA) y las competencias sociales y civicas (CC)

Todos estos elementos curriculares involucrados permitiran al alumnado alcanzar, mas adelante y en mejores
condiciones, los objetivos de aprendizaje establecidos para los saberes basicos del bloque B, “Medioambiente y C, “La
ordenacion del territorio en el enfoque ecosocial”, ya que le permitiran comprender mucho mejor la relacién de la
globalizaciéon con las actividades econdmicas y su implicacién territorial en la configuracién, transformacién vy
problematica reciente de los espacios productivos de nuestro pais.

Conexiones con otras materias:

La situacion de aprendizaje propuesta, a través de la conexidn existente entre las competencias especificas de la
materia de “Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles” con otras competencias externas de otras materias,
estd muy relacionada con la materia de Geografia, pues aunque todas sus competencias especificas estan involucradas
en mayor o menor medida en esta situacién de aprendizaje, las mas directamente concernidas con ella son la CE.G.1
(Reconocer los retos ecosociales actuales y futuros de Espafiia ...), la CE.G.4 (Aplicar las Tecnologias de la Informacion
Geografica, métodos y técnicas propios o de ciencias afines, ...) y la CE.G.5 (Asumir la globalizacién como contexto que
enmarca la evolucién de los sistemas econémicos y los comportamientos sociales recientes ...)

También estd directamente relacionada con la materia de Lengua Castellana y Literatura, en concreto con las
competencias CE.LCL.2 (Comprender textos orales y multimodales ...), CE.LCL.4 (Comprender, interpretar y valorar
textos escritos, con sentido critico ...) y CE.LCL.6 (Seleccionar y contrastar informacién procedente de diferentes
fuentes...). También estd vinculada con la materia de Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales, y de forma singular
con las competencias CE.MCS.1 (Modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y de las ciencias sociales ...) y
CE.MCS.6 (Descubrir los vinculos de las matematicas con otras materias). Asi mismo estd conectada con Historia de
Espafia a través de la competencia CE.HE.3 (Analizar y valorar la idea de progreso desde la perspectiva del bienestar
social y de la sostenibilidad ...)

Descripcidn de la actividad:
Sintesis descriptiva de un territorio a partir del mapa topografico y otras fuentes de informacion geografica.

Esta actividad requiere de una secuenciacién clara y sencilla para ser desarrollada con éxito por parte del docente o
de la docente y el alumnado. En primer lugar, se llevard a cabo, a lo largo de varias sesiones, una presentacion del
mapa topografico y se formara a los alumnos y a las alumnas en sus aspectos esenciales y manejo (elementos
representados, coordenadas geograficas, relieve, etcétera). En segundo lugar, una vez asentados los conocimientos
anteriores, el alumnado procederd a la elaboracidn de croquis y cartografias sencillas, extrayendo informacion basica
del mapa (divisiones administrativas, poblamiento, red de carreteras, red hidrografica, relieve, pendientes, etcétera).
A continuacién, se buscardn otras fuentes de informacién geografica (CATASTRO, IDEARAGON, PNOA, SIGPAC) o
documental (paginas web municipales, fotografias de paisajes, etcétera), para que el alumnado verifique la
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correspondencia entre la representacion cartografica del mapa topografico y la realidad “fisica” del territorio. En una
nueva etapa de la investigacidn geografica y territorial a través de las imagenes obtenidas se analizaran y compararan
los diferentes paisajes naturales, humanizados y antrépicos presentes en el espacio cartografiado. En un siguiente
paso se podra proceder a analizar la evolucion diacrdnica del territorio, mediante el cotejo de fotografias aéreas de
diferentes épocas (PNOA) o de éstas con el propio mapa, para poder detectar cambios en los usos del suelo (de agricola
a ganadero o industrial, expansidon urbanistica, etcétera) o en la configuracidn de la estructura territorial (construccién
de infraestructuras, equipamientos, etcétera). A partir de toda la informacion recopilada el alumnado procedera a
redactar una pequefia memoria, a modo de sintesis territorial, explicando los elementos mas relevantes de cada
territorio analizado. Por ultimo, el alumnado presentara publicamente los resultados de su investigacion geografica al
conjunto de sus compaiieros y de sus compaieras, reflexionando sobre los rasgos esenciales del territorio y haciendo
una reflexidn prospectiva sobre la posible evolucidén a medio y largo plazo del territorio estudiado.

Dada la complejidad de esta actividad, su planteamiento deberia servir de base a las actividades de estudio y
aprendizaje desarrolladas durante todo un trimestre, en todo lo relacionado con el bloque de saberes basicos A
“Sociedad, organizacion territorial y procesos de transformacidn recientes”.

Metodologia y estrategias didacticas:

La actividad tiene que programarse de tal forma que los tiempos de trabajo en el aula y de trabajo fuera de ella por
parte del alumnado encaje de manera que el desarrollo de la situacidon de aprendizaje propuesta progrese de forma
similar en todo el alumnado implicado en su desarrollo.

El trabajo puede desarrollarse tanto de forma individual como en pequefio grupo, de tres a cuatro personas. Esta
decisidon dependerd del numero de alumnos y de alumnas que integren el grupo, asi como del propio planteamiento
del profesorado sobre la situacién de aprendizaje. En la medida de lo posible se potenciara la férmula de trabajo en
equipo ya que permite desarrollar mecanismos de cooperacidn entre iguales, que favorece la atencién, la implicacién,
la coordinacién y la adquisicion de competencias y conocimientos.

Las sesiones de trabajo, elaboracion y busqueda de informacidon por parte del alumnado seran guiadas por el
profesorado. Para ello se aportardn mapas topograficos, al tiempo que se utilizaran medios informaticos para la
busqueda de informacién grafica complementaria (imagenes de satélite, fotografias de paisajes, etcétera). Las
sesiones en el aula de informatica deberan desarrollarse conforme a criterios claramente definidos, tanto en el
aprendizaje del uso de los servidores de informacidon geografica especializados como en la busqueda de otras
informaciones, potenciando asi el desarrollo de la competencia digital mediante la alfabetizacion mediatica e
informacional.

La interpretacion critica de la informaciéon deberd ser una tarea que el alumnado realice tanto en el aula como por su
cuenta, de forma organizada y coordinada, a fin de obtener elementos cartograficos sencillos pero significativos que
le permitan comprender el concepto de capas de informacion territorial y la propia organizacion territorial del espacio
estudiado.

La elaboracion de la sintesis territorial, a modo de pequefia memoria escrita, debera estar guiada y orientada por el
profesorado, a fin de que el alumnado revise pormenorizadamente y comprenda todos los elementos, tanto naturales
como antrépicos, comprendidos en la configuracién de un territorio. El resultado final de la situacidon de aprendizaje
debe ser una memoria de sintesis territorial con una serie de cartografias basicas y un dosier documental y grafico
anexo que permita comprender los diferentes paisajes existentes en la zona estudiada.

La presentacion del trabajo final ante los compafieros y las compaiieras, y el planteamiento de la hipdtesis de evolucion
futura de la zona de estudio, pretende que el alumnado trabaje las competencias relacionadas con la comunicacién
de ideas y la argumentacion reflexiva.

Este proyecto se enmarca en el método de Aprendizaje Basado en Retos, que comparte aspectos esenciales con el
trabajo cooperativo, el Aprendizaje Basado en Proyectos y el Aprendizaje Basado en Problemas como involucrar al
alumnado con un estimulo y un resultado, pretender la consecucién de conocimientos, destrezas y actitudes, y
conectar al alumnado con una realidad inmediata produciendo un aprendizaje practico.
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Esta propuesta de trabajo y aprendizaje nos permitira el desarrollo de destrezas bdsicas en la utilizacion de fuentes de
investigacion y en el campo de las nuevas tecnologias, especialmente de la informacién y la comunicacién, al tiempo
gue nos permite desarrollar la confianza del alumnado, su participacion, su actitud critica, la iniciativa personal y la
capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

Atencion a las diferencias individuales:

A la hora de plantear una situacién de aprendizaje de estas caracteristicas es muy importante conocer los intereses y
las dificultades del alumnado con el fin de que la formacidn de los grupos de trabajo sea lo mas equilibrada posible, y
gue la aportacidn de todos los alumnos y de todas las alumnas sea compensada y ajustada. Por ello resulta esencial
hacer un seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto, mediante la interaccién con el alumnado a
través de la observacion y la consulta sobre su actividad y actitud.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

La evaluacién de la presente situacién de aprendizaje se hard de forma continua, basada en la informacién y
participacién del alumnado, con el fin de que se vayan resolviendo las diferentes fases del proyecto y aclarar de forma
simultanea las dificultades que se vayan planteando animando la participacién del alumnado. Esta evaluacién se llevara
a cabo mediante una hoja de control o cotejo de desarrollo de la actividad.

Dentro de la situacion de aprendizaje hay tres momentos o elementos esenciales a tener en cuenta de forma especial
dentro del proceso de evaluacion, que se evaluaran mediante rubricas que atenderan a las diferentes competencias y
al grado de adquisicion de las mismas. El primer elemento a evaluar sera el trabajo con el mapa topogréfico y la
elaboracion de cartografias bdsicas. El segundo elemento a evaluar mediante rdbrica serd la busqueda de informacién
grafica complementaria y la elaboraciéon de la memoria o sintesis territorial. El tercer elemento a evaluar sera la
presentacion publica del trabajo, explicando la configuracidn actual del territorio y sus hipdtesis de evolucion futura,
teniendo en cuenta la calidad argumentativa y los elementos de reflexion aportados. El alumnado deberd conocer
previamente los elementos a evaluar en las diferentes rubricas. Para completar el proceso de evaluacién, y de forma
suplementaria, se puede realizar una autoevaluacion, donde el alumnado evalue algunos aspectos de su trabajo, con
la finalidad de que reflexione sobre el proceso que ha seguido para trabajar de forma individual y en grupo.
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UNION EUROPEA

La Unidn Europea es una organizacién geopolitica singular. No es un estado federal como los Estados Unidos de
América, ya que sus miembros siguen siendo naciones soberanas independientes, ni tampoco una organizacion
intergubernamental como las Naciones Unidas, ya que los estados miembros comparten su soberania, ganando fuerza
colectiva e influencia en el dmbito internacional. Sin duda, esta entidad geopolitica es, posiblemente, el ejemplo de
integracion regional mas relevante en la historia reciente de la humanidad.

La materia de “Unién Europea” incorpora una perspectiva global y multidisciplinar sobre el espacio politico,
econdmico, sociocultural y geografico que hoy en dia se conoce como Unidn Europea (UE), sus instituciones y
funcionamiento, las politicas desarrolladas, conocimientos que se convierten en indispensables para que el alumnado
observe, interprete y comprenda la realidad en la que vive. Atender a los principales retos y desafios pasados,
presentes y futuros que ha afrontado y debe afrontar Europa resulta esencial para el ejercicio de su madurez
intelectual y humana, al situarlo ante los desafios sociales del presente con objeto de orientar su actuacion con
compromiso y responsabilidad.

Resulta imprescindible formar al alumnado en los acontecimientos mas destacados de la historia de la UE, desde el
proceso de construccién hasta su situacion actual. La comprensidn del contexto europeo, del patrimonio y los valores
comunes, y la sensibilizacién sobre la unidad y la diversidad social, cultural e histdrica de sus estados miembros, asi
como la comprensidn de sus origenes, sus valores, las instituciones y su funcionamiento es primordial para que el
alumnado conciba la UE como un organismo en constante construccidén y evolucidn, siendo trascendental que conozca
el impacto de las ultimas ampliaciones y tomando conciencia de la diversidad e identidades culturales europeas en un
contexto de globalizacién politica, econémica y cultural. Para ello es necesario entender las dimensiones
multiculturales y socioecondmicas de las sociedades europeas y percibir cdmo contribuye la identidad nacional a la
europea.

El estudio de esta materia permite al alumnado confrontar la identidad propia al tiempo que se reflexiona sobre la
verdadera dimensién del significado de “ciudadania europea”. La integracién politica y econdmica ha generado,
gracias a la eliminacion de los controles fronterizos y de las aduanas entre los paises que la conforman, nuevas
oportunidades para vivir, trabajar y viajar en cualquier pais de la Unidn, proceso que en las Ultimas décadas ha estado
estrechamente vinculado al fenédmeno de la globalizacién.

Es necesario que el alumnado conozca el gran esfuerzo realizado por los paises miembros y por la UE para incrementar
la transparencia de las instituciones que la gobiernan, haciéndolas cada vez mas democraticas, proximas, accesibles y
participativas para los ciudadanos y las ciudadanas. En un lugar preeminente deben colocarse el estudio y el debate
sobre los valores de la UE, comunes a los Estados miembros y que son sefias de identidad de una sociedad que destaca
en el mundo por su solidaridad, asi como por su defensa de la justicia, la libertad, los derechos humanos y los derechos
de la infancia.

Dentro del estudio de la Unién Europea, es vital incluir el analisis sobre |la pertenencia de Espafia a la UE en calidad de
miembro, la relevancia histdrica del proceso de adhesién y de su integracidn en la politica europea e internacional,
hacer participes al alumnado de los logros conseguidos y de las oportunidades que conlleva pertenecer a la UE.
Asimismo, el alumnado debe adquirir una conciencia civica europea, reconociendo y potenciando su involucracidn en
los procesos participativos y poniendo en valor la evolucién en la politica de cohesidn llevada a cabo en las ultimas
décadas, erigiéndose en un elemento clave de la respuesta disefiada por la UE para adaptarse a nuevas realidades. De
esta forma comprenderan que parte de los éxitos econémicos y politicos de la Unidn se debe a la capacidad de los
paises de establecer redes de cooperacion, solidaridad y al hecho de compartir informacidn y experiencias. Tampoco
se ha de olvidar el papel crucial de la UE en el ambito de la diplomacia y en su proteccion de las libertades y derechos
fundamentales, la solidaridad, la tolerancia y el Estado de Derecho a nivel mundial.

La finalidad de esta materia es contribuir a la aproximacion, el conocimiento y analisis de los temas relacionados con
la UE, desarrollando contenidos esenciales para la mejor comprensidon de los origenes, la evolucidn y la realidad
europea, que ayuden a entender el contexto politico, econdmico y social cambiante en el que se encuentra inmersa
la Unidn. Asi como dotar a la comunidad educativa de un instrumento mas para proporcionarle recursos y posibilidades
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didacticas que consoliden en las aulas, bajo la forma de una materia de libre configuracién autonémica, unos
conocimientos que se consideran de vital importancia para el presente y el futuro del alumnado de la Comunidad
Autonoma de Aragdn. Del mismo modo, se pretende fomentar el pensamiento critico y las actitudes tolerantes y
democraticas, asi como competencias interculturales, civicas y ecosociales con el fin de reforzar la cohesién social, el
sentimiento positivo e inclusivo de pertenencia comun a nivel local, regional, nacional y de la Unién Europea y para
fomentar una actitud responsable y comprometida con el cambio climatico y la defensa del desarrollo sostenible.

Las competencias especificas se han estructurado en torno a los vectores que vienen constituyendo los principales
centros de interés en el presente, que definen las estrategias para aprender del pasado y que resultan relevantes para
orientar nuestro futuro. Se pretende con ello destacar el valor funcional y significativo del aprendizaje de la materia
Unidn Europea y de los saberes que ofrece, dotandolos de un sentido practico y relacionados con el entorno real del
alumnado.

Los criterios de evaluacidén conjugan las competencias especificas con los saberes basicos y van orientados al logro de
los objetivos del Bachillerato y de las competencias clave. Suponen, por tanto, una adaptacién de las metodologias y
acciones educativas para este tipo de aprendizaje por parte del alumnado, utilizando estrategias en las que ejerciten
tanto los procesos instrumentales como las actitudes. En cuanto a la metodologia, la ensefanza y aprendizaje de la
materia Unidn Europea no debe consistir en una mera exposiciéon programdtica de temas y cuestiones, sino, mas bien,
en la generacion de una experiencia real de descubrimiento en la que se invite al alumnado a la investigacion a través
del planteamiento de retos y problemas relacionados con la realidad del alumnado, impulsando el uso de diversas
fuentes con rigor y honestidad, el pensamiento critico y la construccién rigurosa de sus propios posicionamientos
personales. Todo ello implica disponer de nuevos instrumentos para valorar un conjunto amplio y diverso de acciones,
teniendo en cuenta la diversidad e individualidad del alumnado.

Los saberes basicos se agrupan en tres bloques: “La construccion europea”, “Logros, retos y desafios de la Unién
Europea” y “Identidad y compromiso civico europeo”. Su orientacidén esta estrechamente ligada a otras materias de
Bachillerato, como Historia del mundo contempordneo, Historia de Espafia o Geografia, asi como Filosofia, Historia de
la Filosofia, Historia del Arte o Lengua y Literatura Castellana. En su organizacion se ha optado por la presentacion
temadtica, con la que el profesorado y el alumnado se encuentra relativamente familiarizado, pero en su propia
definicidn y articulaciéon puede observarse una intencién cronolégica, incidiendo en aquellos aspectos o elementos
gue resultan mas relevantes a lo largo del proceso de construccion de Europa y lo que hoy conocemos como Unidn
Europea. Se relacionan los saberes basicos del origen y evolucidn de la construccién europea, con los de geografia, las
instituciones y sus funciones o las politicas desarrolladas por los organismos e instituciones europeas. Se pretende
incidir con ello en el caracter funcional de los aprendizajes y en la conexién entre la evolucion geografica e histérica-
institucional. En lo referente a los hechos y acontecimientos deben plantearse contextualizados en su momento
histdrico, evitando una visidon presentista, caracterizando adecuadamente cada etapa de la historia y situandose
adecuadamente en la linea del tiempo.

El enfoque competencial del Bachillerato y de la materia Unidn Europea abre nuevas oportunidades y posibilidades
para crear escenarios de aprendizaje mas activos, en los que dotar de mayor protagonismo al alumnado, que permitan
el trabajo en equipo, los procesos de indagacion e investigacién, la creatividad y la transferencia del conocimiento
adquirido. Tal enfoque y dichos escenarios son, también, el marco adecuado para plantear propuestas
interdisciplinares con las que trabajar de manera coordinada con otras materias estrechamente vinculadas con la
materia, de manera que se facilite la interconexién de los saberes y se permita que se afiancen. En el centro de
atencion debe primar el ejercicio de una ciudadania informada y consciente, que valora la trayectoria democratica de
la Unidn Europea, aunque critica con respecto a la desigualdad y las expectativas no cumplidas, asi como la
consecucion de un alumnado respetuoso que destaque la importancia de la convivencia y de las actitudes dialogantes
y tolerantes, comprometido con la mejora de la comunidad y con el cuidado del entorno, conocedor de la Agenda
2030y los Objetivos de Desarrollo Sostenible, y dispuesto a afrontar los retos que le depara el siglo XXI.
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I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Unién Europea 1:

CE.UE.1. Valorar los movimientos y acciones que han promovido e impulsado la construccién europea, utilizando
debidamente términos y conceptos histéricos y geograficos, a través de la comparacion de periodos, para valorar el
desarrollo de las instituciones, organizaciones y del derecho europeo y su impacto en procesos de consolidacién
democratica.

Descripcion

Con la creacién de la Comunidad Econdmica Europea (CEE) dio inicio a la etapa de convivencia pacifica y democratica
mas larga y duradera de la historia de Europa. El alumnado debe concebir el estado social europeo y su estado de
derecho actual no solo como resultado del entendimiento y de la accidn de las mujeres y hombres de diversas naciones
comprometidos con la libertad, sino también como el fruto del ejercicio diario de una ciudadania europea activa
identificada con sus principios e inspirada en sus valores. De este modo, se ha de interpretar la construccion del
proyecto europeo como un proceso que arranca en el siglo XIX y que se dilata en el tiempo, siendo sélo viable después
de sufrir dos guerras mundiales. Todo esto implica considerar la construccidon y consolidaciéon europea como un
proceso no lineal, con avances y retrocesos, valorando las aportaciones de las distintas culturas politicas nacionales e
internacionales al afianzamiento del parlamentarismo europeo, al europeismo y a la consolidacion de la paz, la
solidaridad, la libertad, la igualdad y la democracia como valores fundamentales del proyecto europeo. Para ello
resulta necesario desarrollar estrategias comparativas sobre las diferentes etapas que se han sucedido desde la
fundacion de la CEE con el Tratado de Roma, pasando por las diferentes tratados, ampliaciones territoriales y tensiones
surgidas entre los estados miembros, asi como impulsar la correcta utilizacién de aquellos términos y conceptos
histdricos, politicos y juridicos que permitan definir la naturaleza politica de Europa y contextualizar sus dindmicas y
logros obtenidos. Por otro lado, se persigue el reconocimiento e interpretacion de los diferentes significados asignados
al concepto de libertad, asi como el analisis de los distintos y, a veces, contrapuestos intereses presentes en ellos, de
manera que el alumnado entienda que la libertad, como principio inherente del ser humano, implica una actitud critica
y exigente ante el cumplimiento de sus principios y aspiraciones, dentro del propio marco del derecho europeo.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacién con la mayoria de las competencias especificas Internas (CE.UE.2; CE.UE.3; CE.UE.4;
CE.UE.6; CE.UE.7) mediante las cuales el alumnado comprobara el impacto politico, social y econémico del proyecto
europeo y la compatibilidad de la idea de ciudadania europea con otros sentimientos regionales o nacionales
existentes dentro de algunos de los paises que forman parte de la UE, asi como los retos y desafios que tiene que
afrontar los paises miembros tanto internos como externos, analizando y reflexionando sobre el rol desempefiado por
la mujer como sujeto activo y protagonista en el origen y construccion del proyecto europeo y poniendo el valor del
patrimonio artistico y cultural como elemento de cohesidn social.

En cuanto a las competencias especificas externas: En la materia de Lengua y Literatura Castellana (CE.LCL.2; CE.LCL.4)
el alumnado debe desarrollar la competencia de comprensidn oral y lectora, a través de la consulta y analisis de
documentos histéricos de diversa naturaleza (audiovisuales y escritos) y en multiples soportes (analdgico y digital),
reconociendo la naturaleza del documento y la intencién del emisor, discerniendo y organizando las ideas principales
y secundarias de los textos, reflexionando sobre el contexto histérico de los mismos, llegando a desplegar nuevas
habilidades para poner en relacién los conocimientos previos con los aportados por los documentos.

A través de la materia de Historia de la Filosofia (CE.HF.2; CE.HF.3) el alumnado sera capaz de expresarse con claridad
y rigor argumentativo, comunicandose con efectividad y evitando modos sesgados o falaces a la hora de sostener o
discutir opiniones e hipdtesis, mostrar respeto y tolerancia hacia opiniones o hipétesis diferentes, aspecto esencial en
el ejercicio de una ciudadania democratica, e identificara las concepciones filoséficas que fueron el sustento del
proyecto europeo, asi como de las principales transformaciones politicas, sociales y econémicas.
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La materia Historia de Espaiia (CE.HE.6) acercara al alumnado al valor geoestratégico de Espafa y su conexién con el
proceso de construccidon del proyecto europeo, su adhesién al mismo y el compromiso adquirido con los paises
miembros en materias de cooperacién y seguridad, asi como la asimilacidon y defensa de los valores europeos. La
materia Historia del Mundo Contemporaneo (CE.HMC.2) aporta el marco histérico para comprender el proceso de
creacién y la evolucion de la CEE, luego de la UE.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC1, CC2.

Competencia especifica de la materia Unidn Europea 2:

CE.UE.2. Identificar la diversidad cultural e identitaria de la UE, mediante el contraste de la informacidn y revision
critica de fuentes, tomando conciencia del papel que juegan en la actualidad y los retos que plantea para el futuro,
para impulsar el respeto hacia los sentimientos de pertenencia, la existencia de identidades multiples y las normas y
simbolos que establece nuestro marco comun de convivencia, a nivel nacional y europeo.

Descripcidn

La Carta de los derechos fundamentales de la Unién Europea declara el respeto de la diversidad de culturas y
tradiciones de los pueblos de Europa, asi como de la identidad nacional de los Estados miembros y de la organizacién
de sus poderes publicos en el plano nacional, regional y local. Ese reconocimiento se conjuga con la necesidad de
formar una identidad europea, basada en la ciudadania europea que se sustenta tanto en las libertades, derechos y
normas que se establecen en la mencionada carta como en la identificacion de elementos culturales y simbélicos
comunes.

El alumnado ha de poder identificar el origen de la idea de la unidad politica de Europa a través de los textos, desde
sus primeras formulaciones y a través de su evolucidn en el tiempo, observando que la esencia de la unidn politica
europea se basa en la defensa de unos valores comunes, la solidaridad y colaboracién entre distintas naciones. La
coexistencia de identidades, especialmente las que tienen que ver con los sentimientos nacionales, es uno de los
hechos que mds interés despierta en la actualidad y que mads tension ha provocado en las sociedades de algunos de
los paises miembros en las ultimas décadas. Es necesario que se analice el complicado equilibrio entre las diferentes
sensibilidades nacionales, asi como que se describa el origen y la evolucion de movimientos nacionalistas y
regionalistas, con especial atencidn a los mas préximos a la realidad del alumnado, a través de la localizacidn, selecciéon
y estudio critico de fuentes fiables, en distintos soportes (analdgicas o digitales), promoviendo la comprension e
interpretacion de las mismas. Como ciudadano europeo, critico e informado o ciudadana europea, critica e informada,
el alumnado debe ser capaz de interpretar discursos e ideas diferentes, incluyendo las contrarias a las propias, y
defender la solidaridad y la cohesidn como base de la convivencia, asi como el respeto a los simbolos y normas
comunes en la UE. En consecuencia, respetar los distintos sentimientos de pertenencia implica trabajar en sus
diferentes escalas y dimensiones, abordando la compatibilidad de identidades multiples y valorando la riqueza de sus
diferentes expresiones y manifestaciones.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacién con varias competencias especificas Internas (CE.UE.1; CE.UE.4; CE.UE.6; CE.UE.7),
mediante las cuales el alumnado conocera el origen del proyecto europeo, asi como su consolidacién institucional y
politica, y su evolucidn histdrica hasta la actualidad. Abordard y reflexionara sobre los retos y desafios que tiene que
afrontar la UE tanto internos como externos, analizando y reflexionando sobre la lucha de los movimientos feministas
para lograr derechos y libertades de la mujer y la evolucién de su identidad como ciudadana europea, poniendo en
valor el patrimonio artistico y cultural como elemento de cohesién social.

En cuanto a las competencias especificas externas: La vinculacién con la materia de Lengua y Literatura Castellana es
estrecha, a través de las competencias CE.LCL.1; CE.LCL.2; CE.LCL.6 el alumnado valorara la diversidad linglistica del
mundo, partiendo del conocimiento de la realidad plurilinglie y pluricultural de la UE, refutando estereotipos y
prejuicios lingliisticos y valorando esta diversidad como fuente de patrimonio cultural. A la hora de trabajar con
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fuentes, seleccionara informacidn procedente de fuentes diferentes, analizando y evaluando su fiabilidad,
organizando y transformando el contenido para crear producciones propias, potenciando su Alfabetizacion Mediatica
e Informacional (AMI) para evitar riesgos de manipulacidon y desinformacién, y el uso ético y responsable de las
tecnologias.

A través de las materias de Historia de la Filosofia (CE.HF.4) y Filosofia (CE.FI.5) el alumnado serd capaz de reconocer
la naturaleza plural y diversa de las ideas a través de la confrontacién y complementariedad de las mismas,
promoviendo una actitud abierta, tolerante y comprometida con la resolucién racional y dialogada de los conflictos.

En las materias Historia de Espafia (CE.HE.6) e Historia del Mundo Contemporaneo (CE.HMC.2) el alumnado
comprendera la importancia de las identidades colectivas en la configuracidn social, politica y cultural del mundo
contemporaneo, impulsando el respeto hacia los sentimientos de pertenencia, reconociendo las identidades multiples
y afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CD1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2,
CC3, CCEC1.

Competencia especifica de la materia Unién Europea 3:

CE.UE.3. Explicar de forma critica los desequilibrios politicos, econémicos y territoriales de la Unién Europea y de su
estructura sociolaboral y demografica, reconociendo los procesos y las decisiones que han contribuido a las
desigualdades presentes, para reforzar la conciencia de solidaridad y el compromiso con los mecanismos de
cooperacion y cohesion europeos.

Descripcidn

La explicacidn critica de los desequilibrios socioecondmicos y demograficos de la UE parte de un diagndstico riguroso
del desigual reparto de los recursos naturales y humanos. Requiere entender las disparidades en el tejido productivo,
el grado de especializacidn, capitalizacién o innovacién, asi como, conocer el reparto espacial de la poblacién y su
composicion por sexo, edad y por la diferente estructura sociolaboral existente, prestando atencion al reto
demografico que suponen el envejecimiento de la poblacién europea, los movimientos migratorios, la despoblacién
en los espacios rurales y las aglomeraciones urbanas.

El reconocimiento de los factores de localizacién de cada actividad productiva, incluyendo las decisiones politicas y
empresariales, y de las causas de los procesos socioecondmicos recientes y de las tendencias actuales y futuras, se
argumenta con las razones objetivas de la actual desigual distribucién de la riqueza, de la poblacion y del acceso a
ciertos servicios publicos y privados. La finalidad es consolidar en el alumnado la solidaridad y la cooperacién como
valores constitucionales y europeistas para lograr la cohesion social a través de las politicas redistributivas de
ordenacion del territorio europeo.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacion con las competencias especificas Internas CE.UE.1; CE.UE.4; CE.UE.5, mediante las
cuales el alumnado conocera observard y analizara la relacién entre los desequilibrios y la evolucion histérica del
proyecto europeo, asi como las actuaciones politicas e institucionales llevados a cabo para combatirlos hasta la
actualidad. Abordara y reflexionara sobre los retos y desafios que tiene que afrontar la UE tanto internos como
externos, analizando, debatiendo y trabajando en la busqueda de resoluciéon de problemas y planteando futuras
soluciones.

En cuanto a las competencias especificas externas: En la materia de Lengua y Literatura Castellana (CE.LCL.6) el
alumnado seleccionard y contrastara informacion sobre los desequilibrios de la UE y su estructura sociolaboral y
demografica procedente de fuentes diversas, analizando y evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcidn del tema,
organizando y transformando el contenido para crear producciones propias, potenciando su Alfabetizacion Mediatica
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e Informacional (AMI) para evitar riesgos de manipulacién y desinformacién, y el uso responsable y ético de las
tecnologias.

A través de la materia de Geografia (CE.G.6) el alumnado conocera los desequilibrios territoriales de Espafia y de su
estructura sociolaboral y demografica, que le servira para realizar un ejercicio comparativo con la realidad europea.
La materia Economia (CE.E.5) acercard al alumnado el impacto econémico de la globalizacién econdémica y los
desequilibrios que ese proceso ha generado, y genera, en la economia, sociedad y en el territorio europeo.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CD1, CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC2, CC3,
CE1, CE2.

Competencia especifica de la materia Union Europea 4:

CE.UE.4. Identificar y valorar los retos y desafios mas relevantes a los que se enfrenta la Unidn Europea en la
actualidad, analizando su origen, caracteristicas y relevancia, asi como sus implicaciones y consecuencias presentes y
futuras, a través del uso critico de las fuentes y medios de comunicacion, para elaborar y exponer juicios personales
desde una actitud critica, racional, para promover medidas que fomenten la equidad, la justicia social, el respeto a la
dignidad humana y al medio ambiente como base de una ciudadania global.

Descripcién

El presente de la Unidn Europea, y de Europa, no se entiende sin los retos y desafios que tiene que hacer frente, como
la crisis climatica y la consecucidn de la Agenda 2030 para el desarrollo sostenible, el reto migratorio, las amenazas a
la seguridad europea, las cambiantes relaciones internacionales y las transformaciones en el mapa geopolitico
mundial, los movimientos secesionistas, el incremento de movimientos politicos que ponen en tela de juicio el
proyecto europeo y que abogan por la salida nacional de la UE. El andlisis de los retos y desafios de la UE se realiza a
través de una aproximacion criticay ética a las diversas fuentes y datos historiograficos, geogréficos y de otras ciencias,
qgue deben estar a disposicidon del alumnado para su interpretacién. Es imprescindible promover el uso adecuado de
las diferentes fuentes y medios de comunicacion, analégicos y digitales, impulsando la alfabetizacion mediatica y
digital para que esa aproximacion se realice desde el rigor y la honestidad, realizando busquedas avanzadas y
entendiendo cdmo funcionan las busquedas en Internet aplicando criterios de validez y fiabilidad, acercandose a la
informacidén de forma critica y previniendo el uso y difusién de informacién errédnea, malintencionada o falsa, creada
con la finalidad de manipular o engafiar al receptor.

Finalmente, el alumnado, en su desarrollo hacia una ciudadania activa y responsable, debe ejercitar su propio criterio
y desarrollar una conciencia critica, elaborando y expresando juicios e hipodtesis explicativas de manera informada,
ponderada, respetuosa y dialogante. Asimismo, debe de analizar las relaciones de ecodependencia entre nuestras
formas de vida y el entorno, demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable con actividades y
habitos que conduzcan al logro de los ODS y a la lucha contra el cambio climatico, contribuyendo a la conservacién del
patrimonio natural europeo, asi como a la mejora del entorno y el logro del bien comun.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacidon con las competencias especificas Internas CE.UE.1; CE.UE.2; CE.UE.3; CE.UE.5,
mediante las cuales el alumnado abordara conceptos clave como continuidad y futuro gracias a la perspectiva histdrica
que le da conocer el origen y evolucidn del proyecto europeo, trabajara sobre los retos y desafios que supone integrar
identidades y sensibilidades identitarias diferentes, bajo una politica de solidaridad y cooperacién, reconociendo los
desequilibrios econédmicos, politicos y territoriales que tiene que abordar la UE, aspectos que se abordaran mediante
el uso de fuentes diversas, fiables y movilizando los conocimientos previos, nuevos y de otros campos de saber,
analizando, debatiendo y trabajando, individualmente o en equipo, en la busqueda de resolucidon de problemas y
planteando futuras soluciones.

En cuanto a las competencias especificas externas: En la materia de Lengua y Literatura Castellana (CE.LCL.4: CE.LCL.6.)
el alumnado debe desarrollar la competencia de comprensién oral y lectora, a través de la lectura de textos de diversa

Proyecto V.3 25/04/2024



il

naturaleza y en multiples soportes y seleccionard informacidon procedente de fuentes diferentes, analizando y
evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién del tema, organizando y transformando el contenido para crear
producciones propias, potenciando su Alfabetizacion Mediatica e Informacional (AMI) para evitar riesgos de
manipulacion y desinformacion, y el uso responsable de las tecnologias.

A través de la materia de Filosofia (CE.FI.7) el alumnado serd capaz de adquirir una perspectiva global, sistémica e
interdisciplinar en el planteamiento de cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus
multiples aspectos, distinguiendo lo mas substancial de lo accesorio e integrando informacién e ideas de distintos
ambitos disciplinares, para tratar problemas complejos de modo critico, creativo y transformador

Asimismo, esa vision interdisciplinar sobre los retos y desafios a los que se enfrenta la UE y sus paises miembros
pueden ser abordadas mediante la vinculacién de las competencias especificas de la materia Historia del Mundo
Contemporaneo (CE.HMC.5.), Economia (CE.E.5) y la materia de Geografia (CE.G.1.)

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CD1, CD2, CPSAA2, CPSAAA4, CC1,
CC2, Ccc4a.

Competencia especifica de la materia Unién Europea 5:

CE.UE.5. Movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber al abordar situaciones del pasado, del
presente o del futuro, reorientando eficazmente decisiones y estrategias de trabajo individual o en equipo,
potenciando la iniciativa, la creatividad y la implicacidon en cuestiones de interés social y cultural, para promover y
adoptar soluciones innovadoras a contextos en transformacién y fomentar el aprendizaje permanente.

Descripcidn

La reflexién sobre el propio aprendizaje es clave como objetivo metacognitivo. Lograr este conocimiento de las
posibilidades y limitaciones propias debe servir para construir la autoestima necesaria con la que implicarse y ser
protagonista en la resolucion de retos ecosociales reales y cercanos y, por tanto, para incorporarse a la vida activa y
ejercer funciones sociales. La planificacion es un proceso fundamental que implica movilizar conocimientos previos,
nuevos y de otros ambitos. También supone poner en accién herramientas como cuestionarse situaciones, plantear
hipétesis, recoger datos, organizar sistematicamente la informacidn recogida, para después tratarla, confrontarla con
otras evidencias y extraer conclusiones justificadas.

Muchas de estas estrategias deben ser negociadas con otras personas al trabajar en equipo mediante técnicas de
discusién y deliberacion para revisar y generar productos o desempefios consensuados. El fin de estos saberes y la
aportacién del pensamiento relacionado con las Ciencias Sociales es desarrollar el autoaprendizaje permanente y el
compromiso civico activo, tanto a la hora de prever y evaluar consecuencias, como a la de priorizar acciones a
problemas relevantes o plantear respuestas innovadoras.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculaciéon con la mayoria de las competencias especificas Internas, especialmente con la
CE.UE.2; CE.UE.3; CE.UE.4; CE.UE.6, mediante las cuales se promoverdn actividades en las que se puedan trabajar
diversas competencias especificas, promoviendo el trabajo colaborativo y el manejo de fuentes diversas vy fiables,
criticando, analizando, seleccionando datos, integrandola y transformandola con rigor y honestidad en conocimiento.

En cuanto a las competencias especificas externas: En la materia de Lengua y Literatura Castellana (CE.LCL.2; CE.LCL.6)
el alumnado debe desarrollar la comprension oral y lectora, a través de la consulta y andlisis de documentos histéricos
de diversa naturaleza y en multiples soportes; seleccionard informaciéon procedente de fuentes diferentes,
comprobando su fiabilidad y pertinencia en funcién del tema, organizando y transformando el contenido para crear
producciones propias, potenciando su Alfabetizacion Medidtica e Informacional (AMI) para evitar riesgos de
manipulacion y desinformacion, y el uso ético y responsable de las tecnologias.
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A través de la materia de Filosofia (CE.FI.2) el alumnado sera capaz de buscar, gestionar, interpretar, producir y
transmitir correctamente informacion a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y analisis riguroso
de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de investigacién y comunicacion, para desarrollar una
actitud indagadora, autdonoma, rigurosa y creativa.

Por otro lado, existe una estrecha vinculacidn con la Geografia (CE.HE.7), a través de la cual el alumnado sera capaz
de utilizar los conocimientos previos para llevar a cabo nuevos abordajes sobre un tema, desarrollando estrategias de
trabajo individual o en grupo y dando respuestas y soluciones innovadoras, impulsando el aprendizaje permanente.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM3, CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.2,
CPSAAS5, CC1, CE1, CE3.

Competencia especifica de la materia Union Europea 6:

CE.UE.6. Incorporar la perspectiva de género en el estudio de la Unidn Europa, mediante el analisis multidisciplinar de
la presencia de la mujer en todos los dmbitos sociales, a través de la contextualizacion histdrica de fuentes literarias y
artisticas, investigando sus movilizaciones y luchas politicas, para reconocer su presencia como protagonista de la
historia y promover actitudes en defensa de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres.

Descripcién

La perspectiva de género responde a una exigencia ética en las sociedades contemporaneas y tiene por objeto
comprender cudl es la situacion real de la igualdad entre mujeres y hombres en la Unidn Europea actual, valorar los
avances conseguidos y plantear los retos del futuro. Incorporar esta vision a los estudios de las ciencias sociales
permite al alumnado situar en un lugar central nuevos conceptos en el estudio de las relaciones sociales, analizando
los mecanismos de dominacion, control, subordinacidn y sumisidon que se han mantenido incluso a lo largo de la
historia mas reciente en los paises que conforman la Unién Europea. Identificar la ausencia de la mujer, tanto a titulo
individual como colectivo, en la narrativa histérica de la construccién europea, exige explorar nuevas fuentes,
especialmente literarias y artisticas, y también orales. A través del analisis de estereotipos, simbolos e iconografias
relacionados con la mujer y el mundo femenino, en las que se representen espacios, actividades, roles, conductas,
imagenes y modos de vida, se pueden contextualizar temporal y espacialmente las relaciones de género y visibilizar
su presencia activa en la historia. Todo ello supone también rescatar y dar protagonismo a aquellas mujeres que
contribuyeron al proceso de construccién del proyecto europeo pero que, sin embargo, la historia les ha negado para
considerarlas personajes secundarios e irrelevantes. Finalmente, el estudio de las luchas por la emancipacién y de los
movimientos feministas de una forma comparada permite analizar las estrategias de accién, su conexiéon con
determinadas culturas politicas y movimientos sociales a nivel europeo, asi como identificar sus antagonistas y asociar
sus logros a la modernizacidn de los paises de la unién, al avance de los derechos y el impulso a las politicas de igualdad.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacidn con las competencias especificas Internas CE.UE.1; CE.UE.2; CE.UE.5 en las cuales el
alumnado podra trabajar conceptos ligados a continuidad y futuro, causa y consecuencia, asi como la perspectiva
histdrica, conociendo y comprendiendo el rol que ha desempefiado la mujer a lo largo del proceso de construccion
europea y su evolucién hasta la actualidad, accediendo a fuentes fiables y trabajando desde perspectivas diferentes,
comparando la evolucién de los derechos de la mujer o la evolucidn de los movimientos feministas nacionales a lo
largo de la historia, reflexionando sobre la situacién actual de la mujer en la UE y el concepto ciudadania europea.

En cuanto a las competencias especificas externas: La vinculacion con materia de Lengua y Literatura Castellana es
estrecha, especialmente con las competencias CE.LCL.2 y CE.LCL.4 mediante las cuales el alumnado trabajara la
comprension oral y lectora, reconociendo la naturaleza e intencion del emisor, discerniendo y organizando las ideas
principales y secundarias de los textos, y contextualizando el documento, desarrollando y desplegando nuevas
habilidades para poner en relacién los conocimientos previos con los aportados por los documentos.
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La materia Historia de Espafia (CE.HE.7) e Historia del Mundo Contemporaneo (CE.HMC.8) el alumnado sera capaz de
conocer e interpretar el papel que ha desempefiado la mujer a lo largo de la historia contemporanea, y en el proceso
de construccién europeo, identificando los roles de género y edad, los mecanismos de control, dominio y sumisién,
asi como los movimientos surgidos en la lucha por la Igualdad, la dignidad y contra la discriminacién, realizando
proyectos de investigacion y aplicando el pensamiento histérico para reconocer el valor e importancia de los
personajes anonimos de la historia.

En relacidn a las vinculaciones con las competencias especificas de Historia del Arte (CE.HA.7), el alumnado sera capaz
de integrar la perspectiva de género en el estudio del arte como parte del patrimonio cultural europeo, analizando de
forma critica el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y
movimientos artisticos, recuperando y valorando a las mujeres artistas europeas a lo largo de la historia y
promoviendo la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC2,
CC3, CCEC1, CCEC2.

Competencia especifica de la materia Unién Europea 7:

CE.UE.7. Valorar el patrimonio historico y cultural, material e inmaterial, de los paises que conforman la Unidn Europea
como un legado y expresién de la memoria colectiva europea, asumiendo como una responsabilidad individual y
colectiva su conservacion y uso para fortalecer la cohesidn social.

Descripcién

El reconocimiento del patrimonio artistico y cultural como un elemento que nos ha sido legado por las generaciones
pasadas y la necesidad de su conservacidn, su uso sostenible y promocién representan un imperativo fundamental
para cualquier sociedad y cultura. Se trata, pues, de que el alumnado tome conciencia del valor simbdlico y de la
importancia social, ambiental y material del patrimonio artistico y cultural europeo, apreciando la complejidad vy el
mérito del trabajo de los profesionales encargados de su mantenimiento, asi como de aquellas repercusiones
ecosociales que supone su conservacion y puesta en valor

Partiendo de la idea de que se valora y aprecia aquello que se conoce y en lo que se ha trabajado, resulta de gran
interés implicar al alumnado en el estudio que conforma nuestra cultura europea, haciéndoles participes de la misma
a través de su conocimiento y fomentando su puesta en valor. Es imprescindible conocer y valorar la riqueza que
albergan las manifestaciones artisticas y culturales relevantes, asi como el proceso que siguen para ser consideradas
como patrimonio y qué significa que un bien sea declarado Patrimonio material o inmaterial de la humanidad. Es
necesario que el alumnado entienda la importancia de preservar y cuidar el patrimonio como elemento fundamental
de nuestra cultura y sociedad, y su relevancia para entender e interpretar nuestro presente, asi como su utilizacién
para el fortalecimiento de la cohesion social.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacidn con las competencias especificas Internas CE.UE.1 y CE.UE.2, a través de las cuales
el alumnado reconocera la historia como un proceso no lineal, compuesto por avances y retrocesos, ligados a la
evolucién histérica de las sociedades y pondra en valor la importancia del patrimonio cultural y artistico europeo, y su
relevancia a la hora de conformar una identidad europea, asi como su impacto como elemento de cohesién social.

En cuanto a las competencias especificas externas: La vinculacién con la materia de Lengua y Literatura Castellana es
estrecha, especialmente con la competencia CE.LCL.1, mediante la cual el alumnado sera capaz de identificar,
reconocer y valorar la diversidad linglistica como fuente de patrimonio cultural, refutando estereotipos y prejuicios
linguisticos.
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A través de la materia de Filosofia (CE.FI.6) el alumnado comprenderd y valorara la aportacidn al patrimonio comun
de la filosofia, especialmente a través de las principales ideas y teorias filoséficas de los mas importantes pensadores
y pensadoras y su contribucidn a la construccion de la cultura y el pensamiento europeo.

En relacién a las vinculaciones con las competencias especificas de Historia del Arte (CE.HA.4; CE.HA.6) e Historia de
Espafia (CE.HE.8), el alumnado serd capaz de identificar los principales movimientos artisticos a lo largo de la historia,
con especial atencion al patrimonio artistico europeo, desarrollando el respeto y aprecio de las manifestaciones
artisticas de cualquier época y cultura, reconociendo y valorando la importancia del patrimonio artistico como
elemento conformador de la identidad individual y colectiva y la necesidad de su conservacién y promocién.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC2,
CC3, CCEC1, CCEC2.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacién son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las
situaciones o actividades de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de la materia de Unidn
Europea en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

La evaluacién del alumnado serd continua y diferenciada. Se promoverd, igualmente, el uso generalizado de
instrumentos de evaluacidon variados y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracién
objetiva de todo el alumnado garantizando, asimismo, que las condiciones de realizacidn de los procesos asociados a
la evaluacién se adapten a las necesidades del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

CE.UE.1
Valorar los movimientos y acciones que han promovido e impulsado la construccion europea, utilizando debidamente términos y conceptos
historicos y geogrdficos, a través de la comparacion de periodos, para valorar el desarrollo de las instituciones, organizaciones y del derecho
europeo y su impacto en procesos de consolidacion democrdtica.
1.1. Reconocer los hitos mas relevantes en el origen y evolucion histdrica primero de la CEE, luego de la UE, sefialando los principales
tratados de la unidn, reconociendo sus estados miembros en cada una de las fases de ampliacion, asi como los requisitos de ingreso y
poniendo en valor los esfuerzos politicos y econdmicos realizados por los paises para cumplir las demandas europeas.
1.2. Distinguir las diferentes instituciones y organismos europeos, analizando su composicién, funcionamiento y los mecanismos de toma
de decisiones, con el fin de conocer los principios, objetivos y valores de la UE.
1.3. Identificar el papel de la adhesidn de Espaia en la UE en el establecimiento de la democracia actual y valorar la Carta Fundamental de
los derechos de la UE como el marco de garantias y libertades de los ciudadanos europeos y de las ciudadanas europeas.

CE.UE.2
Identificar la diversidad cultural e identitaria de la UE, mediante el contraste de la informacion y revision critica de fuentes, tomando conciencia
del papel que juegan en la actualidad y los retos que plantea para el futuro, para impulsar el respeto hacia los sentimientos de pertenencia,
la existencia de identidades multiples y las normas y simbolos que establece nuestro marco comun de convivencia, a nivel nacional y europeo.
2.1. Sefialar los fundamentos de la idea de Europa a través de las diferentes experiencias histdricas del pasado e identificar el legado
histérico, institucional, artistico y cultural como patrimonio comun de la ciudadania europea.
2.2. Identificar los procesos politicos, culturales y administrativos que han tenido lugar en la formacién de la actual UE y en la construccién
de la ciudadania europea, analizando los logros y resultados de las acciones llevadas a cabo y de las reacciones generadas, conociendo y
respetando las identidades multiples y los simbolos y normas comunes que forman el marco de convivencia europea actual.

CE.UE.3
Explicar de forma critica los desequilibrios politicos y territoriales de la Union Europea y de su estructura sociolaboral y demogrdfica,
reconociendo los procesos y las decisiones que han contribuido a las desigualdades presentes, para reforzar la conciencia de solidaridad y el
compromiso con los mecanismos de cooperacion y cohesion europeos. la actuacion humana y el papel que cobran en la historia determinados
elementos como las identidades, las creencias, las ideas y las propias emociones en el propio desarrollo del proyecto europeo.
3.1. Justificar la necesidad de los mecanismos de compensacion a nivel europeo de las desigualdades individuales y territoriales identificando
los procesos pasados y recientes, asi como, sus causas y consecuencias sociolaborales y demograficas.
3.2. Argumentar el origen de los desequilibrios socioeconémicos de Europa, de Espaiia y Aragon analizando los factores de localizacién de las
actividades econdmicas y de la poblacidn en una sociedad terciarizada.

CE.UE.4
Identificar y valorar los retos y desafios mds relevantes a los que se enfrenta la Unién Europea en la actualidad, analizando su origen,
caracteristicas y relevancia, asi como sus implicaciones y consecuencias presentes y futuras, a través del uso critico de las fuentes y medios de
comunicacion, para elaborary exponer juicios personales desde una actitud critica, racional, para promover medidas que fomenten la equidad,
la justicia social, el respeto a la dignidad humana y al medio ambiente como base de una ciudadania global.
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4.1. Identificar y comprender los principales retos politicos, econdmicos, sociales y medioambientales actuales de la UE, analizando de forma
critica y constructiva su origen, caracteristicas y evolucion, fomentando iniciativas que respondan a las necesidades que plantean los retos.
4.2. Proponer alternativas y nuevas soluciones a los desafios actuales de la UE, analizando sus efectos en la politica, sociedad, economiay en
el entorno, reconociendo la necesidad de la cooperacion y solidaridad internacional para afrontar desafios globales.

CE.UE.5

Movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber al abordar situaciones del pasado, del presente o del futuro, reorientando
eficazmente decisiones y estrategias de trabajo individual o en equipo, potenciando la iniciativa, la creatividad y la implicacion en cuestiones
de interés social y cultural, para promover y adoptar soluciones innovadoras a contextos en transformacion y fomentar el aprendizaje
permanente.

5.1. Reelaborar saberes sobre fendmenos naturales y humanos relevantes a diferentes escalas y en nuevos contextos, aplicando el
pensamiento geografico e histérico, movilizando y revisando criticamente conocimientos previos y nuevos, diagnosticando problemas y
oportunidades, y razonando previsiones y posibles soluciones.

CE.UE.6

Incorporar la perspectiva de género en el estudio de la Unién Europa, mediante el andlisis multidisciplinar de la presencia de la mujer en todos
los ambitos sociales, a través de la contextualizacion historica de fuentes literarias y artisticas, investigando sus movilizaciones y luchas
politicas, para reconocer su presencia como protagonista de la historia y promover actitudes en defensa de la igualdad efectiva entre hombres
y mujeres.

6.1. Introducir la perspectiva de género en la observacidn y analisis de la realidad histérica y actual de la Unidn Europea, identificando los
mecanismos de dominacién que han generado y mantenido la desigualdad entre hombres y mujeres, los roles asignados y los espacios de
actividad ocupados tradicionalmente por la mujer, vislumbrando la evolucién de la adquisicidon de derechos a nivel europeo.

6.2. Constatar el papel relegado de la mujer en la historia reciente europea analizando fuentes literarias y artisticas, valorando las acciones
en favor de la emancipacion de la mujer y del movimiento feminista y recuperando figuras individuales y colectivas como protagonistas de
los procesos histdricos, destacando su rol en la construccidn europea y promoviendo actitudes en defensa de la igualdad.

CE.UE.7

Valorar el patrimonio histdrico y cultural, material e inmaterial de los paises que conforman la Unién Europea como un legado y expresion de
la memoria colectiva europea, asumiendo como una responsabilidad individual y colectiva su conservacion y uso para fortalecer la cohesion
social.

7.1. Valorar, proteger y conservar el patrimonio artistico, histérico y cultural como fundamento de la identidad colectiva local, autonémica,
nacional, europea y universal, considerandolo un bien para el disfrute recreativo y cultural y un recurso para el desarrollo de los pueblos.
7.2. Realizar trabajos de indagacion e investigacion generando productos relacionados con los personajes relevantes del panorama cultural,
cientifico o artistico europeo, o elementos patrimoniales de interés social o cultural del entorno, poniendo en valor el patrimonio natural,
histérico, artistico, materia o inmaterial y considerandolo un bien comun que se debe proteger.

Ill. Saberes basicos

111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una
materia cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de competencias especificas.

A. La construccién europea

El bloque “La construccidn europea” aborda los saberes estrechamente relacionados con el espacio fisico y humano
en el que se erige actualmente la Unién Europea, asi como su origen y evolucién histdrica y los organismos e
instituciones que la componen, estudiando la distribucién de poder y funciones entre las mismas.

Como resultado de ese desarrollo, los estudiantes y las estudiantes podran abordar con solvencia tanto los saberes
relacionados con el bloque B, dedicado a los “Logros, retos y desafios de la Unién Europea”, en el que se trataran
aspectos que culminaron los procesos analizados en este primer bloque, asi como los retos que tiene que afrontar la
Unién Europea en un mundo globalizado y cambiante, como los saberes del bloque C, “Identidad y compromiso civico
europeo”, los cuales se vinculan con este bloque y con el bloque B al analizarse cuestiones esenciales relacionadas
tanto con el pasado de Europa como su presente y los retos del futuro, como el sentimiento de identidad y la
ciudadania europea, la participacion democratica de la ciudadania y los retos de futuro, el desafio de corrientes
ideoldgicas que cuestionan el proyecto europeo, apoyandose en estrategias politicas de desinformacion y
manipulacion informativa, asi como el impulso de la cultura europea como elemento de cohesién social.

Los saberes contenidos en este primer bloque dotaran al alumnado del marco necesario que le permitira abordar
cuestiones que se tratardn en los siguientes bloques. De esta forma, se abordara el conocimiento espacial y geografico
para acercarse con garantias el estudio y la evoluciéon de la construccién europea; se trabajara con un marco
cronolégico muy amplio que abarca desde el final de la Il Guerra Mundial hasta el momento en el que se produce la
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caida del Muro de Berlin, con especial atencidn a los procesos y acontecimientos histéricos estrechamente
relacionados con el surgimiento del proyecto europeo y sus protagonistas, asi como las diferentes fases de ampliacion
y sus repercusiones politicas, econdmicas y sociales desde una perspectiva multiple.

También se estudiardn aspectos esenciales para el alumnado como el proceso de adhesion de Espaiia en el proyecto
europeo, valorando el impacto politico, juridico, econémico, social y cultural que este acontecimiento tuvo para el
pais, reflexionando sobre la importancia que pudo tener este ingreso en la CEE para consolidar la democracia en
nuestro pais y el papel actual que desempefia Espafia en los organismos e instituciones de la UE, nuestra
representacién e influencia en la politica europea, asi como el impacto de las politicas desarrolladas por Europa han
tenido en la modernizacion del pais. Por ende, se analizara la presencia de Aragdn en las instituciones de la UE y el
impacto que han tenido, y tienen, las politicas europeas en nuestro territorio.

El enfoque competencial de Bachillerato y de la materia de Unidn Europea habilita nuevas oportunidades para crear
espacios de aprendizaje mas activos donde el alumnado debe adquirir un papel protagonista. El docente o la docente
deben asumir un rol de guia, encargado de llevar a cabo actividades de ensefianza y de disefiar actividades donde el
alumnado debe ser protagonista de su propio aprendizaje. En consecuencia, el docente o la docente desarrollardn
actividades de ensefianza de tipo introductorio, de desarrollo y recopilacién, asi como de motivacién. Las actividades
de aprendizaje se disenaran de acuerdo a los saberes basicos establecidos en el bloque A “La construccidén europea” y
a las competencias especificas que se trabajen durante el mismo con el alumnado, pudiendo configurarse actividades
de observacién, relacién, expresion o sintesis, entre otras. Asimismo, deben habilitarse procesos de indagacién e
investigacion, fomentando la creatividad y la transferencia de conocimientos adquiridos. También se potenciaran
propuestas interdisciplinares para trabajar de forma coordinada con otras materias, permitiendo la interconexién de
saberes. Por lo tanto, se fomentara la puesta en préctica de al menos una situacién de aprendizaje, que implique el
despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas, y que
contribuya a la adquisicién y desarrollo de las mismas. Junto a estas actuaciones, se podran mantener actividades
como la creacién de lineas de tiempo, mapas geograficos e histdricos o comentarios de fuentes diversas y en diversos
formatos, primero guiado y luego de forma autdnoma, les ayudaran a analizar la evolucién de la UE desde diferentes
perspectivas. Por Ultimo, los debates seran una herramienta para mover los saberes aprendidos, relacionarlo y emitir
opiniones de forma ordenada y argumentada, favoreciendo el respeto y la tolerancia hacia ideas diferentes

Asimismo, las actividades que se realicen en esta materia se adaptardn al nivel de autonomia del alumnado (dirigidas,
semidirigidas o auténomas) e impulsando distintos tipos de agrupamiento (individual, pequefio grupo, gran grupo),
asi como su realizacién en diferentes espacios (aula, biblioteca del centro, aula de informatica, en casa, etcétera) y la
finalidad de la actividad (recuerdo, refuerzo, descubrimiento, reflexion, opinién, entre otras), pudiendo adaptarse al
nivel de creatividad exigido (actividades cerradas -preguntas fijas donde las respuestas son las mismas- o abiertas -
cada alumnado respondera segun su criterio y estilo-), apostando por el progresivo trabajo auténomo del alumnado
quién debe convertirse en protagonista de su aprendizaje. Se atendera al disefio universal de actividades, adaptadas
a cada nivel y ritmo de aprendizaje favoreciendo la inclusién (estas indicaciones se tendran en cuenta en el disefio de
actividades en el bloque By C).

Las conexiones con otras materias son multiples, vinculandose principalmente con materias como Historia o Historia
del Mundo Contemporaneo, las cuales proporcionan un marco histérico internacional esencial para contextualizar el
nacimiento y evolucidn del proyecto europeo y la Geografia aporta el marco fisico y humano al estudio de este
apartado. Las materias de Filosofia e Historia de la Filosofia, proporcionan un marco ligado al desarrollo de las ideas,
del pensamiento que estd estrechamente ligado al desarrollo y evolucidn de la idea de Europa como proyecto politico;
la Economia y Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales ayudan a comprender los saberes relacionados con la
evolucién y proyectos econdmicos, asi como a resolver situaciones que requieren del uso de la competencia
matemdtica; la Historia del Arte, Cultura y patrimonio de Aragén o Movimientos culturales y artisticos, asi como las
materias de Lengua y Literatura, aportan un marco cultural y artistico europeo.

B. La Union Europea. Retos, logros y desafios

El bloque “La Unidon Europea. Retos, logros y desafios” aborda los principales logros alcanzados por la UE, como la
consolidacion del proyecto europeo tras la caida del muro de Berlin y la articulacién de las instituciones,

Proyecto V.3 25/04/2024



il

organizaciones, asi como un amplio entramado juridico que dota a los ciudadanos europeos y a las ciudadanas
europeas de normas, deberes y obligaciones. También se abordan los retos y desafios a los que ha tenido y tienen que
hacer frente los paises que forman la UE, retos que estan estrechamente vinculados con la historia mas reciente, con
el proceso de globalizacion, con las reacciones identitarias frente al proyecto comin europeo o movimientos
identitarios que estaban presentes en paises de la Unidn, asi como las tensiones geopoliticas mundiales, la crisis
climatica y el compromiso del cumplimiento de los ODS o los movimientos politicos que abogan por la salida de su
nacion del proyecto europeo.

Los estudiantes y las estudiantes se serviran de los saberes asumidos en el bloque A para comprender el origen, la
evolucién y el impacto que tienen los retos y desafios a los que tiene que hacer frente la UE. Para encarar los desafios
y retos el alumnado debe asumir el “Compromiso civico” que se describe en el bloque C, haciendo suyos los principios
democraticos y sintiéndose parte de la ciudadania aragonesa, espafola y europea que se enfrenta, como colectivo, a
desafios comunes.

En este bloque se trabajaran los principales logros alcanzados por la UE, desde el Tratado de la Unidn Europea, también
conocido como el Tratado de Maastricht, la consolidacidn, modernizacién y creacion de instituciones y organismos
europeos o la creacién del Mercado Unico y la Moneda Unica, poniendo de relieve las politicas comunes, con sus
avances y retrocesos. También se abordara el papel que juega la UE en el mapa geopolitico mundial, poniendo el foco
en los retos y desafios que afronta con especial atencién al reto migratorio y demografico, el mantenimiento del estado
de bienestar y las politicas sociales, la politica de seguridad exterior, los desafios secesionistas o rupturistas con la UE,
la crisis climatica y el cumplimiento de la Agenda 2030 para el desarrollo sostenible.

En cuanto a las actividades, se mantendrdn las dindmicas descritas en el primer bloque, potenciando la creacion de
espacios de aprendizaje mas activos donde el alumnado debe adquirir un papel protagonista. El disefio de las
actividades de aprendizaje se realizard de acuerdo a los saberes bésicos establecidos en el bloque B “La Unidn Europea:
Logros, retos y desafios” y a las competencias especificas que se trabajen durante el mismo con el alumnado, pudiendo
configurarse actividades de observacion, relacién, expresion o sintesis, entre otras. Asimismo, deben habilitarse
procesos de indagacidn e investigacion, fomentando la creatividad y la transferencia de conocimientos adquiridos.

Se alternaran actividades de ensenanza (llevada a cabo por el docente o la docente) con otras actividades de
aprendizaje (donde el alumnado sera el protagonista). Por parte del docente o de la docente se desarrollaran
actividades de ensefianza de tipo introductorio, de desarrollo y recopilacién, asi como de motivacion. Las actividades
de aprendizaje se disefiardn de acuerdo a los saberes basicos establecidos en el curriculo y a las competencias
especificas que se trabajen durante el mismo con el alumnado. Ademas de actividades ya mencionadas en el bloque
anterior, como comentarios de fuentes histdricas o la elaboracién de lineas de tiempo, tablas, mapas o esquemasy
sintesis ligados a los saberes bdsicos de este apartado, se promoveran actividades que impliquen la puesta en practica
de metodologias activas, ya sea a través de la realizacidon de al menos una situacidn de aprendizaje para abordar uno
o varios saberes del bloque y con el fin de trabajar con fuentes y herramientas diversas; mediante la organizacién de
un debate que aborde uno o varios saberes del bloque o mediante la puesta en marcha de un proyecto cooperativo,
gamificado o, incluso, un proyecto de aprendizaje servicio, impulsando el uso de las nuevas tecnologias para lograr
una mayor capacitacion digital del alumnado.

Los saberes de este bloque se pueden relacionar con otras materias como la Lengua Castellana y Literatura, que se
presenta como esencial para dotar al alumnado de la comprensidon lectora imprescindible para alcanzar los
conocimientos y de la expresion oral y escrita que les permitird expresarse adecuadamente; Filosofia, Historia de la
Filosofia, aportan el conocimiento de autores y de autoras y obras fundamentales para comprender aspectos
esenciales en la configuracidn de la UE, asi como las transformaciones politicas y econédmicas que han ido produciendo;
Historia del Mundo Contemporaneo e Historia de Espafa dotan a los contenidos de este bloque del marco idéneo para
encuadrarlos a nivel global, europeo y dentro del marco histérico de la historia mas recientes de Espafia; la materia
de Geografia viene a completar la informacion relativa al espacio, las instituciones o la poblacién; Economia aporta la
visidn, las teorias y datos econédmicos fundamentales para el andlisis de la actual politica econdmica de la UE y de los
retos y desafios que tiene que hacer frente, mientras que Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales facilita
habilidades para manejar datos relativos a poblacién, economia, entre otras.
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C. Identidad y compromiso civico europeo

A través del bloque “Identidad y compromiso civico europeo” se promueve la competencia saber ser del alumnado,
impulsando la conciencia democrdtica y el conocimiento de los principios que rigen la Carta fundamental de los
derechos europeos; promoviendo los valores civicos y de participaciéon ciudadana; reconociendo las identidades
multiples y los simbolos y normas comunes en la UE; impulsando el compromiso del alumnado hacia la Agenda 2030
para el desarrollo sostenible, asi como la adopcién de una ciudadania ética, solidaria y activa, comprometida con la
sociedad y que ponga en valor la memoria colectiva a través del patrimonio cultural material e inmaterial de la UE.

Los contenidos de los dos bloques previos serviran para que el alumnado comprenda el tremendo esfuerzo colectivo
de las diferentes naciones y sus pueblos para crear un proyecto comun europeo, asi como los retos y desafios tanto a
nivel interno como externo con los que se ha encontrado y se encuentra en la actualidad. De este modo, los
estudiantesy las estudiantes valoraran los logros alcanzados y se implicardn en el mantenimiento, defensa y desarrollo
de los valores democraticos, de los derechos humanos y en la promocién para el cumplimiento de los ODS.

En este bloque se trabajara la formacion de la conciencia democrdtica, la identidad y el sentimiento de pertenencia;
se promoverd el comportamiento ecosocial trabajando para la consecucidon de la Agenda 2030 de desarrollo
sostenible; se prevendra contra la desinformacién y la manipulacién informacional y mediatica favoreciendo la
creacion de una ciudadania ética digital; se promoveran los valores del europeismo, la solidaridad y la cooperacién y
se pondrd en valor la importancia de la conservacién y difusion del patrimonio material e inmaterial como elemento
esencial de cohesidén en la formacién de una conciencia colectiva.

En cuanto a las actividades, se alternaran actividades de ensefianza (llevada a cabo por el docente o la docente) con
otras actividades de aprendizaje (donde el alumnado sera el protagonista). Por parte del docente o de la docente se
desarrollaran actividades de ensefianza de tipo introductorio, de desarrollo y recopilacion, asi como de motivacién.
Las actividades de aprendizaje se disefiaran de acuerdo a los saberes basicos establecidos en el bloque C vy a las
competencias especificas que se trabajen durante el mismo con el alumnado, pudiendo configurarse actividades de
observacién, relacidn, expresidn o sintesis, entre otras. Ademas de actividades ya mencionadas en el bloque anterior,
como comentarios de fuentes histéricas o la elaboracion de esquemas y sintesis ligados a los saberes basicos de este
apartado, se promoveran actividades que impliquen la puesta en practica de metodologias activas y el uso de las
nuevas tecnologias del aprendizaje y del conocimiento.

El alumnado realizard situaciones de aprendizaje disefiadas para abordar uno o varios saberes expuestos en este
bloque; participara en debates en los que los estudiantes y las estudiantes deberan aportar argumentos recabados de
distintas fuentes teniendo en cuenta un manejo critico de las informaciones obtenidas en los diversos medios (digitales
0 no). Las discusiones deben estar presididas por un talante abierto a nuevas ideas y capaz de contraargumentar desde
el respeto hacia las opiniones diversas; estudiara y analizara los principales documentos que constituyen la fuente de
normas, derechos y libertades europeas; conocerdn y reflexionardn sobre los simbolos que nos identifican como
europeos; realizaran comentarios de obras artisticas que forman nuestro patrimonio comun, poniendo de relieve
aquellas que son mas significativas para el alumnado y conocerdn, participardn o promoveran iniciativas de
voluntariado que contribuyan a fomentar la conciencia civica y en eventos o actividades que tengan como finalidad
conocer la UE y sus instituciones, asi como la participacion de Espaiia y Aragdn en distintos organismos e instituciones
europeas.

Por otro lado, otras materias aportan contenidos que enriquecen y sirven para complementar los saberes de este
bloque. De este modo, la materia de Filosofia y Educacidn para la ciudadania y los derechos humanos, ya que inciden
en la promocidn de los valores democraticos y de los derechos humanos y derechos de la infancia; Lengua Castellana
y Literatura facilitan al alumnado un buen manejo de la lengua tanto oral como escrita y una adecuada comprensién
lectora; Historia del Mundo Contemporaneo e Historia de Espaiia dotara a los contenidos del contexto internacional
adecuado para interpretarlos e Historia de la Filosofia, Cultura y Patrimonio de Aragén, Movimientos Culturales y
Artisticos e Historia del Arte, que aportan el conocimiento de algunos autores o de algunas autoras y obras
fundamentales para la promocién de los valores civicos y en el conocimiento de los elementos que componen la
cultura europea.
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111.2. Concrecidn de los saberes basicos

A. La construccion europea

Introduccion al espacio geografico de la UE. Establecer conexiones entre el pasado y presente, concibiendo la Historia de la actual UE como
un proceso en constante cambio. Estudio de los procesos y acontecimientos histdricos mas relevantes de la Historia de la UE desde su
creacién hasta la adhesidn de Espaiia, incorporando la perspectiva de género.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

A1l. La Union Europea como espacio geografico. La diversidad
del espacio fisico, el espacio humano y la geografia politica de la
UE.

A2. El proceso de construccion de Europa. La idea de unidad
europea desde la Revolucion francesa. Del final de la Il Guerra
Mundial a la CECA. Nacimiento y consolidacién del proyecto
europeo de la CEE.

A3. La caida del muro de Berlin y la reunificaciéon alemana como
momento de inflexién en la Historia de la Unién Europea.

A4. El proceso de integracion europea, de los tratados
fundacionales al proceso de ampliacién del proyecto europeo. Los
estados miembros de la Unidn Europea.

El punto de partida del bloque se centra en el estudio geografico de
la Unidon Europea. Comenzando con la identificacidn del territorio y
paises que la conforman, se aborda el conocimiento de las principales
unidades, los accidentes geograficos mas relevantes y elementos de
relieve de la UE, asi como los principales climas y ecosistemas
europeos a través de diversos materiales y actividades, trabajo que
proporcionara al alumnado una amplia perspectiva sobre la gran
diversidad geografica de Europa. Este analisis se completa con el
estudio demografico de la UE, indagando sobre su estructura,
distribucién, utilizando diferentes soportes graficos y con
informacidn oficial y contrastada, promoviendo un debate sobre las
transformaciones demograficas que se han producido con las
ampliaciones.

El conocimiento espacial y geografico es esencial para poder abordar
con garantias el estudio del origen y la evolucidn de la construccién
europea. Es recomendable proporcionar una perspectiva historica
amplia, dando a conocer los antecedentes histéricos que preceden a
la formacion de la CEE, desde las primeras alianzas politicas y
econdémicas entre naciones (Congreso de Viena, Zollverein, etc.)
hasta los movimientos y discursos paneuropeos, poniendo especial
atencién el impulso que tras la Il Guerra Mundial experimenté la idea
de union de Europa y la posterior aparicion de los primeros
organismos, como el consejo de Europa (1949) y la Comunidad
Europea del Carbon y del Acero (1951). Es imprescindible poner en
valor la relevancia del Tratado de Roma (1957) como momento
fundacional de la Comisién Econdmica Europea (CEE) y contextualizar
su aparicion en un contexto internacional complejo, en un mundo
dividido en dos bloques, problematizando sobre el papel que ha
desempefiado la CEE en el periodo denominado “Guerra Fria”.

El origen de la CEE supone el punto de partida para analizar desde
multiples perspectivas la conformacion y evolucidon del proyecto
europeo a lo largo de la segunda mitad del siglo XX, identificando los
principales organismos e instituciones, los procesos de ampliacién y
los principales tratados, poniendo en valor sus principios y valores,
las politicas comunes, con sus avances y retrocesos, y resaltando los
principales acuerdos politicos, econdmicos y sociales y su impacto en
la modernizacién de Europa.

El proyecto europeo experimenta un periodo de inflexién con el
desplome del bloque soviético. Para comprender la actual Europa, es
imprescindible analizar el contexto histérico en el que se produce la
caida del Muro de Berlin desde mdiltiples perspectivas y a través del
uso de documentos diversos y en soportes diferentes. Comprender
las alteraciones ocurridas en el mundo, y en Europa, con el
desmoronamiento de la URSS es vital para poner en valor el esfuerzo
realizado por la Unidon Europea en la integracién, desarrollo y
democratizacion del Este de Europa. Esta ampliacidon debe llevar al
alumnado a reflexionar sobre el impacto de la reunificacién de
Alemania, llegando a debatir sobre qué supuso para la UE la caida del
muro de Berlin, mas alla de la reunificacion de Alemania.

De igual importancia resulta el andlisis de la configuracién de la actual
Union Europea, teniendo como punto de origen los Tratados de
Maastricht donde se acuerdan transformaciones sociales, politicas y
econdmicas trascendentales para el proyecto europeo. Este
momento supone el periodo en el que se producen sucesivos
tratados de ampliacion, que deben de identificarse y relacionarse a
través de un mapa politico y fisico con el analisis del aumento
consiguiente crecimiento territorial y demografico de la CEE, luego
UE, hasta la actual configuracién. El alumnado debe conocer las
condiciones que se requieren para el ingreso, permanencia y salida
de un pais en la UE, promoviendo la investigacién mediante el uso de
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A5. La integracién de Espaiia en el proyecto europeo, su impacto en
la consolidacién de la democracia y en su integracién en el
escenario politico internacional.

A6. Aragdn en la Unidn Europea. Participacion de Aragoén en las
instituciones y 6rganos de la Unidon Europea y el impacto de la
financiacién europea en nuestro territorio.

A7. Pioneras. Protagonistas femeninas, individuales y colectivas en
el proceso de construccidon europea. La lucha de la emancipacién de
la mujer en Europa y los movimientos feministas. El rol y la
presencia de la mujer en las instituciones y en la politica europea,
ayery hoy.

fuentes fiables sobre los beneficios y los costes que conlleva esos
procesos, promoviendo la exposicion de diferentes ideas y posturas
de forma tolerante y respetuosa.

Uno de los episodios del proceso de la construccion europea mas
significativos y que tiene una estrecha relacion con la realidad de
nuestro alumnado es la adhesidn de Espafia a la CEE. Para entender
este acontecimiento es necesario comprender la complejidad del
proceso de democratizacion de Espafia, desde la muerte de Franco
hasta la progresiva consolidacién de la democracia, potenciando la
indagacion, reflexion critica y el debate, mediante el uso de fuentes
diversas, fiables y en diferentes soportes, sobre la importancia de la
entrada de Espafia en la CEE, su impacto en la consolidacién de la
democracia y en la modernizacién del pais y el coste social y
econdémico que acarred este proceso.

Después de varias décadas formando parte de la actual UE, es
primordial evaluar con perspectiva el impacto interno y externo de la
integracion de Espafia en la UE; conocer como participa Espafia en las
tomas de decisiones o en el disefio de las politicas comunes, cémo la
utilizacién de los fondos europeos han ayudado al progreso del pais;
favoreciendo el intercambio de ideas sobre el aumento del
protagonismo que obtuvo el pais en las instituciones internacionales
y su peso en la politica mundial o analizando y reflexionando sobre el
papel que desempeifia actualmente Espaia en la UE y en el complejo
mapa geopolitico mundial.

La Comunidad Auténoma de Aragdén también tiene un papel
relevante dentro de la politica europea y desde que Espafia se adhirid
al proyecto europeo, el Gobierno de Aragdn ha estado presente en la
vida comunitaria, por lo que se presenta necesario identificar la
participacion de la Comunidad Auténoma de Aragdén en las
instituciones y érganos de la Unién Europea y conocer el impacto de
la financiacion europea en Aragon con los distintos fondos,
indagando y conociendo el impacto de esas politicas dentro del
desarrollo y modernizacion de la region.

Por dltimo, el alumnado debe ser capaz de poner en valor el papel de
la mujer como protagonista de la historia, concretamente en la
construccion de Europa desde multiples perspectivas (politica,
ciencias, arte, etcétera). Asimismo, se debe trabajar en dar a conocer
las luchas por la emancipacién y los movimientos sufragistas
europeos, después feministas, para analizar las estrategias de accidn,
su conexion con determinadas culturas politicas y movimientos
sociales. Luchas que van ineludiblemente conectadas con el devenir
histérico de cada pais miembro. En consecuencia, la evolucion de los
derechos de la mujer en los paises que conforman la UE se puede
trabajar desde multiples perspectivas y de forma interdisciplinar, a
través de la investigacidon y la historia comparada, con perspectiva
histérica, manteniendo una actitud critica y reflexionando sobre
conceptos clave como igualdad o cambio y futuro.

B. La Unién Europea: Logros, retos y desafios

Reflexion y aproximacion critica a aquellos logros alcanzados por el proyecto europeo, abordandolos temas que suponen un reto y un
desafio en la actualidad como la crisis climatica y el cumplimiento de los ODS, el reto migratorio y demogréfico, el desafio secesionista y la
salida de Gran Bretafia de la UE o las amenazas exteriores. Logros, retos y desafios que se conectan estrechamente con los saberes del

bloque A.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. El tratado de la Unidon Europea: La creacion del espacio
Schengen, los derechos de los ciudadanos europeos y de las
ciudadanas europeas y el proceso de creacion de la Unidn
Econdmica y Monetaria.

En el bloque anterior se ha puesto de relieve el proceso de
construccion europeo hasta la desaparicion del bloque soviético, un
punto de inflexién que dio nicio al proceso de configuracion y disefio
de la actual UE. En este bloque se parte de la reflexion inicial sobre el
impacto que tuvo en la politica, sociedad y economia europea,
espafiola y aragonesa, el tratado de Maastricht (1992), también
llamado Tratado de la UE, poniendo en valor la importancia de la
creacion del espacio Schengen como espacio de libre circulacién de
personas y mercancias, remarcando sus beneficios para los
ciudadanos europeos o las ciudadanas europeas y promoviendo la
reflexion sobre el reto que supone la eliminacién de las fronteras para
la seguridad y movilidad de las personas.

El Tratado de Maastricht también supuso el inicio del proceso de
creacién del Mercado Unico y de la Moneda Unica, la aparicién de
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B2. El funcionamiento de la UE: Organismos e instituciones. El
proceso de toma de decisiones. Las politicas comunes.

B3. La Union Europea en el contexto global. Retos y desafios
actuales y futuros.

B4. La Agenda 2030 y la consecucién de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible en Europa. La politica medioambiental y la Agenda 2030
de desarrollo sostenible. Politicas ambientales en Espafa y la Unién
Europea.

B5. Tensiones secesionistas en el seno de la UE y el proceso de
salida de la UE. El Brexit.

instituciones ligadas a ese proceso, como el Banco Central Europeo,
y a la puesta en marcha de politicas de estabilizacion. Conocer y
analizar el origen de la moneda comin y sus implicaciones
econdmicas debe ser el punto de partida para debatir de forma critica
el impacto econémico y social de la politica monetaria y de la
implantacién del Euro como moneda comun, compartiendo los
puntos de vista personales y respetando los puntos de vista
diferentes.

Es relevante que, como ciudadanos europeos o ciudadanas europeas,
el alumnado sepa identificar las principales instituciones de la UE y
fomentar, a través de la indagacién, el analisis de su creacién,
evolucion, funciones, composicidn, el papel de cada una de ellas en
la adopcion de decisiones y su impacto en la politica europea,
llegando a conocer a los principales dirigentes de las instituciones de
la UE e impulsando una reflexidn critica sobre la representacién de
las mujeres en la politica europea.

De igual relevancia es adentrarse en el modo en el que funcionan las
relaciones de cooperacién entre los estados miembros o los aspectos
mas relevantes sobre las politicas de la UE, como la politica
economica, energética y comercial, justicia y asuntos de interior, la
politica exterior y de Seguridad Comun, la politica territorial, en
derechos de la ciudadania, la politica educativa, cientifica y cultural y
la accion exterior de la Union Europea, analizando a través de fuentes
diversas vy fiables el papel que desempefia actualmente la UE en la
escena geopolitica internacional actual.

En el plano econdémico y cultural es importante analizar las
dimensiones de la globalizacion (tecnologia de la informacion y la
comunicacién; deslocalizacidn industrial; migraciones, etcétera) y su
impacto en Europa, promoviendo un debate ético sobre la economia
digital, el impacto de la «economia colaborativa» y el conocimiento y
proyeccién de nuevos modelos de negocio en el contexto global y de
la UE. Asimismo, se debe promover la reflexién y puesta en comun
de los retos a los que debe hacer frente la UE, incluida Espafia y
Aragdn, como los desequilibrios demograficos y territoriales de la UE,
el reto migratorio, las amenazas a la seguridad, asi como los retos
economicos y sociales que afronta la Unidén, ampliando el
conocimiento y reflexionando sobre la evolucién de los modelos de
Estado de Bienestar de los paises miembros y la perspectiva de
futuro. El reto migratorio y demografico puede ser abordado a través
de un proceso de indagacion con fuentes actuales y fiables,
analizando y relacionando sus causas y evolucion y reflexionando
sobre los posibles escenarios futuros y/o soluciones.

Capitulo aparte merece el abordaje sobre los retos que afronta la UE
y el mundo tales como el calentamiento global y el cambio climatico,
dando a conocer el significado del Acuerdo de Paris (2015) y su
relacidn con la Agenda 2030 para el desarrollo sostenible, donde se
establecen los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenibles marcados por
la ONU. El alumnado debe ser capaz de identificar las principales
politicas impulsadas por la UE y por Espafia encaminadas a la
proteccién del medio ambiente y a reducir la desigualdad, evaluando
su impacto econdmico, social y medioambiental,
problematizando sobre la politica econdmica y energética y su
vinculaciéon con el cambio climatico, proyectando soluciones a la
desigualdad en la UE y con respecto a otros paises en el mundo,
fomentando la solidaridad, la defensa del medio ambiente y el
comportamiento ecosocial.

El dltimo apartado de este bloque esta directamente relacionado con
los desafios a los que debe hacer frente la UE, sensibilizando al
alumnado sobre las diversidad identitaria y cultural de los paises que
conforman la UE en la actualidad, destacando la existencia de
movimientos politicos y culturales que defienden el derecho a la
autodeterminacidn en sus territorios, promoviendo la reflexion sobre
las caracteristicas y evolucién de algunos de ellos, e investigando, a
través de fuentes fiables y diversas, y promoviendo una reflexion
individual o en grupo sobre las posibles consecuencias en caso de una
hipotética secesidn. En este sentido, es importante profundizar en las
experiencias mas cercanas y significativas para el alumnado,
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planteando un trabajo, individual o en grupo, sobre el origen y la
evolucion del movimiento que dio lugar al Brexit, asi como de las
consecuencias del mismo para la UE y Gran Bretafia, entendiendo,
reflexionando y debatiendo de forma razonada y critica los
argumentos a favor y en contra de la salida de la UE.

C. Identidad y compromiso civico europeo

Estos saberes estan vinculados con la competencia saber ser, y se hallan conectados con los bloques A y B, abordando aspectos esenciales
como la conciencia democratica, ciudadania europea, identidad nacional y los sentimientos de pertenencia, el comportamiento ecosocial y
los valores solidarios y europeistas, la ciudadania digital y la solidaridad, asi como la toma de conciencia y puesta en valor del patrimonio

histérico material e inmaterial en nuestra sociedad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Conciencia democrdatica: conocimiento de los principios y
normas europeas, de los derechos fundamentales de la Union
Europea, el ejercicio de los valores civicos y participacidn ciudadana.

C2. La ciudadania europea: reconocimiento de las identidades
multiples y de los simbolos y normas que comparten los estados
miembros.

C3. Comportamiento ecosocial: la Agenda 2030 y el compromiso
con el cumplimiento de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

C4. Ciudadania ética digital: respeto a la propiedad intelectual.
Participacion y ejercicio de la ciudadania global a través de las
tecnologias digitales. Prevencidn y defensa ante la desinformacién y
la manipulaciéon mediatica e informacional.

C5. Los valores del europeismo: principios que guian la idea de la
Unidn Europea y actitud participativa ante los programas y
proyectos comunitarios.

El presente bloque tiene un caracter eminentemente transversal vy,
por tanto, se recomienda abordar su implementacién paralelamente
al desarrollo de los dos anteriores.

El punto de partida del bloque es la toma de conciencia del alumnado
de su ciudadania europea y la defensa de los valores democraticos,
haciéndoles participes de los derechos, obligaciones y libertades que
tienen como ciudadanos europeos o ciudadanas europeas,
identificando y conociendo los aspectos fundamentales de la carta
fundamental de derechos europeos, del proceso de toma de
decisiones en la UE, asi como los procesos de participacion de la
ciudadania, el voto en las elecciones europeas o en los referendums,
haciéndoles participes sobre la importancia de participar en dichos
procesos.

Asimismo, es vital promover el conocimiento de los principios sobre
los que se fundamenta la UE, reflexionando sobre la excepcionalidad
del acuerdo entre potencias que defienden valores democraticos
comunes; reconocer el impacto de los programas y proyectos
europeos y debatir sobre conceptos esenciales como ciudadania
europea o cultura europea. En este sentido es vital proporcionar una
vision heterogénea de Europa, poniendo en valor la diversidad de
culturas y pueblos que conviven en la Unidon Europea, trabajando el
respeto y tolerancia hacia la diversidad, organizando actividades en
las que se intercambien opiniones argumentadas de forma tolerante
y respetuosa hacia las opiniones diversas e impulsando que el
alumnado se sienta como sujeto activo y parte implicada del entorno
en el que vive, colaborando en su mejora desde sus posibilidades.

El ejercicio de una ciudadania ética supone un compromiso y
comportamiento ecosocial responsable. El alumnado, a través de la
indagacion y el contraste de fuentes debe acercarse a las politicas
desarrolladas, asi como los proyectos a implementar, sobre la
Agenda 2030 en la UE, a nivel nacional, en la Comunidad Auténoma
de Aragdn y/o a nivel local, llegando a evidenciar el esfuerzo realizado
a diversas escalas para el desarrollo e implementaciéon de los ODS,
realizando proyecciones de los desafios que como sociedad tenemos
para hacer frente a la emergencia climatica para, de este modo,
convertirse en un ciudadano activo comprometido o una ciudadana
activa comprometida con la transicién hacia una economia
respetuosa con el medio ambiente y que cumpla con la agenda 2030
para el desarrollo sostenible, un ciudadano o una ciudadana, en
definitiva sensible sobre el impacto que tiene nuestro modo de vida
en la consecucidn de los ODS, promoviendo la reflexién individual o
en grupo sobre las estrategias a seguir para lograr la consecucion de
dichos objetivos a través de actividades diversas (exposiciones,
debates o RolePlaying).

Es necesario promover el ejercicio de una ciudadania digital
responsable y ética, impulsando valores como la privacidad y la
seguridad en internet. Por tanto, es necesario acompafiar al
alumnado para conocer recursos validos, crear una identidad digital
o gestionar y mantener la seguridad. El objetivo es que consiga
adquirir una mayor competencia en Alfabetizacion Mediatica e
Informacional que prevenga el consumo y difusién de informacién
falsa, engafiosa, malintencionada o las mentiras peligrosas con
denuncias infundadas de teorias conspiratorias y las estafas a los
consumidores, promoviendo el comportamiento ético en Internet.
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C6. Solidaridad y cooperacioén: los grandes desafios de la Unidn Asimismo, para promover una ciudadania participativa, solidaria y
Europea y del mundo. El compromiso social, el asociacionismo y el ética del alumnado, es necesario promover el conocimiento de
voluntariado. proyectos e iniciativas concretas de solidaridad territorial, incluso con

una perspectiva relacionada con los ODS. El objetivo es que el
alumnado sea capaz de indagar y reflexionar sobre la politica regional
solidaria de la UE, asi como conocer algunos de los proyectos de
cooperacion existentes con paises en vias de desarrollo. En definitiva,
sensibilizar y fomentar su participacidon en acciones concretas con
comunidad local y/o ONG en el cumplimiento de los ODS, a través de
diversos trabajos, incluso mediante el planteamiento de proyectos de
Aprendizaje Servicio.

C7. Conservacion y difusion del patrimonio natural, material e Por ultimo, el estudio del concepto ciudadania europea puede
inmaterial europeo: el valor patrimonial, social y cultural de la completarse con la definicion de “Cultura europea”, conociendo y
memoria colectiva europea como elemento de cohesion social. La valorando el patrimonio material e inmaterial comun a los paises
cultura europea. miembros de la UE, analizando los elementos comunes vy

diferenciadores. La indagacion sobre los principales elementos de la
cultura europea, como el pensamiento, arte, los avances vy
descubrimientos cientificos o la riqueza linglistica puede ser el
germen de una reflexion mas profunda sobre la importancia de la
riqueza cultural que aporta la convivencia entre diferentes culturas
que constituyen la Unién Europea.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas

IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

El enfoque competencial del Bachillerato y de la materia “Unién Europea” abre nuevas oportunidades y posibilidades
para crear escenarios de aprendizaje mas activos, en los que dotar de mayor protagonismo al alumnado, que permitan
el trabajo en equipo, los procesos de indagacién e investigacion, la creatividad y la transferencia del conocimiento
adquirido. Tal enfoque y dichos escenarios son, también, el marco adecuado para plantear propuestas
interdisciplinares con las que trabajar de manera coordinada con otras materias estrechamente vinculadas con la
materia, de manera que se facilite la interconexién de los saberes y se permita que se afiancen. En el centro de
atencion debe primar el ejercicio de una ciudadania informada y consciente, que valora la trayectoria democratica de
la Unién Europea, aunque critica con respecto a la desigualdad y las expectativas no cumplidas, asi como la
consecucion de un alumnado respetuoso que destaque la importancia de la convivencia y de las actitudes dialogantes
y tolerantes, comprometido con la mejora de la comunidad y con el cuidado del entorno, conocedor de la Agenda
2030y los Objetivos de Desarrollo Sostenible, y dispuesto a afrontar los retos que le depara el siglo XXI.

No obstante, las sugerencias didacticas y metodoldgicas para la adquisicion de las competencias especificas dependen
en gran medida de los factores condicionantes que estdn presentes en la situacion y lugar en el que se desarrolla la
labor de ensefianza-aprendizaje: las caracteristicas del alumnado, las variables del aula, el centro y su entorno, y la
idiosincrasia de cada docente. Teniendo presente estos condicionantes, se impulsard la implementacién de
metodologias activas, dado que promueven una participacion mas activa, favorece el desarrollo de la autonomia e
implicacion del alumnado, generan aprendizajes mas profundos, significativos y duraderos y facilitan la transferencia
de los saberes adquiridos a contextos diferentes, y por ende, potencia los procesos reflexivos, incentivan el espiritu
critico y de solidaridad, preparando al alumnado para su vida real y profesional.

IV.2. Evaluacidn de aprendizajes

La evaluacion del alumnado sera continua y diferenciada. La evaluacidon continua estard inmersa en el proceso de
ensefianza y aprendizaje del alumnado con el fin de detectar las dificultades en el momento en que se producen,
averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las medidas necesarias que permitan al alumnado continuar su
proceso de aprendizaje. Por otro lado, que la evaluacion sea diferenciada significa que se valoraran los progresos del
alumnado en la materia. Los criterios de evaluacion seran el referente para la evaluacidn y la comprobacidn del grado
de desarrollo y adquisicion de las competencias clave y especificas, asi como de los saberes de la materia.
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La evaluacién, asimismo, tendra un caracter formativo y orientador, en la que se recoja y valore informacién relevante
sobre el nivel de desarrollo de las competencias del alumnado, con el fin de contribuir a la mejora de su aprendizaje.
Esta forma de evaluacion busca evaluar el desempefio del alumnado a la hora de resolver situaciones problematicas.

Se impulsard, igualmente, el uso generalizado de procedimientos e instrumentos de evaluacidn variados y adaptados
a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracidn objetiva de todo el alumnado garantizando,
asimismo, que las condiciones de realizacién de los procesos asociados a la evaluacidn se adapten a las necesidades
del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

Como procedimiento de evaluacién entendemos un conjunto de pasos o acciones sistematicas y planificadas que se
llevan a cabo para medir y valorar el nivel de aprendizaje, habilidades, conocimientos, destrezas y actitudes o valores
qgue han sido adquiridos por el alumnado. Entre los procedimientos que podemos aplicar para evaluar consideramos
la observacién directa, el andlisis de producciones o la encuestacidén o entrevista. Por otro lado, los instrumentos de
evaluacidn son los recursos o herramientas especificas que se utilizan para medir o valorar el desempefio, los
conocimientos, destrezas y actitudes o valores del alumnado en relaciéon con un objetivo de evaluacidon especifico. El
anecdotario, escala de valoracidn, lista de control, entre otros, ayudan en la evaluacion a través de la observacion. Los
formularios y cuestionarios, entre otros, permiten llevar a cabo una evaluaciéon basada en la encuestacion o las
rubricas. Por ultimo, las rubricas, las listas de cotejo o escalas de valoracién son instrumentos validos para llevar a cabo
una evaluacion de analisis de productos o desempefios.

Uno de los procedimientos de evaluacion que se puede emplear en el proceso de evaluacion en esta materia es la
observacién. Para ello se disponen de varios instrumentos. Por un lado, se puede utilizar una lista de control o de
cotejo. Las listas de cotejo permiten evaluar procesos de aprendizaje estructurados, identificar logros y areas de
mejora en el aprendizaje o productos ya terminados. Este instrumento, asimismo, es idéneo para llevar a cabo
procesos de coevaluacion y la autoevaluacion entre los estudiantes. También se puede usar una escala de estimacion,
es decir, crear un listado de rasgos en los que se gradue el nivel de consecucion de los aspectos observados a través
de una escala de valoracion progresiva. El tipo de escala puede ser numérica (por ejemplo, de 1 a 5), descriptiva
(incorpora frases descriptivas) o de categorias (identificando frecuencia o caracterizacién).

El segundo procedimiento que se puede emplear son la realizacién de actividades, tareas competenciales simples y
situaciones de aprendizaje, las cuales pueden estar compuestas por si mismas por ejercicios tareas competenciales y
gue todo ese trabajo tenga uno o varios desempefios finales. Las actividades, tareas competenciales o las situaciones
de aprendizaje pueden evaluarse de muy diversas maneras. La rubrica analitica nos servird como instrumento de
evaluacidn para las tareas que requieran una mayor movilizacién de conocimientos, destrezas y actitudes y requieran
de varios procesos para su elaboracién (desempefios finales como informes, monografias, portfolios, entre otros),
mientras que la rdbrica holistica nos permitird valorar un momento puntual de ese proceso de aprendizaje, ya sea
durante el desarrollo de una tarea competencial o al evaluar el desempefio final de una situacidn de aprendizaje. Del
mismo modo, la rubrica conocida como Single-Point Rubrick o Rubricas especificas nos permitira evaluar determinados
aspectos de un proceso de aprendizaje o un desempeio de forma no numérica, aportando un valioso feedback al
alumnado que le ayudard en su proceso de aprendizaje y de mejora. Esta herramienta puede ser utilizada tanto en un
proceso de heteroevaluacién como en procesos de coevaluacidn o autoevaluacion.

En el proceso de evaluacién de los aprendizajes los procedimientos e instrumentos de evaluacion tienen que ser
coherentes con los criterios de evaluacion y competencias especificas, y por ende con los objetivos de etapa y las
competencias clave. No obstante, es necesario incluir nuevas formas de realizar la evaluacion, empezando por dotar
de un mayor protagonismo e importancia al feedback o retroalimentacién, incluyendo aquellos comentarios o
sugerencias realmente significativos y que aporten valor al aprendizaje del alumnado, que constituyan un elemento
mas que ayude al alumnado a mejorar en su proceso de aprendizaje.

IV.3. Diseino de situaciones de aprendizaje

Una situacién de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de
actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo
de las mismas.
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En una situacidn de aprendizaje competencial se concretan y evallan las experiencias de aprendizaje. Para conseguir
qgue las experiencias de aprendizaje sean competenciales se deben diseiar situaciones de aprendizaje con tareas y
actividades situadas en contextos cercanos y significativos para el alumnado. Asimismo, deben suponer problemas,
retos o desafios alcanzables por el alumnado que despierten la curiosidad y el afan por seguir aprendiendo. Las
situaciones de aprendizaje deben propiciar la activacion de los saberes adquiridos e impulsar el desarrollo y
capacitacién competencial del alumnado, que tendra que poner en practica los conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes y valores trabajados en el aula para resolver esos problemas, retos, situaciones o desafios. Por ello, deben
implicar el uso de diversas herramientas y recursos, asi como potenciar el desarrollo de procesos cognitivos y
emocionales en el alumnado. También favorecera el trabajo mediante distintos tipos de agrupamiento (trabajo
individual, por parejas, en pequefio grupo o en gran grupo), promoviendo el trabajo colaborativo, el aprendizaje
auténomo y el buen uso tanto de las tecnologias de la informacion y comunicacién (TIC) como de las tecnologias del
aprendizaje y el conocimiento (TAC). Del mismo modo, las metodologias elegidas para trabajar han de ser diversas,
flexibles y tienen que contribuir al éxito de los aprendizajes fomentando la motivacion, facilitando el proceso de
adquisicion de las competencias y contribuyendo a una buena gestién del clima del aula. Los productos resultantes o
desempefiios finales se adaptaran para llevar a cabo una adecuada observacion de los saberes y competencias
adquiridas, siendo coherentes con los procesos cognitivos y emocionales. Por ultimo, toda situacién de aprendizaje
debe responder a la estrategia de Disefio Universal de Aprendizaje, siendo motor de la personalizacion del aprendizaje
y la adaptacion de las diferentes actividades o tareas de la situacidn al nivel competencial del alumnado, teniendo
presente los diferentes ritmos de aprendizaje y la diversidad existente en el aula.

El disefio debe tener como referencia uno o varios criterios de evaluacidn, los cuales nos daran las claves para definir
el propdsito de la actividad y mediante los cuales se evaluaran los logros de los aprendizajes descritos, asi como el
grado de adquisicion de las competencias vinculadas a los mismos.

Para facilitar el disefio de las situaciones de aprendizaje, se comparte a continuacién un ejemplo.

IV.4. Ejemplificacidn de situaciones de aprendizaje

Ejemplo de situacion de aprendizaje: “iHaz oir tu voz en Europa!”

Introduccién y contextualizacion:

Europa y sus procesos de participacidon ciudadana son uno de los grandes desconocidos en nuestra sociedad. La
sociedad, y el alumnado, apenas tiene nocidon de la relevancia de las elecciones europeas, convocadas cada 5 afos, y
el impacto que tiene en sus vidas las decisiones que se adoptan en las diferentes instituciones europeas y que pueden
diferir de acuerdo al resultado de dichas elecciones. Esa falta de interés o de informacién se muestra en el cada vez
menor porcentaje de personas que participa en los comicios europeos.

Esta situacidn de aprendizaje nace de la necesidad de formar alumnado critico con su entorno y con su realidad
politica. Se pretende mostrar al alumnado qué es un partido politico, sus diferentes cargos, codmo se crea un programa
politico y como se suceden unas elecciones. Esta actividad tiene como objetivo que los alumnos y las alumnas sean
competentes para la vida, que estén preparados para un mundo que se encuentra en constante cambio y para que
sean criticos con las informaciones que se emiten en los diferentes canales y medios de comunicacidn audiovisual. El
alumnado debe aprender a aprender, ser auténomo y tener unos valores éticos que le permitan resolver problemas,
gestionar emociones, tener iniciativas propias y tomar decisiones meditadas. Asimismo, la actividad tiene como
objetivo fomentar el trabajo en grupo y ensefiarles a trabajar de forma colaborativa, compartiendo y expresando
conocimientos y sentimientos.

La situacién de aprendizaje “iHaz oir tu voz en Europa!” esta disefiada para ser realizada por el alumnado que cursa la
materia de Unidn Europea de Bachillerato. Esta situacidn se desarrollara después de abordar los saberes relacionados
con el bloque B “La Unién Europea: Logros, retos y desafios” relacionados con las instituciones europeas y su
funcionamiento. La siguiente situacion permitira al alumnado desarrollar su capacidad critica y valorar la importancia
de las instituciones europeas, de la ciudadania europea y de uno de los derechos elementales, el derecho al voto.
Asimismo, el alumnado aprenderd que existen diversas ideologias que defienden modelos de Europa muy diversos,
unas apuestan por un sistema econdmico liberal y otras defienden una amplia concesidn de derechos vy libertades,
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otros se decantan por dar prioridad en sus programas al desarrollo sostenible y un menor impacto medioambiental,
incluso reconocera que existen partidos con discursos contrarios a los valores fundamentales de la UE. La actividad
promueve que el alumnado aprenda a valorar la importancia de la participacidén en los procesos de toma de decision
y su utilidad para poder transformar la sociedad, promoviendo una ciudadania activa, tolerante, comprometida con la
defensa de los derechos humanos y con la democracia. También se pretende que conozcan cémo funciona un partido
politico, cdmo se configura un organigrama que mantenga cierta coherencia con los valores que se promueven, como
se puede plantear una campafia electoral y, especialmente, el proceso electoral, otorgando el derecho de participacién
al alumnado para que puedan votar al mejor partido y candidatura. Asimismo, se pretende fomentar una actitud
critica, tolerante y respetuosa con las opiniones diversas. El proyecto implica tanto al gran grupo como a grupos
heterogéneos y el producto final se mostrara a modo de presentacion de candidaturas de cada uno de los grupos.

Objetivos didacticos:
En lo referente a los objetivos que persigue esta Situacién de Aprendizaje son los siguientes:
1. Profundizar en el conocimiento de la realidad politica europea y de sus instituciones.

a) Aproximarse a los valores esenciales de la UE, ampliar el conocimiento sobre las instituciones europeas y sus
atribuciones, asi como conocer el funcionamiento del sistema democratico europeo y los derechos de los
ciudadanos y de las ciudadanas de la UE.

b) Organizary crear un discurso oral o escrito, en el que se presente una candidatura solvente, con ideas y un
programa que estén estrechamente relacionados, fomentando la practica de la exposiciéon y la
argumentacion, debatiendo ideas diversas desde el respeto y la tolerancia hacia la diversidad de opiniones.

Reflexionar sobre la composicion del arco parlamentario europeo y las diversas representaciones politicas que lo
conforman.

a) Acercarse a la amplia amalgama de partidos y de ideologias que estdn presentes en el parlamento europeo.

b) Conocer la diversidad ideoldgica y cultural de la politica europeo, para poder realizar un programa propio
basado en las ideas e inquietudes del alumnado, expresando con rigor sus propios planteamientos vy
propuestas.

c) Debatir sobre conceptos como democracia, elecciones, referéndum, derechos humanos, participacion, entre
otros.

Desarrollar destrezas y habilidades de trabajo tanto individual como en equipo.

a) Trabajar de forma colaborativa, organizando el trabajo y distribuyendo las actividades a realizar, llegando a
consensos cuando surgen discrepancias, promoviendo un dialogo constructivo

b) Asumir las diferentes posiciones que pueden plantearse dentro de un mismo grupo con madurez, sabiendo
integrar visiones y propuestas para llegar a acuerdos programaticos.

Movilizar el conocimiento adquirido aplicdndolo a un problema o reto.
Elementos curriculares involucrados:

Esta situacion de aprendizaje implica haber abordado los saberes del bloque Ay haber empezado a trabajar los saberes
relacionados con el bloque B. La Unién Europea: Logros, retos y desafios, especialmente con los apartados
relacionados con las instituciones europeas y su funcionamiento. Asimismo, también estd estrechamente vinculado
con el Bloque C “Identidad y compromiso civico europeo”, ya que se trabajaran aspectos relacionados con la identidad
y ciudadania europea, asi como los derechos de los ciudadanos y de las ciudadanas, las politicas de desarrollo
sostenible o los valores que defiende la UE.

Respecto a las competencias clave, en la situacion de aprendizaje se trabajaran principalmente la Competencia Digital
(CD), la Competencia en Comunicacién Lingtistica (CCL); Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender
(CPSAA), Competencia Ciudadana (CC).

Proyecto V.3 25/04/2024



il

Esta situacién de aprendizaje se vincula de forma transversal con todas competencias especificas de la materia, ya que
para realizar un programa politico y defender las ideas del mismo, es necesario tener una perspectiva geografica e
historica amplia para entender la relevancia del proyecto europeo; es vital comprender las diferentes identidades y
sensibilidades identitarias que existen en la UE, analizar y explicar los desequilibrios y los retos y desafios a los que se
enfrenta; hay que identificar elementos culturales y relacionados con el patrimonio cultural europeo, asi como integrar
discurso tolerante, respetuoso con las ideas diferentes, que defienda la igualdad entre hombres y mujeres,
potenciando el trabajo, individual o en equipo, con fuentes fiables, siendo respetuoso con la propiedad intelectual y
evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como desarrollando una comunicacién eficaz con otras
personas de forma cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

Conexiones con otras materias:

Esta situacidn de aprendizaje se vincula con la materia Lengua vy Literatura Castellana, ya que es vital para la
comprension oral y escrita, asi como para la elaboracién de un programa o un discurso y para la comunicacién de los
resultados; tiene relacién con la materia Historia de la Filosofia ya que es esencial el desarrollo de un pensamiento
critico a la hora de crear, argumentar y sostener ideas e hipétesis; la materia de Economia ofrece herramientas y
analisis que ayudan a entender la politica econdmica europea actual y sus problemas y desafios, mientras que la
materia de Geografia proporciona el conocimiento sobre el entorno geografico, politico y social de Espaiia y de Europa
para poder comprender el funcionamiento politico de nuestra sociedad, tanto en el marco nacional como en el
europeo.

Descripcidn de la actividad:
Presentacion del reto

El docente o la docente plantean la situacion de aprendizaje al alumnado. Se especificara la metodologia de trabajo a
seguir, la tecnologia a utilizar y se compartiran los diferentes instrumentos que se utilizaran para calificar tanto el
proceso como el producto final. Se comenzara con una serie de preguntas sobre el sistema politico espafiol y europeo,
asi como su funcionamiento, los tipos de partidos politicos que se pueden encontrar en Europa, las ideas que
defienden a grandes rasgos y el modus operandi de una campanfa electoral y de unas elecciones.

¢Qué tipo de partido defiendes? ¢ Qué defiende tu candidato?

Se iniciara esta fase de la actividad con preguntas motivadoras: El profesorado instara al alumnado a responder a estas
preguntas en su cuaderno de clase o a través del debate colectivo, intercambiando opiniones e ideas. Se estableceran
las diversas tipologias de partido y los rasgos esenciales de su ideario, compartiendo esa informacion en un listado
visible para todo el alumnado. Se hardn grupos de 4 alumnos y alumnas y, después de una breve lluvia de ideas,
elegiran el tipo de partido que desean crear y su radio de accion (énacional?, éregional?), concretando donde se va a
desarrollar su campafia electoral. A partir de esa eleccién, deberan indagar sobre las ideas que desean plasmar en su
programa electoral (un minimo de 5 puntos: economia, cultura, igualdad, medioambiente, educacién), deberan
disefiar su logo y eslogan, tendran que elegir un candidato y establecer una estrategia de comunicacién y de campana
electoral. Se valorara positivamente la organizacion y distribucion del trabajo y la adquisicion de roles por los alumnos
y alumnas.

Control de datos cooperativos

La informacidn encontrada sera organizada por el alumnado y se plasmard en un breve documento que serd la base
para realizar una presentacion para, luego, plantear con éxito la campafia electoral, que podran empezar a desarrollar
tanto dentro como fuera del aula. En un principio, solo podran votar el alumnado de Bachillerato, y deberan realizar
una campafia entre su publico objetivo, pudiendo utilizar el espacio del pasillo de Bachillerato, el recreo como tiempo
de difusién electoral o plataformas digitales para lanzar su candidatura y convencer que les voten (bajo supervision
docente).
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En el dia acordado, durante un recreo, se producirdn las elecciones en un aula elegida por consenso. El censo estard
formado por el alumnado de Bachillerato, y deberan simular una mesa electoral real. Tras la votacidn, se conocera el
resultado y la candidatura ganadora.

Exposicion: La campaia electoral.

Cada grupo elaborara un producto que les ayude a exponer su programa electoral, que estarad conformado con el fruto
de sus indagaciones. Puede ser una presentacién, un panel expositivo o varios elementos que les ayuden a exponer
su programa e ideas, pudiendo alternar medios virtuales con medios impresos.

Elaboracion del informe final

Al acabar el trabajo cada grupo entregard un informe final con las evidencias del trabajo realizado, aportando el
documento del programa electoral, una copia de los elementos utilizados para realizar la campana, documentando el
proceso y los logros de aprendizaje, que deberan redactar durante el proceso de investigacidon. El documento tendra
una portada con el titulo, un indice, un desarrollo con los resultados de la investigacion y la explicacién del proceso de
creacion, una conclusion y una bibliografia que debera estar creada siguiendo la normativa APA.

Metodologia y estrategias didacticas:

La situacion de aprendizaje requiere el trabajo en equipo, en grupos que pueden formar de 4 a 6 personas. En este
sentido, al plantear un trabajo en grupo, se abren nuevas posibilidades para desarrollar otras estrategias diddcticas,
como el Aprendizaje Cooperativo (AC), donde los alumnos y las alumnas adopten un papel principal, interactuen entre
ellos, planteen estrategias para abordar su trabajo, planifiquen, organicen y evalien el trabajo de cada uno,
adquiriendo una corresponsabilidad en su tarea, pues el resultado afecta al grupo. El AC nos posibilitara la consecucién
de, al menos, el desarrollo de destrezas basicas en la utilizacién de fuentes de investigacidn y en el campo de las nuevas
tecnologias, especialmente de la informacion y la comunicacién y, por otro lado, se tratard de desarrollar la confianza
del alumnado, su participacion, su actitud critica, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

También se desarrollaran procesos de trabajo individual, al dividirse algunas de las tareas y tenerlas que asumir una
sola persona.

Atencion a las diferencias individuales:

Conocer los intereses y las dificultades del alumnado es basico para elaborar los equipos de trabajo y hacer un
seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto. Para ello se recomienda la interaccion con el alumnado
a través de la observacion y la consulta sobre su actividad y actitud. El docente o la docente desempefian un papel
fundamental para la integracion del grupo y la cohesién de los grupos.

Recomendaciones para la evaluacién formativa:

A la hora de evaluar el desarrollo de las competencias especificas vinculadas a la situacidon de aprendizaje se pueden
utilizar herramientas de evaluacién diversas. Para evaluar el proceso de trabajo se puede utilizar una hoja de control
o cotejo y para evaluar el producto final se puede optar por la utilizacién de una rdbrica, la cual debera atender a las
diferentes competencias que plantea trabajar y el grado de adquisicion de las mismas. También es recomendable
realizar una autoevaluacién, donde el alumnado (también el docente o la docente), evalle algunos aspectos de su
trabajo, con la finalidad de que reflexione sobre el proceso que ha seguido para trabajar de forma individual y
colaborativa, aportando una retroalimentaciéon constante que ayude al alumnado a avanzar en su aprendizaje y
alcanzar los objetivos. También se puede llevar a cabo un proceso de coevaluacion, en otras palabras, la evaluacion
conjunta de una actividad o trabajo realizado entre varios. Esta evaluacion debe centrarse en la valoracién tanto de
los aspectos positivos y destacados, como en aquellos aspectos que requieren de una revision o reflexién mas para
mejorar el trabajo desarrollado en conjunto.
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ANEXO V
Expediente académico

Orden XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacién de Bachillerato y se autoriza su aplicacién en los

centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (XXX).

Centro: Cédigo centro: O Publico O Privado
Localidad: Provincia: Cddigo postal:

Direccion: Teléfono:

Datos personales

Apellidos: Nombre: N2 GIR:

Fecha de nacimiento: DNI/NIE: Nacionalidad:

Lugar de nacimiento: Provincia: Pais:

Domicilio: Cddigo postal:

Nombre del padre, madre, tutor o tutora legal 1: Teléfono/s:

Nombre del padre, madre, tutor o tutora legal 2: Teléfono/s:

Fecha apertura expediente': N2 expediente:

N@ registro matricula:

1 Esta fecha coincide con la del expediente LOMCE por ser una continuidad, salvo en los iniciados con fecha igual o posterior al 01/09/2022.

Antecedentes de escolarizacion en Educacion Secundaria Obligatoria y en Bachillerato:

Afios

Nombre del centro Localidad Provincia Teléfono . Etapa Cursos
académicos
Datos psicopedagégicos relevantes:
Actuaciones de intervencion educativa:
Fragmentacion del Bachillerato: O Fecha de autorizacion:
Afio escolar: Materias (curso de las mismas)
OBSERVACION: Si existe evaluacién de las necesidades educativas especificas o evaluacion psicopedagdgica y propuesta curricular, se adjuntard a este expediente.
Traslado de centro:
Con fecha: Se traslada al centro:
Direccion: Teléfono:
Localidad: Provincia: Codigo postal:
Se remite al centro de destino el “Informe personal por traslado” O Fecha:
Se remite al centro de destino el “Historial académico” O Fecha:
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Convalidaciones por estudios de Musica o Danza:

O Analisis Musical |

. . O Historia de la Musica y de la Danza
o Analisis Musical Il

, . O Lenguaje y Practica Musical
o0 Anatomia Aplicada

Exencion por deportista de alto nivel o rendimiento: o

OBSERVACION: Se adjuntaran las certificaciones expedidas por el centro de ensefianzas respectivo.

Cambios de modalidad:

Modalidad Curso Afio académico

Modalidad Curso Afio académico

Con esta fecha se hace entrega al alumno o a la alumna del Historial académico y la Certificacion académica oficial de Bachillerato:
En , de de 20
ve Be:
La direccion La persona responsable de la secretaria
Fdo.: Fdo.:
(Sello del Centro)
NOTA:

En el caso de que se incorporen en hojas complementarias observaciones y mas datos personales, asi como otros elementos que se precisen para la recogida y
constancia de datos de evaluacidn, con las adaptaciones que sean pertinentes, deberan tomarse las cautelas que sean precisas para garantizar su autenticidad.
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RESULTADOS FINALES DE LA EVALUACION DE LOS DISTINTOS CURSOS DE BACHILLERATO

Normas de cumplimentacion:

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial», «A Distancia» o «Nocturno», seguiin proceda.

En la columna “Act.” se indicarédn: APC: Aceleracion parcial del curriculo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.
catalan).

MH, matricula de honor.

Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han
cursado las materias no linguisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragdn (AR, aragonés; CAT,

Se consignaran las calificaciones numéricas de cero a diez, sin decimales. Otros cddigos, si proceden: CV, convalidada; EX, exenta; NP, no presentado; PT, pendiente de prelacion;

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

PRIMER CURSO d€ ....cceeeuureerrrnennneerreeenneeenennnnnss (€Xpresar modalidad)

Afio académico: 20__ -20__

Régimen:
VIR Act | B JIPA Convocatoria ordinaria Convocatoria extraordinaria
Comun Lengua Castellana y Literatura |
Comun Filosofia
Comun Primera Lengua Extranjeral (......)
Comun Educacién Fisica
Modalidad
Modalidad
Modalidad
Optativa
Optativa
Religion (.......)
Lengua Propia de Aragon: ...............

asi

Promociona:
O No

En

(Sello del Centro)
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PERMANENCIA EN EL PRIMER CURSO de .......ccceeeueennnnee (expresar modalidad) Afio académico: 20__ -20__
Régimen:
Convocatoria ordinaria Convocatoria extraordinaria
MATERIAS Act. | Bil. /LPA
Comun Lengua Castellana y Literatura |
Comun Filosofia
Comun Primera Lengua Extranjeral (......)
Comun Educacidn Fisica
Modalidad
Modalidad
Modalidad
Optativa
Optativa
Religion (.......)
Lengua Propia de Aragon: ...............
Promociona: osi
"| ONo

Duplicar la tabla si fuera necesario.

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
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SEGUNDO CURSO d€ ....cceuurreneirrnnnereenereennennnnnennnss (€Xpresar modalidad) Afio académico: 20__ -20__
Régimen:
Convocatoria ordinaria Convocatoria extraordinaria
MATERIAS Act. | Bil. /LPA
Comun Lengua Castellana y Literatura |
Comun Filosofia
Comun Primera Lengua Extranjeral (......)
Comun Educacidn Fisica
Modalidad
Modalidad
Modalidad
Optativa
Optativa
Religion (.......)
Lengua Propia de Aragon: ...............
MATERIAS PENDIENTES
Nota Media: (Si procede) o o
Titula: O Si O NO Nota Media Normalizada: (Si procede) (Sup‘rlmlr esté fila si se permanece en
el mismo curso)
Ha obtenido Matricula de Honor (Si procede)

Expediente académico Bachillerato
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PERMANENCIA EN EL SEGUNDO CURSO de ......ccceetvurerennnnrennnennnes (expresar modalidad)

Afio académico: 20__ -20__

Régimen:

Convocatoria ordinaria

MATERIAS Act.

Bil. /LPA

Convocatoria extraordinaria

Comun Lengua Castellana y Literatura |

Comun Filosofia

Comun Primera Lengua Extranjeral (......)

Comun Educacién Fisica

Modalidad

Modalidad

Modalidad

Optativa

Optativa

Religion (....... )

Lengua Propia de Aragon: ...............

MATERIAS PENDIENTES

Nota Media:
Nota Media Normalizada:

(Si procede)
Titula: O si O NO

(Si procede)

Ha obtenido Matricula de Honor (Si procede)

(Suprimir esta fila si se permanece en
el mismo curso)

Duplicar la tabla si fuera necesario.

El alumno o la alumna esta simultaneando las Ensefianzas de Musica y Danza. (Si procede)

El alumno o la alumna realiza el Bachillerato en tres cursos académicos. (Si procede)

Diligencias:

Los datos que contiene este expediente académico son conformes a la documentacion y actas de evaluacion custodiadas en la Secretaria de

este centro.

Ve Be:

La direccién

Fdo.:

En

,a de de

(Sello del Centro)

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

Observaciones:
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ANEXO VI
Actas de evaluacion

Orden XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacién de Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén. BOA (XXX).

ACTA DE EVALUACION (1) DEL PRIMER CURSO DE BACHILLERATO MODALIDAD (2): REGIMEN (3): GRUPO:
Centro: Cédigo de centro: O pablico O Privado Curso académico:
Direccion: Localidad: ‘ C.P. Provincia:

(1) Indiquese: Primera, Segunda, Tercera, Final ordinaria, Final extraordinaria. (2) Modalidad: Artes (Artes); CT (Ciencias y Tecnologia); G (general); HCS (Humanidades y Ciencias Sociales). (3) Régimen: consignar "Presencial", "A Distancia" o “Nocturno”

Calificaciones obtenidas por el alumnado en las distintas materias (4)
Relacidn alfabética del alumnado Comunes De modalidad Optativas (5) Promocién
Lengua Lengua ] l\g\;s
. : . L
Ne de Apellidos y Nombre Rep. | BI/LPA | ctellanay Filosoffa DEEIEE Educacién | cop | calif | cop | calif | cop | calf | cop | caiif | cop | caif | SV/NO/CE
Orden (S/N) (6) Literatura | cop  calif. isica ()
01
02
03
04
05
06
\\\":.\\////////////////////////// B R AR R AT L N A O I A L O N N T T A T NN N S NN N ~
Evaluacion (1) DEL PRIMER CURSO __de de20_ . Esta acta comprende un total de ........ alumnos y alumnas y finaliza en ....coeeeeeeeeieeiiiieeieeee

(4) Se cumplimentaran aquellas columnas que procedan (afiadiendo si es necesario) y teniendo en cuenta el tipo de evaluacién de que se trate. Se consignara para cada materia el resultado de la evaluacién mediante calificaciones numéricas de cero a diez,

. R - . - - - X X R e . Otros cédigos, si proceden:
sin emplear decimales. Cuando sea necesario, habra que indicar en la de la izquierda (COD) el cddigo de materia (ver tablas al final del Anexo) y en la de la derecha (Calif) la calificacién obtenida.

(5) En su caso, se consignaran en este bloque las materias de modalidad elegidas por el alumno como optativas y se consideraran como tales a todos los efectos. - CV: materia convalidada (no
(6) En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingiiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado las materias no lingiiisticas dentro de un programa de bilingiiismo | cuenta para calculo de notas
(ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, catalan). medias).

(7) En la convocatoria final ordinaria las opciones son "Si/ CE", entendiendo por CE (Convocatoria extraordinaria para el alumnado que tenga materias no superadas, da igual el nimero, en la convocatoria final ordinaria). - EX: materia exenta (no cuenta

(8) NUmero de materias no superadas: solo en la convocatoria extraordinaria, cuando promociona. para célculo de notas medias).

- NP: No presentado (solo en la
CODIGOS DE LAS DISTINTAS MATERIAS: convocatoria extraordinaria).

Resumen estadistico de resultados (9)
COMUNES DE MODALIDAD OPTATIVAS

Lengua Lengua Extranjera Edleasian
Castellana y Filosofia - cop cop cob Ccob Ccob CcoD cob cob cob CcoD CcoD CcoD cob CcoD
Literatura Inglés Francés Fisica
Convocatoria o E o E o E o E o E o E o E o E o E o E o E o E o E o E o E o E (o] E o E o E
No Presentado
0-4
5

~N|o

©

©
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NN

Resumen estadistico de resultados (9)

OPTATIVAS (Continuacién)

OTRAS MATERIAS

CcoDb

Ccob Ccob

CcoD

CcoD

CcoDp

CcoDb

CcoDp

CcoDb

CcoDb

CcoDp

Ccob

Ccob

Convocatoria

No Presentado

0-4

5

~N|o

©

©

10

Promocion

Sl

MNS

(9) Debe aparecer solo en el acta de evaluacion final extraordinaria.
Afiadir o suprimir columnas si es necesario.
Columna O: Convocatoria ordinaria.
Columna E: Convocatoria extraordinaria.
MNS: Numero de materias no superadas.
En cada casilla, consignese el nimero de alumnos y alumnas que han obtenido las calificaciones indicadas en la respectiva materia y en la convocatoria correspondiente.

En la columna Promociodn, consignar el nimero de alumnos y alumnas que promocionan y con cuantas materias sin superar lo hacen; por ultimo, el nimero de alumnos y alumnas que no promocionan y el nimero de materias sin superar.

Firmas del profesorado
En el caso de que alguna materia sea impartida a fracciones del grupo por diferentes profesores y profesoras debera reflejarse la firma de cada uno de ellos y de ellas.

cob cob cob cob cob cob cob cob

Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.:

cob cob cob cob cob cob cob cob

Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.:

CcoD CcoD CcoD CcoD cob CcoD La persona responsable de la tutoria La direccion

Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.:

Diligencias:

Acta de la evaluacion del curso_ de Bachillerato Grupo: Pagina _de _
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ACTA DE EVALUACION (1) DEL SEGUNDO CURSO DE BACHILLERATO MODALIDAD (2): CURSO ACADEMICO: | GRUPO:
Centro: Cédigo de centro: Régimen (3): ‘ O pPablico [ Privado
Direccion: Localidad: C.P.: | Provincia:

(1) Indiquese: Primera, Segunda, Tercera, Final ordinaria, Final extraordinaria. (2) Modalidad: Artes (Artes); CT (Ciencias y Tecnologia); G (general); HCS (Humanidades y Ciencias Sociales). (3) Régimen: consignar "Presencial", "A Distancia" o “Nocturno”

Calificaciones obtenidas por el alumnado en las distintas materias (4)
Relacidn alfabética del alumnado Comunes De modalida Optativas (5) Titulacién
Ne de Rep. | Bil./LPA | . leneua Historia d e;tigﬁg:ra InisieiE Si/No/CE "Tgé'aa "’:l:é?a MNS(10)
. Apellidos y Nombre s /Z) ®) cL?tsetgltzr::}/ R o Jc i Esg:ﬁa cop | calif | cob | calif |cop | calif | cop | calif | cop | calif | > (;’) (8) norm. (9)
01
02
03
04
05
06
///”/."/// VAV AVAVATR AN NN NONCNNN N N N N N N N NN LSS ST ST, PN AP N T T NNNNNN Y L LS LSS S S S S N N N N NN
Evaluacién (1) DEL SEGUNDO CURSO de de20_ . Esta acta comprende un total de ........ alumnos y finaliza €n ..cceueeiveiiiiiiiiiiieeeci e

(4) Se cumplimentaran aquellas columnas que procedan (afiadiendo si es necesario) y teniendo en cuenta el tipo de evaluacion de que se trate. Se consignara para cada materia el resultado de la evaluacién mediante calificaciones numéricas Otros cédigos, si proceden:
de cero a diez, sin emplear decimales. Cuando sea necesario, habrd que indicar en la de la izquierda (COD) el cédigo de materia (ver tablas al final del Anexo) y en la de la derecha (Calif) la calificacion obtenida.

(5) En su caso, se consignaran en este bloque las materias de modalidad elegidas por el alumno como optativas y se considerardn como tales a todos los efectos.

(6) En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingiisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado las materias no lingiisticas dentro de un programa
de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragdn (AR, aragonés; CAT, catalan). - EX: materia exenta (no cuenta para célculo de
(7) En la convocatoria final ordinaria las opciones son "Si/ CE", entendiendo por CE (Convocatoria extraordinaria para el alumnado que tenga materias no superadas, da igual el nimero, en la convocatoria final ordinaria). notas medias).

(8) Nota media, se hallara calculando la media aritmética de las calificaciones de todas las materias cursadas redondeada a la centésima.
(9) Nota media norm.: nota media normalizada, calculada sin tomar en cuenta la calificacién de la materia de Religion.

(10) Ndmero de materias no superadas: solo en la convocatoria extraordinaria, cuando promociona.

- CV: materia convalidada (no cuenta para
calculo de notas medias).

- NP: No presentado (solo en la convocatoria
extraordinaria).

- PT: Pendiente de prelacién (solo para
CODIGOS DE LAS DISTINTAS MATERIAS: evaluaciones intermedias y final ordinaria).

Resumen estadistico de resultados (11)

COMUNES DE MODILAIDAD OPTATIVAS
Lengua . . i L
Castellgana o (| EEHRERE Lengua Extraniera s icliols cop cop cop cop cop cop cop cop cop cob cop cob cob cob
Literatura Filosofia Inglés Francés Espafia
Convocatoria o E o E | o | E | o] E| o E o | E o | E o | E o | E| o E o | E o | E o | E o | E o E o E | 0 E | o E o | E
No Presentado

04
5
6
7
3
)
10

Acta de la evaluacion del curso_ de Bachillerato Grupo: Pagina _de _



NN

Resumen estadistico de resultados (11)
OPTATIVAS (Continuacién) OTRAS MATERIAS Titulacién
si |
cob cob cob cob cob cop cop CcoD CcobD cop cob cob CcoD
MNS
Convocatoria o E o E o E o E o E o E o E o) E o) E o E o E o E [0} E 0 |
No Presentado 1 |
0-4
5 No |
6 MNS
7 2
8 3
9
10 25

(11) Debe aparecer solo en el acta de evaluacion final extraordinaria.

Afiadir o suprimir columnas si es necesario.

Columna O: Convocatoria ordinaria.

Columna E: Convocatoria extraordinaria.

MNS: Numero de materias no superadas.

En cada casilla, consignese el nimero de alumnos y alumnas que han obtenido las calificaciones indicadas en la respectiva materia y en la convocatoria correspondiente.

En la columna Titulacion, consignar el nimero de alumnos y alumnas que promocionan y con cuantas materias sin superar lo hacen; por ultimo, el nimero de alumnos y alumnas que no titulan y el nimero de materias sin superar.

Firmas del profesorado
En el caso de que alguna materia sea impartida a fracciones del grupo por diferentes profesores y profesoras debera reflejarse la firma de cada uno de ellos y de ellas.

cob cob cob cob cob cob cob cob

Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.:

cob cob cob cob cob cob cob cob

Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.:

cob CcoD cob CcoD cob CcoD La persona responsable de la tutoria La Direccién
Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.:
Diligencias:

Acta de la evaluacion del curso_ de Bachillerato Grupo:
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Actas de evaluacién de pendientes de primer curso de Bachillerato

Acta de evaluacion final

(1) de pendientes de Bachillerato

MODALIDAD (2):

REGIMEN (3): | Curso académico:

Centro:

Cadigo de centro:

O pablico O Privado

Direccion:

Localidad:

‘ C.p.: I Provincia:

(1) Indiquese: ordinaria, extraordinaria. (2) Modalidad: Artes (Artes); CT (Ciencias y Tecnologia); G (general); HCS (Humanidades y Ciencias Sociales). (3) Régimen: consignar "Presencial", "A Distancia" o “Nocturno”

Calificaciones obtenidas por el alumnado en las distintas materias (4)

Relacion alfabética del alumnado Comunes De modalidad Optativas (5)
Lengua Lengua
0 ) ) : )
fgde ApelidosiyiNombre Rep. S BIl/LPAN B - ctellanaly ittt SUEIEE Educacion | cop | calif | cop | caif | coD | calif | cop | calif | cop |calif
Orden (Grupo) (S/N) (6) Literatura | cob Calif. isica
01
02
03
B A AP AP A N ar S AP SV SV SV SV P SV SV SV OV OV O SV S S S S S S G S O SV S S A S R SN N N N N NN N A A A T N O I N R e a
Evaluacion final (1) de pendientes de Bachillerato de de20_ . Esta acta comprende un total de ........ alumnos y alumnas y finalizaen .....c.ccceeevveevnnnnnns

(4) Se cumplimentaran aquellas columnas que procedan (afiadiendo si es necesario) y teniendo en cuenta el tipo de evaluacion de que se trate. Se consignara para cada materia el resultado de la evaluacién mediante calificaciones numéricas de cero a diez,
sin emplear decimales. Cuando sea necesario, habra que indicar en la de la izquierda (COD) el cddigo de materia (ver tablas al final del Anexo) y en la de la derecha (Calif) |a calificacion obtenida.

(5) En su caso, se consignaran en este bloque las materias de modalidad elegidas por el alumno como optativas y se consideraran como tales a todos los efectos.
(6) En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos lingiiisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado las materias no lingtisticas dentro de un programa de bilingtiismo
(ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragdn (AR, aragonés; CAT, cataldn).

CODIGOS DE LAS DISTINTAS MATERIAS:

Otros codigos, si proceden:

- CV: materia convalidada (no
cuenta para calculo de notas
medias).

- EX: materia exenta (no cuenta
para célculo de notas medias).

- NP: No presentado (solo en la
convocatoria extraordinaria).

Firmas del profesorado

cob cob cob cob cob cob cob cob

Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.:

cob cob cob cob cob cob CcoD La direccion:
Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.: Fdo.:
Diligencias:

Acta de evaluacion final

(1) de pendientes de Bachillerato

Pag _de
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CODIGOS DE LAS MATERIAS DE PRIMERO DE BACHILLERATO
Tipo de Ciencias y Tecnologia Humanidades y Ciencias Sociales Artes. Musica y Artes Escénicas Artes- Artes Plasticas, Imagen y Disefio General
materia COD COD COD COD COD
Lengua Castellana 'y LCL1 Lengua Castellana y Literatura | LCL1 Lengua Castellanay LCL1 Lengua Castellanay LCL1 Lengua Castellana 'y LCL1
Literatura | | Literatura | Literatura | Literatura |
Comunes Lengua Extranjera | 1ING1/ Lengua Extranjera | 1ING1/ | Lengua Extranjera | 1ING1/ Lengua Extranjera | 1ING1/ Lengua Extranjera | 1ING1/
1FR1 1FR1 1FR1 1FR1 1FR1
Filosofia FIL Filosofia FIL Filosofia FIL Filosofia FIL Filosofia FIL
Educacion Fisica EF Educacion Fisica EF Educacion Fisica EF Educacion Fisica EF Educacion Fisica EF
Matematicas | MAT1 Latin | LAT1 Andlisis Musical | AM1 Dibujo Artistico | DAl Matematicas Generales MG
Biologia, Geologia y Ciencias BGC Matematicas aplicadas a las MCS1 Artes Escénicas | AE1 Volumen VOL Economia Emprendimiento EEA
Ambientales CCSS | y Actividad Empresarial
Tecnologia e Ingenieria | TI1 Griego | GR1 Coro y Técnica Vocal | CTV1 Proyectos Artisticos PA
Modalidad Dibujo Técnico | DT1 Economia ECO Lenguaje y Practica Musical LPM Dibujo Técnico aplicado alas | DTA1
Artes Plasticas y al Disefio |
Fisica y Quimica FQ Historia del Mundo HMC Cultura Audiovisual CA Cultura Audiovisual CA
Contemporaneo
Literatura Universal LU
Segunda Lengua Extranjera | 2ING1/ Segunda Lengua Extranjera | 2ING1/ | Segunda Lengua Extranjera | 2ING1/ Segunda Lengua Extranjera | 2ING1/ Segunda Lengua Extranjera | | 2ING1/
2FR1/ 2FR1/ 2FR1/ 2FR1/ 2FR1/
2AL1 2AL1 2AL1 2AL1 2AL1
Informdtica | INF1 Informdtica | INF1 Informatica | INF1 Informatica | INF1 Informatica | INF1
Anatomia Aplicada AA Anatomia aplicada AA Anatomia aplicada AA Anatomia aplicada AA Anatomia aplicada AA
Educacion para la ECD Educacion para la Ciudadania ECD Educacion para la Ciudadania | ECD Educacion para la Ciudadania | ECD Educacion para la ECD
Ciudadania y los DDHH y los DDHH y los DDHH y los DDHH Ciudadania y los DDHH
Sociedad, medioambiente y SMT Sociedad, medioambiente y SMT Sociedad, medioambiente y SMT Sociedad, medioambiente y SMT Sociedad, medioambientey | SMT
Optativas territorios sostenibles territorios sostenibles territorios sostenibles territorios sostenibles territorios sostenibles
Unioén Europea UE1 Unién Europea UE1 Unidn Europea UE1 Unidn Europea UE1 Unidn Europea UE1
Cultura y Patrimonio de CPA1 Cultura y Patrimonio de CPA1 Cultura y Patrimonio de CPA1 Cultura y Patrimonio de CPA1 Cultura y Patrimonio de CPA1
Aragdn Aragdn Aragdn Aragdn Aragdn
Oratoria ORA1 Oratoria ORA1 Oratoria ORA1 Oratoria ORA1 Oratoria ORA1
Religién RC/RE/ | Religion RC/RE Religién RC/RE/ | Religion RC/RE/ Religién RC/RE/
RI/RJ /RI/RJ RI/RJ RI/RJ RI/RJ
Lenguas propias de Aragén | AR1/ Lenguas propias de Aragén | AR1/ Lenguas propias de Aragén | AR1/ Lenguas propias de Aragén | AR1/ Lenguas propias de Aragon | | AR1/
CAT1 CAT1 CAT1 CAT1 CAT1
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CODIGOS DE LAS MATERIAS DE SEGUNDO DE BACHILLERATO
Tipo de Ciencias y Tecnologia Humanidades y Ciencias Sociales Artes. Musica y Artes Escénicas Artes- Artes Plasticas, Imagen y Disefio General
materia COD COD COD COD COD
Lengua Castellana y Literatura LCL2 Lengua Castellana 'y LCL2 Lengua Castellanay LCL2 Lengua Castellana 'y LCL2 Lengua Castellana 'y LCL2
Il Literatura Il Literatura Il Literatura |l Literatura Il
Comunes Lengua Extranjera Il 1ING2/ | Lengua Extranjera Il 1ING2 / Lengua Extranjera Il 1ING2 / | Lengua Extranjera Il 1ING2 / Lengua Extranjera Il 1ING2 /
1FR2 1FR2 1FR2 1FR2 1FR2
Historia de la Filosofia HF Historia de la Filosofia HF Historia de la Filosofia HF Historia de la Filosofia HF Historia de la Filosofia HF
Historia de Espafia HE Historia de Espafia HE Historia de Espafia HE Historia de Espafia HE Historia de Espafia HE
Matematicas Il MAT2 Latin Il LAT2 Andlisis Musical Il AM2 Dibujo Artistico Il DA2 Ciencias Generales CG
Matematicas aplicadas a las MCS2 Matematicas aplicadas a las MCS2 Artes Escénicas Il AE2 Técnicas de expresion TEG Movimientos Culturales y MCA
CCSS i CCSS I Grafico-Plastica Artisticos
Biologia BIO Griego Il GRI2 Coro y Técnica Vocal Il CTV2 Fundamentos Artisticos FA
Geologia y Ciencias GCA Empresa y Disefio de EDM Historia de la Musica y de la HMD Disefio DIS
Modalidad Ambientales Modelos de Negocio Danza
Tecnologia e Ingenieria Il TI2 Geografia GEO Literatura Dramatica LD Dibujo Técnico aplicado a las DTA2
Artes Plasticas y al Disefio Il
Dibujo Técnico Il DT2 Historia del Arte HA
Fisica FIS
Quimica Qul
Ciencias de la Tierra y del CT™M Fundamentos de FAG Imagen y Sonido IS Imagen y Sonido IS
Medioambiente Administracion y Gestion
Segunda Lengua Extranjera Il 2ING2/ | Segunda Lengua Extranjerall | 2ING2/ Segunda Lengua Extranjera Il 2ING2/ | Segunda Lengua Extranjera Il 2ING2 / Segunda Lengua 2ING2 /
2FR2/ 2FR2/ 2FR2/ 2FR2/ Extranjera Il 2FR2/
2AL2 2AL2 2AL2 2AL2 2AL2
Informdtica Il INF2 Informatica Il INF2 Informdtica Il INF2 Informdtica Il INF2 Informdtica Il INF2
Psicologia PSI Psicologia PSI Psicologia PSI Psicologia PSI Psicologia PSI
Educacion Fisica y Vida Activa EFV Educacion Fisica y Vida EFV Educacion Fisica y Vida Activa | EFV Educacion Fisica y Vida EFV Educacion Fisica y Vida EFV
Optativas Activa Activa Activa
Proyecto de Investigacion e Pll Proyecto de Investigacion e Pll Proyecto de Investigacion e Pll Proyecto de Investigacion e Pll Proyecto de Investigacion | Pl
Innovacion Integrado Innovacion Integrado Innovacién Integrado Innovacion Integrado e Innovacion Integrado
Unioén Europea UE2 Unidn Europea UE2 Unidn Europea UE2 Uniodn Europea UE2 Unidn Europea UE2
Cultura y Patrimonio de CPA2 Cultura y Patrimonio de CPA2 Cultura y Patrimonio de CPA2 Cultura y Patrimonio de CPA2 Cultura y Patrimonio de CPA2
Aragdn Aragdn Aragdn Aragdn Aragdn
Oratoria ORA2 Oratoria ORA2 Oratoria ORA2 Oratoria ORA2 Oratoria ORA2
Lenguas propias de Aragén Il AR2/ Lenguas propias de Aragon il | AR2/ Lenguas propias de Aragén Il AR2 / Lenguas propias de Aragén Il | AR2 /CAT2 | Lenguas propias de AR2 / CAT2
CAT2 CAT2 CAT2 Aragon |l




I\

ANEXO VII
Historial académico

Orden XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de Bachillerato y se autoriza su aplicacién en los

centros d de la C idad Auto de Aragon. BOA (XXX).
Centro: Cddigo centro: O Publicod Privado
Localidad: Provincia: Cédigo postal:
Direccioén: Teléfono:
DATOS PERSONALES
Apellidos: Nombre: N2 GIR:
Fecha de nacimiento: DNI/NIE: Nacionalidad:
Lugar de nacimiento: Provincia: Pais:

Centros de escolarizacion en Bachillerato

Codigo de Fecha

Nombre del centro Localidad Provincia Curso académico Curso

centro alta baja

Historial académico Bachillerato Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag__ de
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Resultados de evaluacion:

PRIMER CURSO de ......cccceeirirrrinrnnnnnnnnnnnnnnnnnenee. (€Xpresar modalidad) Afio académico:20__-20__
Régimen: Convocatoria ordinaria Convocatoria extraordinaria
MATERIAS Act. | Bil. /LPA Calificacion Calificacién
Comun Lengua Castellana y Literatura |
Comun Filosofia
Comun Primera Lengua Extranjera | (......)
Comun Educacién Fisica
Modalidad
Modalidad
Modalidad
Optativa
Optativa
Religion (....... )
Lengua Propia de Aragon: ...............
Con fecha ...... [o [T de 20...... promociona al segundo curso Sl:slrslr:g :::i(;‘)ila si se permanece en

En la casilla “Régimen” se consignard: «Presencial», «A Distancia» o «Nocturno», seguin proceda.

En la columna “Act.” se indicardn: APC: Aceleracion parcial del curriculo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos linglisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linguisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragén (AR, aragonés; CAT, catalan).

Se consignaran las calificaciones numéricas de cero a diez, sin decimales. Otros cddigos, si proceden: CV, convalidada; EX, exenta; NP, no presentado; PT, pendiente de prelacion; MH,
matricula de honor.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

Religién: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)

Historial académico Bachillerato Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag__ de
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PERMANENCIA EN EL PRIMER CURSO de ..........ceeeeeeeeennnnnn... (€Xpresar modalidad) Afio académico:20__-20__
Régimen: Convocatoria ordinaria Convocatoria extraordinaria
MATERIAS Act. Bil. /LPA Calificacion Calificacién
Comun Lengua Castellana y Literatura | Calificacion
Comun Filosofia
Comun Primera Lengua Extranjera | (......)
Comun Educacion Fisica
Modalidad
Modalidad
Modalidad
Optativa
Optativa
Religion (.......)
Lengua Propia de Aragoén: .
Con fecha ...... [o [ de 20...... promociona al segundo curso Sl:slzzg :jlt'ic:)”a si se permanece en

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial», «A Distancia» o «Nocturno», segun proceda.

En la columna “Act.” se indicardn: APC: Aceleracion parcial del curriculo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos lingiisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linguisticas dentro de un programa de bilingliismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, cataldn).

Se consignaran las calificaciones numéricas de cero a diez, sin decimales. Otros cddigos, si proceden: CV, convalidada; EX, exenta; NP, no presentado; PT, pendiente de prelacion; MH,
matricula de honor.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
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SEGUNDO CURSO de ....cceeeeeeeeeerirrenenneeennnennnnnnee.. (€Xpresar modalidad) Afio académico:20__-20__
Régimen: Convocatoria ordinaria Convocatoria extraordinaria
MATERIAS Act. | Bil. /LPA Calificacion Calificacion

Comun Lengua Castellana y Literatura |
Comun Filosofia
Comun Primera Lengua Extranjera | (......)
Comun Educacidn Fisica
Modalidad
Modalidad
Modalidad
Optativa
Optativa

Religion (.......)

Lengua Propia de Aragon: ...............

MATERIAS PENDIENTES

Nota Media: (Si procede) Suprimi il
. i . . rimir estad fila si se permanece en
Titula: O SI O NO Nota Media Normalizada: (si procede) (Suprimi rastsep
X . el mismo curso)
Ha obtenido Matricula de Honor: (siprocede)

En la casilla “Régimen” se consignard: «Presencial», «A Distancia» o «Nocturno», seguin proceda.

En la columna “Act.” se indicardn: APC: Aceleracion parcial del curriculo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos lingiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linguisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragén (AR, aragonés; CAT, catalan).

Se consignaran las calificaciones numéricas de cero a diez, sin decimales. Otros cddigos, si proceden: CV, convalidada; EX, exenta; NP, no presentado; PT, pendiente de prelacion; MH,
matricula de honor.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)

Historial académico Bachillerato Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag__ de



I\

PERMANENCIA EN EL SEGUNDO CURSO de .........cccceeerrrennee.. (€Xpresar modalidad) Aiio académico:20__—-20__
Régimen: Convocatoria ordinaria Convocatoria extraordinaria
MATERIAS Act. | Bil. /LPA Calificacién Calificacién

Comun Lengua Castellana y Literatura |
Comun Filosofia
Comun Primera Lengua Extranjeral (......)
Comun Educacidn Fisica
Modalidad
Modalidad
Modalidad
Optativa
Optativa

Religion (.......)

Lengua Propia de Aragon: ...............

MATERIAS PENDIENTES

Nota Media: (Si procede) s L : fila si
. ¢ . . uprimir esta fila si se permanece en
Titula: O SI O NO Nota Media Normalizada: (si procede) (Sup P
i ) el mismo curso)
Ha obtenido Matricula de Honor: (siprocede)

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial», «A Distancia» o «Nocturno», segun proceda.

En la columna “Act.” se indicardn: APC: Aceleracion parcial del curriculo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingties y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragon) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no lingtiisticas dentro de un programa de bilingliismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, catalan).

Se consignaran las calificaciones numéricas de cero a diez, sin decimales. Otros c6digos, si proceden: CV, convalidada; EX, exenta; NP, no presentado; PT, pendiente de prelacién; MH,
matricula de honor.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

Religién: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

El alumno o la alumna esta simultaneando las Ensefianzas de Musica y Danza. (Si procede)
El alumno o la alumna realiza el Bachillerato en tres cursos académicos. (Si procede)

Propuesta de expedicidn del Titulo de Bachiller con fecha __ de de__.(si procede)
El alumno o la alumna: ha solicitado la expedicion del Titulo de Bachillerato y
ha abonado las tasas correspondientes con fecha __ de de_ .

Diligencias:

Los datos consignados en el presente historial académico concuerdan con el expediente académico que se guarda en el centro al que
pertenece el alumno o la alumna.

En ,a de de
Ve Be:
La direccién La persona responsable de la secretaria
Fdo.: Fdo.:
(Sello del Centro)
Observaciones:
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ANEXO VIII
Informe personal por traslado

Orden XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de Bachillerato y se autoriza su aplicacién en los
centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (XXX).

Informe para traslado que permita garantizar la continuidad del proceso de aprendizaje de quienes se trasladen a otro centro sin haber
concluido la etapa de Bachillerato

Centro: Cddigo centro: O Publico O Privado
Localidad: Provincia: Cddigo postal:
Direccién: Teléfono:

DATOS PERSONALES

Apellidos: Nombre:
Fecha de nacimiento: N¢ registro matricula: Ne GIR:
La alumna/ El alumno se encuentra cursando en el presente afio académico - los estudios correspondientes al

curso de Bachillerato, con los resultados académicos y, en su caso, las actuaciones de intervencion educativa que

seguidamente se detallan.

Resultados de las evaluaciones realizadas durante el curso en el que se efectua el traslado:

Régimen: Modalidad / itinerario:
Resultados académicos del ............ curso de Bachillerato
12 Evaluacion 22 Evaluacion | 32 Evaluacion |Evaluacion final| Extraordinaria
Tipo materias Materia Bil. /LPA Calif. Act. Calif. | Act. | Calif. | Act. | Calif. | Act. | Calif. | Act.

Comunes

De modalidad

Optativas

Materias pendientes (1)

Régimen: consignar “Presencial”, “A distancia” o “Nocturno”.

En la columna “Calif.” para cada materia, expresar el resultado de la evaluacion de cero a diez sin decimales.

En la columna “Act.” se indicaran: APC: Aceleracidn parcial del curriculo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos linglisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignardn, en los casos necesarios, la lengua vehicular
en la que se han cursado las materias no linglisticas dentro de un programa de bilingliismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas
propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, catalan).

(1) En el caso de alumnos o alumnas que estén cursando segundo de Bachillerato con una o dos materias de primero pendientes deberd incluirse la relacion de
estas, asi como la calificacidn obtenida en las evaluaciones realizadas.
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El alumno o la alumna estd simultaneando las Ensefianzas de Musica y Danza. (Si procede)

El alumno o la alumna realiza el Bachillerato en tres cursos académicos. (Si procede)

Aplicacion, en su caso, de actuaciones de intervencién educativa.

Todas aquellas observaciones que se consideren oportunas acerca del progreso general del alumno o de la alumna.

En ,a de de
Ve B2:
La direccién La persona responsable de la secretaria
Fdo.: Fdo.:

(Sello del Centro)
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ANEXO IX.b
Inventario de calificaciones finales obtenidas por el alumnado en las diferentes materias

Orden XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacién de Bachillerato y se autoriza su

aplicacién en los centros d de la C Auté de Aragon. BOA (XXX).
Centro: Codigo centro: O Pablico O Privado ’ Curso académico:
Localidad: Provincia: ‘ Cédigo postal:
Direccion: ‘ Teléfono:
Bachillerato
Curso (1): Modalidad (2) Régimen (3):
Materia Tipo | NP ey lex |o| 1|23 |a|s5|6|7]|8|9]1] M
materia | (ext) alumnado

(1) Indiquese: primero o segundo.
(2) Modalidad: Artes (Artes); CT (Ciencias y Tecnologia); G (general); HCS (Humanidades y Ciencias Sociales).
(3) Régimen: consignar "Presencial", "A Distancia" o "Nocturno".
Columna “Tipo materia”: consignese, seglin corresponda, comun (COM), modalidad (MOD) y optativa (OPT).
Columna NP (ext): alumnado no presentando, Unicamente en la evaluacion extraordinaria.

Columna CV: alumnado con materias que han sido objeto de convalidacion.

Columna EX: alumnado con materias que han sido objeto de exencidn.

Ve B2: La direccién

Fdo:

Inventario de calificaciones finales Bachillerato

En

La persona responsable de la secretaria

Fdo:

La persona responsable de la jefatura de estudios

Fdo:

(Sello del centro)
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ANEXO IX.a

Informe de resultados de la evaluacion final

Orden XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de Bachillerato y se autoriza su aplicacién en los centros di de la Cc i A de Aragon. BOA (XXX).
Centro: Cddigo de centro: O publico [ Privado ‘ Curso académico:
Direccion: Localidad: C.P.: ‘ Provincia:
Positiva en Negativa en Negativa en Negativa en Negativa en Negativa en Total Total
. L, ota otal
CURSO Y MODALIDAD Sexo yl\:’:;;:::;:;; E:f:;;:;;! todas UNA DOS TRES CUATRO CINCO o mas promocionan no
Ordinaria EX.tm_. Ordinaria Exltm-. Ordinaria Exltm-. Ordinaria Ex‘tra-‘ Ordinaria Ex‘tra-‘ Ordinaria Ex‘tra-‘ o titulan (2) promocionan
ordinaria ordinaria ordinaria ordinaria ordinaria ordinaria
12 Ciencias y Hombre
Tecnologia Mujer
12 Humanidades y Hombre
Ciencias Sociales Mujer
Hombre
19 Artes -
Mujer
Hombre
12 General -
Mujer
29 Ciencias y Hombre
Tecnologia Mujer
22 Humanidades y Hombre
Ciencias Sociales Mujer
Hombre
22 Artes -
Mujer
Hombre
29 General
Mujer
Hombre
12 TOTAL .
Mujer
Hombre
22 TOTAL .
Mujer
En a de de
Ve B2: La direccién La persona responsable de la secretaria La persona responsable de la jefatura de estudios
Fdo: Fdo: Fdo:

Informe de resultados evaluacion final Bachillerato

(Sello del centro)
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ANEXO X
Boletin informativo

Orden XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de Bachillerato y se autoriza su
aplicacién en los centros d de la C i Auté de Aragon. BOA (XXX).

Centro:
Apellidos y nombre:
Curso Escolar:

Grupo:
Numero GIR:
Resultados académicos
12 Evaluacion 22 Evaluacion 32 Evaluacién Evaluacion final [ Eval. extraordinaria
Materias Bil./LPA [¢ F Act. | C F Act. | C F Act. | C F Act. | C F Act.
P A A T L Y R S Y PR N
Pendientes 12 Evaluacion 22 Evaluacion 32 Evaluacién Evaluacion final  [Eval. extraordinaria
Materias Bil./LPA C F Act. | C F Act. | C F Act. | C F Act. | C F Act.
NN NNNNNNNNNNNANNTY S S S S S NN NN CONONONON R N N Y T NN S 2

e En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos linglisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignardn, en los casos necesarios, la lengua vehicular
en la que se han cursado las materias no linglisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas
propias de Aragdn (AR, aragonés; CAT, catalan).

e C: Se consignaran las calificaciones numéricas de cero a diez, sin decimales.

e F: Faltas sin justificar / Faltas justificadas.

e En la columna “Act.” se indicaran: APC: Aceleracion parcial del curriculo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

Nota media: / Nota media normalizada: (Nota media y nota media normalizada se resefiardn cuando sean evaluaciones
finales)

Promociona / Titula: si o no. (Las decisiones de promocidn o titulacion se resefian cuando sean evaluaciones finales y corresponda
segun el curso)

Observaciones de la persona responsable de la tutoria: La persona responsable de la tutoria:

Fdo.:

(SELLO DEL CENTRO)

RECORTESE POR LA LINEA Y DEVUELVASE FIRMADO AL CENTRO

Alumno/a: Evaluacion: Curso/Grupo:
Observaciones del padre, de la madre o representante legal: Padre, madre, representante legal:
Fdo.:
Fecha:
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ANEXO XI
Certificado académico oficial

()

Orden XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacién de Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los
centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (XXX).

Don/Dofia como responsable de la secretaria de:
Centro: Cédigo centro: O Publico O Privado
Localidad: Provincia: Cédigo postal:
Direccioén: Teléfono:
CERTIFICA que:
Apellidos: Nombre: ‘ DNI:
Fecha de nacimiento: N2 expediente: ‘ N2 GIR:

ha obtenido, seglin figura en esta Secretaria, las siguientes calificaciones en las distintas materias a lo largo del
Bachillerato:

CURSO 1°
MATERIAS Bloque Act. |Bil./LPA | Afio académico Calificacion Régimen
" CURSO 22
MATERIAS Bloque Act. | Bil./LPA | Afio académico Calificacion Régimen
T P P B T Y NN NN NN NN

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial», «A distancia» o «Nocturno», segin proceda.

En la columna Act. se indicaradn: APC: Aceleracion parcial del curriculo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

Se consignaran las calificaciones numéricas correspondientes, de cero a diez, sin decimales.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos linglisticos en lenguas propias de Aragén) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la
que se han cursado las materias no linguisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, alemdn) o de un proyecto de lenguas propias de
Aragdn (AR, aragonés; CAT, cataldn).

El/La alumno/a estd simultaneando las ensefianzas de Bachillerato y profesionales de Musica y Danza. (cuando proceda)

El alumno o la alumna (tiene derecho a promocionar / no promociona) al curso 22 de Bachillerato. (para 12 de Bachillerato)

Cumple los requisitos académicos vigentes para la obtencién del Titulo de Bachiller con nota media de habiendo obtenido
Matricula de honor (si procede) y con fecha , ha hecho la solicitud y ha abonado las tasas académicas para su
expedicidn. (si procede, para 22 de Bachillerato)

El alumno o la alumna no cumple los requisitos para la obtencién del titulo de Bachillerato. (para alumnado que no titula)

En ,a de de
Ve Be:
La direccién La persona responsable de la secretaria
Fdo.: Fdo.:

(Sello del Centro)
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ANEXO XII

Distribucién horaria 'y de materias del Bachillerato en tres afios
académicos.

Orden XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de
Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (XXX).

Materias Primer afio Segundo afio Tercer afio
(bloque 1) (bloque 1) (bloque 111)
Filosofia Lfengua Castellana y Lgngua Castellana y
Literatura | Literatura Il
Comunes Educacion Fisica Lengua Extranjera | Lengua Extranjera Il

Historia de Espafia o Historia
de la filosofia®

Historia de Espafia o
Historia de la filosofia®

Especificas de

Materia de modalidad
(obligatoria) de primer
cursoe,

Una materia de primero no
cursada en el primer afio®

Materia de modalidad
(obligatoria) de segundo
cursoe.

modalidad. Materias de modalidad Una materia de sequndo Materia de modalidad
(obligatoria) de primer curso® 9 (eleccién) de segundo
curso o, cursoe.
. Una, dos o ninguna de Una, dos o ninguna Qe primer Una, dos o ninguna de
Optativas Curso o una, dos o ninguna de

primer curso®

segundo curso®

segundo curso®

Religion

Religion

Lenguas Propias de
Aragon (Aragonés-

Lenguas Propias de Aragon
(Aragonés-Catalan)

Lenguas Propias de
Arago6n (Aragonés-

Catalan) Catalan)

1. Elalumnado que curse, por ejemplo, la materia de Historia de Espafia en el segundo bloque
no podra cursarla en el tercero. La misma casuistica ha de contemplarse para la materia de

Historia de

la Filosofia. En caso de no superarse la materia elegida en el segundo bloque,

guedara como pendiente.

El alumnado podré cursar las materias optativas de primer curso de bachillerato en los

bloques 1 y Il, y las correspondientes a segundo de bachillerato en los bloques Il y Ill.

El alumnado cursaréa en funcién de la modalidad cursada las siguientes materias especificas

de modalidad:

- En la modalidad de Ciencias y Tecnologia:

Del primer curso: Matematicas | y dos materias a elegir de entre Biologia,
Geologia y Ciencias Ambientales, Tecnologia e Ingenieria |, Dibujo Técnico I,
Fisica y Quimica.

Del segundo curso: elegir una de entre Mateméticas Il y Matematicas aplicadas
a las CCSS I, y dos materias a elegir de entre Biologia, Geologia y Ciencias
Ambientales, Tecnologia e Ingenieria Il, Dibujo Técnico Il, Fisica o Quimica.

- En la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales:

Del primer curso: elegir una de entre Latin | y Matematicas aplicadas a las
CCSS |, y dos materias a elegir de entre Griego |, Economia, Historia del mundo
contemporaneo, Literatura universal o una materia obligatoria no cursada.

Del segundo curso: elegir una de entre Latin Il y Mateméticas aplicadas a las
CCSS Il, y dos materias a elegir entre Griego Il, Empresa y disefio de modelos
de negocio, Geografia, Historia del arte o0 una materia obligatoria no cursada.

- En la modalidad de Musicas y Artes Escénicas:



e Del primer curso: elegir una de entre Andlisis Musical |, Artes Escénicas |, y
dos materias a elegir de entre Coro y técnica vocal |, Lenguaje y practica musical,
Cultura audiovisual o una materia obligatoria no cursada.

e Del segundo curso: elegir una de entre Analisis Musical Il y Artes Escénicas II,
y dos materias a elegir de entre Coro y técnica vocal Il, Historia de la MUsica y
de la Danza, Literatura Dramatica o una materia obligatoria no cursada.

En la modalidad de Artes Plasticas, Imagen y Disefio:

e Del primer curso: Dibujo Artistico |, y dos materias a elegir de entre Volumen,
Proyectos artisticos, Cultura audiovisual y Dibujo técnico aplicado a las Artes
Plasticas y al Disefio I.

e Del segundo curso: Dibujo Artistico Il, y dos materias a elegir de entre Técnicas
de expresion grafico-plastica, Fundamentos Artisticos, Disefio o Dibujo Técnico
aplicado a las Artes Plasticas y al Disefio II.

En la modalidad de General:
e Del primer curso: Matematicas Generales, y dos materias a elegir de entre
Economia, Emprendimiento y Actividad Empresarial y Materias de otras

modalidades impartidas en el centro.

e Del segundo curso: Ciencias Generales, Movimientos culturales y artisticos y
una materia de otras modalidades impartidas en el centro.



ANEXO XIlII

Solicitud para cursar el Bachillerato en tres cursos académicos

Orden XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacién de

Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros di de la C idad Autdi de Aragén. BOA (XXX).
como
padre/madre/representante legal del alumno o alumna:
DNI: Direccién:
Localidad: C.P.:
Teléfono fijo: Movil: e-mail:

SOLICITA: Cursar los estudios de Bachillerato en tres cursos académicos para lo que
aporta la siguiente documentacion:

o Acreditacion de estar matriculado o matriculada en las ensefianzas profesionales de
musica o de danza.

o Acreditacion de la consideracién de deportista de alto nivel o de alto rendimiento
(DAN, DAR, DAAR)

o Informe psicopedagdgico que justifique una atencion educativa diferente a la
ordinaria.

o Oftros:

En , a de de20

Firma del alumno o alumna: Firma Padre/Madre/Representante legal:
(Si el alumno/a es menor de edad)

Fdo.: Fdo.:

SR. DIRECTOR o DIRECTORA DEL IES
DE




