=== GOBIERNO
== DE ARAGON

Departamento de Educacion,
Ciencia y Universidades

Proyecto de Orden de la Consejera de Educacion, Ciencia y Universidades por la
gue se modifica la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueba el
curriculo y las caracteristicas de la evaluacién de la Educacién Secundaria
Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad
Auténoma de Aragén

El Estatuto de Autonomia de Aragdn, aprobado mediante la Ley Orgéanica
5/2007, de 20 de abril establece que corresponde a la Comunidad Auténoma la
competencia compartida en ensefianza en toda su extension, niveles y grados,
modalidades y especialidades, que, en todo caso, incluye la ordenacién del sector de la
ensefianza y de la actividad docente y educativa, su programacién, inspeccién y
evaluacion; el establecimiento de criterios de admision a los centros sostenidos con
fondos publicos para asegurar una red educativa equilibrada y de caracter
compensatorio; la promocién y apoyo al estudio; la formacion y el perfeccionamiento del
personal docente; la garantia de la calidad del sistema educativo, y la ordenacion,
coordinacion y descentralizacion del sistema universitario de Aragon con respeto al
principio de autonomia universitaria.

La Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), aborda una renovacion del
sistema educativo. En desarrollo de esta ley se aprueba el Real Decreto 217/2022, de
29 de marzo por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas de la
Educacién Secundaria Obligatoria, que tiene caracter basico. Este Real Decreto recoge
en su disposicion final tercera el calendario de implantacion del curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria durante el curso 2022-2023. En desarrollo de este, la Comunidad
Auténoma de Aragon aprobo6 la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se
aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacién Secundaria
Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad
Auténoma de Aragén

Habiéndose aplicado durante los dos ultimos cursos escolares la Orden
ECD/1172/2022, de 2 de agosto, se ha detectado la necesidad de aclarar, matizar o
modificar algan aspecto advertido en el articulado y en los anexos, tanto los que tienen
gue ver con la evaluacién y la titulacion del alumnado como en el anexo I, que contiene
el desarrollo curricular de las materias. Asimismo, se estima necesario incluir el
desarrollo del curriculo de la materia de Atencion Educativa para esta etapa.

En aplicacion del ambito de competencias autonémico, el modelo educativo que
plantea la Comunidad Auténoma de Aragon, establecido en la Orden ECD/1172/2022,
de 2 de agosto, debe ser actualizado, corregido y reforzado para asegurar un desarrollo
integral del alumnado en esta etapa educativa.

En cuanto a la evaluacion, la modificacion de la Orden ECD/1172/20222, de 2
de agosto, revisa y matiza ciertos desajustes que han aparecido en la misma, y en
especial, en los documentos e informes de evaluacién prescriptivos para regularla en la
etapa de Educacién Secundaria Obligatoria. Dichos documentos de evaluacion, ademas
de los procesos de informacion que deben establecerse con los padres, madres y
representantes legales, han de ser utilizados por los centros educativos, habiendo sido
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adaptados para su incorporacion a las aplicaciones informaticas del Departamento de
Educacion, Ciencia y Universidades de la Comunidad Autonoma de Aragon.

Asimismo, deben matizarse algunos aspectos percibidos en los diferentes
curriculos de las materias, para favorecer una correcta aplicacion de los mismos por
parte del profesorado en las aulas. Ademas, se incluye el de la materia de Atencién
Educativa. Dicha materia, con el objetivo del derecho que asiste al alumnado a que su
rendimiento escolar sea valorado conforme a criterios de plena objetividad, cuenta con
un curriculo que integra todos los elementos curriculares que establece la LOMLOE.

El area de conocimiento de “Atencion educativa” tiene un caracter optativo y esta
concebida para que pueda ser cursada por el alumnado que no cursen la materia de
Religion. El curriculo de esta area de conocimiento, que se adjunta en el Anexo Il, se ha
disefiado de acuerdo a lo que se especifica en el Real Decreto 217/2022, de 29 de
marzo, donde se sefiala que la “Atencion educativa” se centrara en el desarrollo de los
elementos transversales de las competencias a través de la realizacion de proyectos
significativos para el alumnado y de la resolucién colaborativa de problemas, reforzando
la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad de alumnado. En este
mismo articulado se argumenta que las actividades propuestas iran dirigidas a reforzar
los aspectos mas transversales del curriculo, favoreciendo la interdisciplinariedad y la
conexién entre los diferentes saberes. Asimismo, las actividades a las que se refiere
este apartado en ningln caso comportaran el aprendizaje de contenidos curriculares
asociados al conocimiento del hecho religioso ni de cualquier materia de la etapa
educativa

Para la elaboracién y tramitacion de la presente Orden han sido tenidos en
cuenta los principios de buena regulacion previstos en el articulo 129 de la Ley 39/2015,
de 1 de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones
Publicas y en el articulo 39 del texto refundido de Ley del Presidente o Presidenta y del
Gobierno de Aragén aprobado mediante Decreto Legislativo 1/2022, de 6 de abril, del
Gobierno de Aragon. En particular se ha atendido a los principios de necesidad, eficacia
y proporcionalidad, dado que la iniciativa normativa esta justificada por la razén de
interés general que se persigue y ademas se constituye como instrumento adecuado,
conforme a la normativa expuesta, para la implantacién de las medidas educativas que
pretende, repercutiendo finalmente en beneficio del alumnado y de la comunidad
educativa, atendiendo por tanto al principio de eficacia. En el mismo sentido se cumple
el principio de eficiencia ya que no se incurre en cargas administrativas y se produce un
uso adecuado de los medios puestos a disposicion de la Administracion de la
Comunidad Auténoma de Aragén, efectuando una adecuada racionalizacion de los
recursos publicos disponibles. Al principio de transparencia se da igualmente
cumplimiento conforme a lo dispuesto en la Ley 8/2015, de 25 de marzo, de
Transparencia de la Actividad Publica y Participacion Ciudadana de Aragén, habiéndose
dado la correspondiente publicidad a los documentos que han sido emitidos en cada
una de las fases del procedimiento de elaboracién normativa. Asimismo, la norma se
enmarca en el ordenamiento juridico vigente, atendiendo asi a la necesaria seguridad
juridica que debe darse en toda aprobacién normativa, y su contenido responde a una
redaccion clara y concisa, utilizando a su vez un lenguaje integrador y no sexista.
Finalmente, se ha dado cumplimiento a lo sefialado en el articulo 19.2 de la Ley 7 /2018,
de 28 de junio, de igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres en Aragon.
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Durante el proceso de elaboracion de esta norma se han realizado los tramites
de informacion publica y audiencia a los interesados y a las interesadas. Ha emitido
informe la Secretaria General Técnica del Departamento de Educacion, Ciencia y
Universidades, el Consejo Escolar de Aragon y la Direccibn General de Servicios
Juridicos del Gobierno de Aragon.

En su virtud, de conformidad con todo lo anterior, de acuerdo con el dictamen
del Consejo Consultivo de Aragén y en el uso de las atribuciones conferidas por el
Decreto 45/2024, de 20 de marzo, del Gobierno de Aragon, por el que se establece la
estructura orgénica del Departamento de Educacién, Ciencia y Universidades, resuelvo:

Articulo Unico. Modificacion de la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por
la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacién
Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicaciéon en los centros docentes de la
Comunidad Auténoma de Aragon.

Uno. Se modifica el articulo 14.5, que queda redactado de la siguiente manera:

“5. En el contexto del proceso de evaluacion continua, cuando el progreso del
alumnado no sea el adecuado, se estableceran actuaciones de intervencion educativa
generales. Estas actuaciones generales deberan adoptarse tan pronto se detecten las
dificultades y estaran dirigidas a garantizar la adquisicién de descriptores operativos
sefialados para la ensefianza bésica en el Perfil de salida. El profesorado recogera
informacién de manera permanente acerca del proceso de ensefianza y de aprendizaje
de su alumnado con especial atencién a los objetivos, competencias especificas y
criterios de evaluacion.

Los procedimientos e instrumentos de evaluacion utilizados deberan permitir la
constatacion de los progresos realizados por cada alumna y por cada alumno, teniendo
en cuenta su particular situacion inicial y atendiendo a la diversidad de capacidades,
actitudes y ritmos de aprendizaje.”

Dos. Se modifica el articulo 15.2, que queda redactado como sigue:

“2. A lo largo de cada uno de los cursos se realizaran para cada grupo, una
sesién de evaluacion inicial, tres sesiones parciales -una por trimestre- y una sesion final
de evaluacién dentro del periodo lectivo. Los centros podran realizar de forma
consecutiva la Ultima sesion parcial del curso con la evaluacion final, aunque sus
contenidos y efectos seran distintos haciéndolo constar asi en el Proyecto Curricular de
Etapa (PCE). Para que sean efectivas, tanto Jefatura de Estudios como la persona que
ejerza la tutoria deberan disponer de toda la informaciéon necesaria con la suficiente
antelacioén para un correcto desarrollo de la misma”

Tres. Se modifican los apartados 8 y 9 del articulo 27, que deben quedar
redactados de la siguiente manera:

“8. En cualquier caso, todo el alumnado recibird, al concluir su escolarizacion
en la Educacion Secundaria Obligatoria, un certificado académico oficial, segun el
modelo del anexo X, en el que constara el nimero de afios y materias cursadas, asi
como las calificaciones obtenidas, y el nivel de adquisicion de las competencias clave
de la etapa establecidas y definidas en el Perfil de salida”. El nivel de adquisicion de
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estas competencias clave definidas en el Perfil de salida se expresara en los términos

[ T] LT3

de “iniciado”, “en desarrollo”, “adquirido” y “adquirido plenamente”.

Con el objetivo de determinar el grado de desempefio de una competencia, se
establecen los siguientes elementos:

a) Grado de autonomia, diferenciando, entre aquellas acciones que se
realizan con el apoyo del docente o de la docente con la ayuda de recursos
concretos

b) La capacidad de abstraccion y conceptuacion que presenta el alumnado en
el desarrollo de la accién propuesta.

c) Nivel de creatividad, estableciendo diferencias entre las acciones que se
llevan a cabo de manera creativa frente a las que se desarrollan de manera
ajustada al modelo de partida.

d) Capacidad para trasladar lo aprendido a distintos contextos.
e) Grado de perfeccion del resultado obtenido.
f) Motivacion con la que se realiza la tarea.

9. La superacioén de la totalidad de los &mbitos incluidos en un ciclo de grado
basico conducird a la obtencién del titulo de Técnico Basico en la especialidad
correspondiente. Para favorecer la justificacion en el ambito laboral de las competencias
profesionales adquiridas, el alumnado al que se refiere este apartado recibira asimismo
el titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.”

Cuatro. Se modifican los apartados 1, 3 y 5 del articulo 28, que quedan
redactados como sigue:

“1. Como establece el articulo 17.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo,
el alumnado que, una vez finalizado el proceso de evaluacién de cuarto curso de
Educacién Secundaria Obligatoria, no haya obtenido el titulo de Graduado o Graduada
en Educacion Secundaria Obligatoria dispondra, durante los dos afios siguientes, de
una convocatoria anual de pruebas o actividades personalizadas extraordinarias para
superar las materias pendientes. Con caracter general, sera requisito para la realizacion
de estas pruebas o actividades personalizadas extraordinarias tener, al menos,
dieciocho afios o cumplir esa edad dentro del afio natural de realizacion de las mismas,
teniendo en cuenta asimismo la prolongacion excepcional de la permanencia en la etapa
gue se prevé en el articulo 19.

Estas pruebas o actividades personalizadas extraordinarias seran promovidas y
realizadas por cada centro docente para su propio alumnado. Con caracter general, el
alumno o alumna realizara la solicitud para realizar dichas pruebas o actividades en el
centro educativo de la Comunidad Auténoma de Aragon en el que haya estado
matriculado en el ultimo curso de la etapa.

3. Las personas interesadas deberan solicitar la realizacion de estas pruebas o
actividades personalizadas extraordinarias en la primera quincena del mes de
noviembre segun el modelo que se recoge en el anexo XIl de esta Orden. La solicitud
se presentard en la secretaria del centro en que el alumnado estuvo matriculado el
altimo curso, sin perjuicio de lo dispuesto en el articulo 16.4, referido a Registros, de la
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Ley 39/2015, de 1 de octubre, debiendo los centros docentes publicar la relaciéon de
personas admitidas y excluidas con las causas de su exclusion.

5. Las calificaciones de las pruebas o actividades personalizadas
extraordinarias, expresadas en los términos que recoge el articulo 17 de esta Orden, se
haran constar en el acta de evaluacioén correspondiente, para lo que se utilizara el
modelo de acta que se recoge en el anexo V de esta Orden, debidamente adaptado.
Asimismo, se incorporaran al expediente académico del alumno o de la alumna y a su
historial académico los correspondientes anexos Xlll y XIV de esta Orden, figurando en
ellos las calificaciones obtenidas en las pruebas o actividades personalizadas
extraordinarias realizadas, asi como, en su caso, la propuesta de expedicion del titulo
de Graduado o Graduada en Educacién Secundaria Obligatoria”.

Cinco. Se modifica el articulo 30.2, que queda redactado de la siguiente manera:

“2. Ademas de los documentos anteriores, los centros educativos elaboraran los
siguientes informes:

a) Informe de resultados de la evaluacion final (anexo Vlll.a y anexo VIII.b).
b) Boletin informativo (anexo IX).
c) Certificado académico oficial (anexo X).

d) Consejo orientador para todo el alumnado al finalizar los cursos de 2° ESO,
4° de ESO, cuando se derive a un ciclo formativo de grado basico o al concluir la
escolarizacién obligatoria y en el resto de cursos siempre que se proponga la derivacion
a programas de atencién a la diversidad (anexo Xl).

e) Solicitud de realizacibn de pruebas o actividades personalizadas
extraordinarias para la obtencion del titulo de Graduado o Graduada en Educacién
Secundaria Obligatoria (anexo XII).

f) Resultados de las pruebas o actividades personalizadas extraordinarias para
la obtencién del titulo de Graduado o Graduada en Educacién Secundaria Obligatoria
para adjuntar al expediente académico (anexo XIlII).

g) Resultados de las pruebas o actividades personalizadas extraordinarias para
la obtencién del titulo de Graduado o Graduada en Educacién Secundaria Obligatoria
para adjuntar al historial académico (anexo XIV)”.

Seis. Se madifica el articulo 32.1, que queda redactado como sigue:

“1. El expediente académico recogera, junto con los datos de identificacion del
centro, los del alumnado, asi como la informacidn relativa a su proceso de evaluacion.
Se abrira en el momento de incorporacién al centro y recogera los resultados de la
evaluacion de las diferentes materias o ambitos, las decisiones de promocion y
titulacién, las actuaciones de intervencion educativa generales y especificas que se
hayan adoptado para el alumnado y, en su caso, la fecha de entrega de la certificacién
de haber concluido la escolarizacion obligatoria. Del mismo modo, recogera el nimero
GIR o el del programa informatico académico que lo sustituya, en el caso de los centros
sostenidos con fondos publicos, el nimero de registro de matricula y el nimero de
expediente del alumnado. Este ultimo se configurara con el codigo del centro, constituido
por ocho digitos, mas el nimero de registro de matricula con seis digitos, para lo cual
este ira precedido de tantos ceros como se precisen. Asi, el nimero de expediente
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debera constar de catorce digitos en todos los casos y se trasladara a los documentos
de evaluacion que correspondan.”

Siete. Se modifican los apartados 2 y 3 del articulo 34, que quedan redactados
de la siguiente manera:

“2. El historial académico llevara el visto bueno de la direccién y tendra valor
acreditativo de los estudios realizados. Como minimo, recogera los datos identificativos
del alumnado, entre los que figurar4 el nimero GIR o el del programa informético
académico que lo sustituya, en el caso de los centros sostenidos con fondos publicos,
las materias 0 ambitos cursados en cada uno de los afios de escolarizacion y los
resultados de la evaluacion obtenidos en cada curso en las diferentes materias o
ambitos. Asimismo, se incluiran las medidas curriculares y organizativas aplicadas, las
decisiones sobre promocién al curso siguiente o permanencia y titulacién y la fecha en
gue se adoptaron, ademas de la informacion relativa a los cambios de centro. Debera
figurar, asi mismo, indicacién de las materias o ambitos que se han cursado con
adaptaciones curriculares significativas (ACS) o con aceleracion parcial del curriculo
(APC).

3. Con el fin de garantizar la autenticidad del historial académico de la
Educaciéon Secundaria Obligatoria y facilitar su archivo y custodia, deberan figurar al pie
de cada una de las paginas numeradas los siguientes datos: Apellido o apellidos y
nombre; nimero GIR o el del programa informético académico que lo sustituya y, en el
caso de los centros sostenidos con fondos publicos, nimero de expediente. La persona
a cargo de la secretaria del centro deberé firmar de manera autégrafa todas las paginas
gue constituyen el historial académico. En la Ultima pagina, ademas de su firma,
constara el visto bueno de la direccion del centro certificando el documento.”

Ocho. Se elimina el apartado 7 del articulo 34, pasando el apartado 8 a ser el 7.

Nueve. Se modifican los apartados 1 y 3 del articulo 35, que quedan redactados
de la siguiente manera:

“1. En el caso de que el alumnado se traslade a otro centro antes de finalizar la
etapa, el centro de origen debera remitir al de destino, a peticion de este, el informe
personal por traslado, junto al historial académico, segun el modelo recogido en el anexo
VII, acreditando que los datos que contiene concuerdan con el expediente académico
gue se guarda en el centro. La remisiébn de documentos se efectuara con la mayor
agilidad posible y, en todo caso, en un plazo no superior a quince dias a partir de la
fecha en que se reciba la solicitud. El centro receptor abrird el correspondiente
expediente académico. La matriculacién adquirird caracter definitivo una vez recibida el
historial académico.

3. El informe personal por traslado, que incluird la referencia a la norma que
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria para la Comunidad
Autonoma de Aragon, sera elaborado y firmado por la persona a cargo de la secretaria
del centro educativo con el visto bueno de la direccién a partir de los datos facilitados
por el resto del profesorado de las materias 0 &mbitos correspondientes y, en su caso,
por el Departamento, Equipo o Servicio de Orientacion del centro.”

Diez. Se elimina el apartado 6 del articulo 35.

Once. Se incorpora el apartado 6 al articulo 36, que queda redactado como
sigue:
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“6. Tanto las actuaciones generales individuales como las actuaciones
especificas seran recogidas por los centros educativos en los sistemas informaticos de
gestion y en el expediente del alumnado. El analisis y valoracién de las actuaciones
llevadas a cabo, asi como la toma de decisiones sobre su continuidad o la necesidad de
implementacién de nuevas actuaciones se llevaran a cabo en las juntas de evaluacion.

Se informara a las familias o representantes legales de las decisiones y acuerdos
adoptados, asi como de las actuaciones a desarrollar y del seguimiento de las mismas,
teniéndose en cuenta la normativa que regule la atencion a la diversidad y al alumnado.”

Doce. Se modifica el articulo 40.1, que queda redactado de la siguiente manera:

“1. Se podré flexibilizar la escolarizacion del alumnado con altas capacidades
intelectuales mediante las siguientes actuaciones especificas: aceleracion parcial del
curriculo (APC), las adaptaciones curriculares de ampliacién (ACA) y la flexibilizacion
en la incorporacion a un nivel superior respecto al correspondiente por edad. Los
procedimientos para su desarrollo e implementacion seran aquellos que establezca la
normativa especifica.”

Trece. Se modifica el articulo 41.1, que queda redactado como sigue:

“4. Al finalizar los cursos de 2°y 4° de ESO, cuando se derive a un ciclo formativo
de grado béasico o al concluir la escolarizacion obligatoria, se entregara a los padres,
madres, o representantes legales o, en su caso, al alumnado, un consejo orientador,
segun el modelo recogido en el anexo Xl de esta Orden. Dicho consejo incluira un
informe sobre el grado de logro de los objetivos y de adquisicion de las competencias
correspondientes, asi como una propuesta a los padres, madres, 0 representantes
legales o, en su caso, al alumnado, de la opcién académica, formativa o profesional mas
adecuada para continuar su formacion, que podra incluir la incorporacion a programas
de atencion a la diversidad o a ciclos formativos.

Catorce. Se afiade un apartado 4 a la Disposicion adicional décima, que queda
redactado de la siguiente manera:

“4. La superacion de la totalidad de los &mbitos incluidos en un ciclo de grado
basico conducird a la obtencion del titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria”.

Quince. Se modifican los apartados 3, 5 y 6 de la Disposicién adicional cuarta.
Ensefanzas de religion, que quedan redactados de la siguiente manera:

“3. Los centros docentes dispondran las medidas organizativas para que los
alumnos y para que las alumnas cuyos padres, madres o representantes legales no
hayan optado por que cursen ensefianzas de religion puedan cursar la materia de
“Atencion educativa”. Esta materia formara parte del Proyecto Curricular de Etapa.

5. La evaluacion de las ensefianzas de religion o de la materia de “Atencion
educativa” se realizara en los mismos términos y con los mismos efectos que la de las
otras materias 0 ambitos de la Educacion Secundaria Obligatoria

6. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia entre
todo el alumnado, las calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluacién de las
ensefianzas de religion o de la materia de “Atencion educativa” no se computaran en
las convocatorias en las que deban entrar en concurrencia los expedientes
académicos”.
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Dieciséis. Se modifica el indice del anexo Il del Curriculo de las materias de la
Educacion Secundaria y se incorpora la materia de Atencién Educativa.

Diecisiete. Se afiade en el anexo Il el curriculo de la materia “Atencion
educativa”, que se incorpora adjunto a esta Orden.

Dieciocho. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia “Geografia e
Historia”, que se incorpora adjunto a esta Orden.

Diecinueve. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia “Cultura y
Patrimonio de Aragon”, que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veinte. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia de la materia “Primera
Lengua Extranjera (Francés)”, que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veintiuno. Se modifica el anexo IV (Expediente académico), que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Veintidés. Se modifica el anexo V (Actas de evaluacién), que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Veintitrés. Se modifica el anexo VI (Historial académico), que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Veinticuatro. Se modifica el anexo VII (Informe personal por traslado), que se
incorpora adjunto a esta Orden.

Veinticinco. Se modifica el anexo Vlll.a (Informe de resultados de la evaluacion
final) que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veintiséis. Se modifica el anexo VIIl.b (Inventario de calificaciones finales
obtenidas por el alumnado en las diferentes materias) que se incorpora adjunto a esta
Orden.

Veintisiete. Se elimina modifica el anexo IX (Boletin informativo) que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Veintiocho. Se modifica el anexo X (Certificado académico oficial) que se
incorpora adjunto a esta Orden.

Veintinueve. Se modifica el anexo XI (Consejo orientador), que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Treinta. Se elimina el anexo XII (Certificacion por traslado).

Treinta y uno. Se modifica el anexo Xlll (Solicitud de realizacién de pruebas o
actividades personalizadas extraordinarias para la obtencion del titulo de Graduado o
Graduada en Educaciéon Secundaria Obligatoria), pasando a ser el anexo Xll, que se
incorpora adjunto a esta Orden.

Treinta y dos. Se modifica el anexo XIV (Resultados de las pruebas o actividades
personalizadas extraordinarias para la obtencion del titulo de Graduado o Graduada en
Educacién Secundaria Obligatoria para adjuntar al expediente académico), pasando a
ser el anexo Xlll, que se incorpora a esta Orden.

Treinta y tres. Se modifica el anexo XV (Resultados de las pruebas o actividades
personalizadas extraordinarias para la obtencion del titulo de Graduado o Graduada en

Proyecto V3. 25/04/2024



)

Educaciéon Secundaria Obligatoria para adjuntar al historial académico), pasando a ser
el anexo X1V, que se incorpora a esta Orden.

Disposicion final Unica. Entrada en vigor.

Esta Orden entrara en vigor el dia siguiente al de su publicacién en el Boletin
Oficial de Aragdn y sera de aplicacion a partir del curso escolar 2024-2025.

Zaragoza, a fecha de la firma electronica.

La Consejera de Educacion, Ciencia y Universidades

Claudia Pérez Forniés.
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Curriculo de las areas de conocimiento de Educacion Secundaria

Atencion educativa.

Artes Escénicas y Danza

Biologia y Geologia

Cultura Cientifica

Cultura Clasica

Cultura y Patrimonio de Aragdn
Digitalizacién

Economia social

Economia y Emprendimiento

Educacion en Valores Civicos y Eticos
Educacion Fisica

Educacidn Plastica, Visual y Audiovisual
Expresidn artistica

Filosofia

Fisica y Quimica

Formacidn y Orientacién Personal y Profesional
Geografia e Historia

Iniciacion a la Filosofia

Laboratorio de refuerzo de competencias clave
Latin

Lengua Castellanay Literatura

Lengua Extranjera: Aleman

Lengua Extranjera: Francés

Lengua Extranjera: Inglés

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés
Lenguas Propias de Aragoén: Cataldn
Matematicas

Matematicas para la toma de decisiones

Musica
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Oratoria y Escritura

Programacion y Robética

Segunda Lengua Extranjera: Aleman

Segunda Lengua Extranjera: Francés

Tecnologia

Tecnologia y Digitalizacién

Ambitos del programa de Diversificacién Curricular
Ambito Cientifico-Tecnoldgico

Ambito Linguistico y Social

Ambito Préctico

Ambitos de los Ciclos Formativos de Grado Basico
Ambito de Ciencias Aplicadas

Ambito de Comunicacién y Ciencias Sociales
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ATENCION EDUCATIVA

La materia de “Atencién educativa” para los cursos de Educacidon Secundaria Obligatoria es una materia optativa
concebida para que pueda ser cursada por aquellos estudiantes que no cursen la materia de Religion. Tal y como se
especifica en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, “Atencion educativa” debe ser una materia dirigida al desarrollo de
los elementos transversales de las competencias a través de la realizacién de proyectos significativos para el alumnado
y de la resolucién colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad
de alumnado. En este mismo articulado se argumenta que las actividades propuestas irdn dirigidas a reforzar los
aspectos mas transversales del curriculo, favoreciendo la interdisciplinariedad y la conexién entre los diferentes
saberes. Asimismo, las actividades a las que se refiere este apartado en ningln caso comportaran el aprendizaje de
contenidos curriculares asociados al conocimiento del hecho religioso ni de cualquier materia de la etapa educativa.

“Atencidn educativa” vincula y continlda con el proceso de desarrollo competencial iniciado en la asignatura Atencién
educativa de la etapa educativa de Primaria. En este sentido, se incorpora una tratamiento global y multidisciplinar de
los retos y desafios que tiene nuestra sociedad en el presente y en el futuro con la finalidad de que el alumnado los
afronte, como proceso de su madurez intelectual y emocional, y ejerza su ciudadania con compromiso y
responsabilidad. A lo largo de los cuatro cursos en los que se imparte esta materia en la etapa educativa de ESO, el
alumnado podra confrontar la identidad propia al tiempo que reflexiona sobre el verdadero significado de ciudadania
y del hecho de vivir en comunidad en un mundo globalizado, econdmica, social y culturalmente, y con una
interconexidn instantdnea en gran parte de los paises desarrollados y en vias de desarrollo gracias a internet y las
nuevas tecnologias de la informacion, la comunicacién y del conocimiento.

Las competencias especificas presentan una estrecha relacidon con las competencias clave del perfil de salida y los
objetivos de etapa de la ESO. El enfoque competencial de la materia abre nuevas oportunidades y posibilidades para
crear escenarios de aprendizaje variados y mas activos, en los que dotar de mayor protagonismo al alumnado, que
permitan trabajar en equipo e introducir procesos de indagacidn e investigacion, la creatividad y la transferencia del
conocimiento adquirido. Tal enfoque y dichos escenarios son, también, el marco adecuado para plantear propuestas
de trabajo sobre temas transversales. En el centro de atencidn debe primar el ejercicio de una ciudadania informada,
responsable y consciente, aunque critica con respecto a la desigualdad o las expectativas no cumplidas, trabajandose
la aceptacién de la incertidumbre. Del mismo modo, el alumnado debe mostrar actitudes de respeto, tendentes al
didlogo y a la tolerancia ante opiniones diferentes y diversas, impulsando su compromiso con la mejora de la
comunidad y con el cuidado del entorno, promoviendo su conocimiento de la Agenda 2030 y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, aplicindolo en ejercicio de su ciudadania global como defensor de los derechos humanos y de
los derechos de la infancia.

Los criterios de evaluacidn, conjugan las competencias especificas con los saberes bdsicos y van orientados al logro de
los objetivos de etapa y al desarrollo del marco competencial establecido en los descriptores operativos de las
competencias clave del Perfil de salida de ESO. Suponen, por tanto, una adaptacién de las metodologias y acciones
educativas para este tipo de aprendizaje por parte del alumnado, utilizando estrategias en las que ejerciten tanto
procesos instrumentales como actitudinales.

Los saberes basicos, por otro lado, se han estructurado en dos bloques y estdn concebidos como elementos que el
profesorado debe contextualizar y el alumnado dotar de significado. Se trata de promover una perspectiva abierta,
diversa y flexible, en la que las necesidades y la realidad del siglo XXI puedan ser comprendidas e interpretadas a lo
largo de los cuatro cursos de ESO.

El primero de los bloques, “Principales desafios del siglo XXI”, contribuye a que en todos los cursos se preste especial
atencion a los retos, conflictos y problemas de actualidad a través de los desafios para la Educacién para el siglo XXI,
pudiendo trabajar desde una escala local hasta alcanzar una perspectiva global. Los saberes aglutinados en este bloque
estdn destinados a despertar en el alumnado una mirada reflexiva, critica y responsable sobre su realidad. También se
pretende incidir en el desarrollo de procesos de sensibilizacién relacionados con la sociedad de la informacién y del
conocimiento, explorando los diversos tipos de desinformacion, los canales mediante los cuales se producen y su
impacto en la sociedad.
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El bloque “Vivir en comunidad” esta orientado al desarrollo de conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para
el desarrollo personal y el desarrollo de las interacciones o lazos sociales con los demas, explorando su identidad y su
sitio en la sociedad. El alumnado explorara sus derechos y obligaciones como ciudadano global.

Ambos bloques estan concebidos como elementos que contribuyen a potenciar la autonomia del alumnado y para
favorecer que sea el propio agente de su desarrollo, asumiendo de forma consciente, critica y reflexiva su entorno
mas inmediato y las referencias mas globales.

La organizacion de estos saberes y su secuenciacién pueden plantearse desde una perspectiva transversal, en funcidn
del contexto de aula, centro y localidad en el que se desarrolle la materia. En cuanto a la metodologia, el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la materia Atencién educativa en ninglin caso consistird en una mera
exposicién programatica de saberes basicos, sino, mas bien, en la generacidén de una experiencia real de exploracién
y descubrimiento en la que se invite al alumnado a al abordaje de los saberes a través de metodologias activas, como
la realizacién de tareas competenciales, situaciones de aprendizaje o procesos de investigacion, debate o reflexidon
gue impulsen el uso de fuentes, herramientas o cualesquiera otros materiales para su desarrollo con rigor,
responsabilidad y honestidad, impulsando que el alumnado desarrolle un pensamiento critico y contribuya de forma
rigurosa a construir sus propios posicionamientos personales. Todo ello implica disponer de instrumentos de
evaluacidn diversos y flexibles, que puedan adaptarse para valorar un conjunto amplio y diverso de acciones, teniendo
en cuenta la diversidad e individualidad del alumnado e implementando estrategias de Disefio Universal de
Aprendizaje a la hora de elaborar actividades, tareas competenciales o situaciones de aprendizaje.

I. Competencias especificas

Competencia especifica del area de atencién educativa 1:

CE.AE.1. Buscar, comparar, seleccionar y organizar informacidn sobre temas relevantes del presente y de los desafios
del futuro, a través de varias fuentes de informacion, asi como valorar de manera reflexiva y critica su contenido para
adquirir conocimientos y expresar opiniones personales en diversos formatos contribuyendo a la alfabetizacion
multimodal.

Descripcidn

La habilidad de buscar informacidn implica que el alumnado sea capaz de identificar y localizar fuentes de informacidn
relevantes sobre un tema en particular. Esto implica el uso de diversas herramientas, como motores de busqueda en
linea, bibliotecas digitales o analdgicas, bancos de imdagenes o sonidos, entre otros. Ademas, los alumnos y las alumnas
deben ser capaces de distinguir entre fuentes confiables y no confiables, asi como utilizar técnicas de busqueda
efectivas para encontrar informacién pertinente y precisa.

Una vez que el alumnado ha identificado y encontrado la informacién relevante, debe ser capaz de comparar y
seleccionar informacion significativa de varias fuentes. Esta habilidad implica que el alumnado pueda evaluar y analizar
diferentes perspectivas y enfoques, y determinar cudl es la informaciéon mads valiosa y relevante para su investigacion,
reflexionando sobre la pertinencia y adecuacién del contenido consultado, asi como evaluar de forma critica su
fiabilidad, a fin de poder utilizarla de manera efectiva para la adquisicién de nuevos conocimientos y para la expresiéon
de opiniones personales en diversos formatos, contribuyendo asi a la alfabetizacion multimodal. Esto significa que los
alumnosy las alumnas deben ser capaces de utilizar la informacién de manera creativa, expresandose con coherencia,
correccidn y adecuacion a los diferentes contextos y utilizando distintos formatos, como por ejemplo mediante la
presentacion oral, la produccidn de videos, audios o la creacion de infografias, entre otras.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacion con la mayoria de las competencias especificas internas en la medida que se trabajan
de manera transversal.

En cuanto a la relacion con las competencias especificas externas, se puede vincular con la CE.GH1 y CE.GH.2 en las
cuales que se invita al alumnado a utilizar fuentes de informacién diversas y elaborar desempefos propios para
expresar contenidos en formatos multiples de forma critica y respetuosa con las diferentes opiniones. Asimismo, esta
competencia se relaciona con la CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.CLC.4 en tanto que en ambas se trabajan la comprension,
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interpretacidén y/o produccién de textos orales y multimodales con coherencia, cohesién y utilizando un registro
adecuado y adaptado al contexto. Asimismo, a través de la CE.CLC.6 se trabaja la seleccién y verificacion de
informacidn procedente de fuentes diversas, con especial atencion al respeto por la propiedad intelectual. Asimismo,
podemos encontrar vinculos con numerosas materias en las que se invita a trabajar con fuentes de informacién, como
la materia de Biologia y Geologia, en cuya CE.GB.2 se invita a trabajar la capacidad de identificar, localizar y seleccionar
informacién contrastada, organizandola y evaluandola criticamente o la materia de cultura cientifica, donde en Ila
CE.CC.2 se trabaja la identificacién, localizacidn y seleccién de informacién, asi como su evaluacidn y verificacion
critica.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, STEM3, CD1, CD2, CPSAA4, CC3,
CC4, CCECA.

Competencia especifica de la materia atencion educativa 2:

CE.AE.2. Conocer los principales desafios del siglo XXl identificando las causas y consecuencias de los retos a los que
se enfrenta el individuo en particular y la sociedad en general, mediante el tratamiento y el analisis de informacion,
favoreciendo la resolucién de retos que contribuyan al desarrollo sostenible para promover una ciudadania global y
responsable con los demds y con el medio ambiente.

Descripcién

En el contexto de la nueva ley educativa, uno de los objetivos clave de la educacion en el siglo XXI es lograr preparar a
los estudiantes para enfrentar los desafios globales del mundo actual y ayudarles a entender las causas y
consecuencias de estos desafios tanto a nivel individual como a nivel social.

Para lograr este objetivo, es importante que el alumnado desarrolle habilidades de analisis y tratamiento de
informacién que les permitan identificar las causas y consecuencias de los retos a los que se enfrenta el individuo y la
sociedad en general en la actualidad. Estos desafios pueden incluir problemas globales como el cambio climatico, la
desigualdad econdmica, la pobreza, la migracién y los conflictos armados, entre otros. Asimismo, es importante que
el alumnado comprenda la importancia del desarrollo sostenible y sea capaz de identificar las interconexiones entre
los aspectos econdmicos, sociales y ambientales del desarrollo.

Una vez que el alumnado tiene una comprensidn profunda de los desafios que enfrenta el mundo, es importante que
se les ensefie a pensar criticamente y a desarrollar soluciones innovadoras que puedan contribuir al desarrollo
sostenible. Esto implica fomentar la creatividad y el pensamiento lateral para encontrar soluciones a los problemas
mas complejos y desafiantes de nuestro tiempo.

Vinculacidn con otras competencias

La competencia tiene vinculacién con la mayoria de las competencias especificas internas en la medida que se trabajan
de manera transversal.

En lo referente a la relacidn con las competencias especificas externas, se puede vincular con la materia de Geografia
de Historia (CE.GH.3 y CE.GH.4) donde se alude a trabajar desde la materia el impacto de los desafios a los que se ha
enfrentado la sociedad en el pasado y presente desde un punto de vista poliédrico e incluyendo propuestas que
contribuyan al desarrollo sostenible. En lo referente al tratamiento de la informacidn, esta competencia se relaciona
estrechamente con la materia de Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.CLC.4) en tanto que en ambas
se trabajan la comprensidn, interpretacion y/o produccidn de textos orales y multimodales con coherencia, cohesién
y utilizando un registro adecuado y adaptado al contexto. Asimismo, esta competencia se relaciona con la CE.BG.5 de
la materia de Biologia y Geologia en tanto que se trabajan temas relacionados con salud y la sostenibilidad o con la
CE.PR.5 de la materia de Programacion y Robética o la CE.TD.7 de la materia de Tecnologia y Digitalizacién donde, en
ambas, se propone trabajar el uso responsable y ético de la tecnologia y la necesidad de potenciar el interés por
impulsar un desarrollo sostenible en torno al uso de la tecnologia. Asimismo, esta competencia, al ser eminentemente
transversal, se vincula con materias tan diversas como Cultura Cientifica (CE.CC.7) o Economia social (CE.ES.3)
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Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CP3, STEM2, CPSAA3,
CPSAA4, CC3, CC4.

Competencia especifica de la materia atencion educativa 3:

CE.AE.3. Desarrollar habilidades personales, tanto las destrezas técnicas para desempefiar tareas o funciones
especificas como las competencias personales de comunicacidn y de interaccion con el entorno, para impulsar un
desarrollo critico, reflexivo y emocional.

Descripcion

Esta competencia pone el foco en la importancia de desarrollar habilidades personales por parte del alumnado. Para
ello es preciso reflexionar tanto en las destrezas técnicas necesarias para desempefiar tareas o funciones
especificas, como en las competencias personales que incluyen habilidades de comunicacidn y de interaccidn
con el entorno. El objetivo es fomentar un desarrollo critico, reflexivo y emocional en los alumnos y alumnas.

Para lograr este objetivo, es necesario proporcionar al alumnado la oportunidad de desarrollar habilidades técnicas
gue les permitan desempenarse de manera efectiva no sélo durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, sino que
les sirva mds alla de su etapa educativa impulsando, por tanto, el aprendizaje a lo largo de la vida. En ese proceso es
importante que aprendan y desarrollen habilidades transferibles como la resolucién de problemas, la creatividad, el
trabajo en equipo y la capacidad de adaptacidn a situaciones cambiantes.

Ademds de las habilidades técnicas, es importante que los estudiantes desarrollen habilidades personales,
especialmente en el drea de comunicacién y de interaccidn con el entorno. Esto incluye habilidades para comunicarse
efectivamente, para escuchar activamente, para trabajar en equipo, para establecer y mantener relaciones saludables
y para adaptarse a diferentes situaciones sociales. No menos importante es fomentar la empatia, la capacidad de
ponerse en el lugar del otro y comprender sus perspectivas, asi como la capacidad de gestionar las emociones de
manera efectiva.

Vinculacién con otras competencias

La competencia tiene vinculacion con la mayoria de las competencias especificas internas en la medida que se trabajan
de manera transversal.

En lo referente a la relacidon con las competencias especificas externas, es preciso detallar que, al ser un tema
transversal, podemos encontrar vinculaciones en la mayoria de las materias de ESO. No obstante, aquellas que pueden
registrar una mayor cercania son las materias de Geografia de Historia (CE.GH.2, CE.GH.5, CE.GH.7, CE.GH.9) en las
cuales que se alude la necesidad de desarrollar habilidades sociales, la convivencia pacifica y el desarrollo intelectual
y emocional del alumnado. En un contexto similar se mueven algunas competencias especificas de Lengua Castellana
y Literatura (CE.LCL.3, CE.LCL.7, CE.CLC.10) en las que se promueve el uso adecuado y no discriminatorio del lenguaje,
la importancia del mismo en la convivencia democratica y en la importancia del crecimiento identitario del individuo.
También se vincula con la materia de matemadticas a través de la CE.M.10, en la que se expresa la necesidad de
desarrollar destrezas sociales respetando las emociones y experiencias de los demds; la materia de Economia y
Emprendimiento (CE.EE.1) donde se invita a trabajar la identidad del alumnado, asi como la gestion eficaz de las
emociones para poder adaptarse a entornos cambiantes, la materia de Educacién en Valores Civicos (CE.EVCE.4) en la
gue se trabajan los sentimientos propios y ajenos, asi como el aspecto emocional del alumnado o la materia de
Educacién Plastica, Visual y Audiovisual (CE.EPVA.5) en la que se invita a explorar las emociones a través de la
produccidn artistica.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA1, CPSAA2,
CPSAA3, CC1, CC3, Cc4.

Proyecto V.3 (25/04/24)




Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las
situaciones o actividades de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de la materia de Atencién
Educativa en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

La evaluacion del alumnado sera integradora, continua y formativa. Asimismo, la evaluacion se concibe como un
proceso que debe llevarse a cabo de forma continua y personalizada, y cuyo objeto es la mejora de la actividad
docente, de la calidad de los centros educativos y, especialmente, del aprendizaje del alumnado.

Se promovera, igualmente, el uso generalizado de instrumentos de evaluacién variados, diversos y adaptados a las
distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracién objetiva de todo el alumnado garantizando, asimismo,
gue las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacidn se adapten a las necesidades del alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo.

CE.AE.1

Buscar, comparar, seleccionar y organizar informacidn sobre temas relevantes del presente y de los desafios del futuro, a través de varias
fuentes de informacidn, asi como valorar de manera reflexiva y critica su contenido para adquirir conocimientos y expresar opiniones
personales en diversos formatos contribuyendo a la alfabetizacién multimodal.

La Competencia Digital es esencial en Secundaria y se aborda como competencia transversal. Se ensefian destrezas para analizar el entorno,
acceder a la informacién, comunicarse responsablemente, crear contenidos y expresar opiniones eficientemente. También se fomenta el
trabajo colaborativo, la curiosidad, la critica de las fuentes y el respeto ético en el mundo digital.

12y 22 ESO

32y 42 ESO

1.1. Buscar, comparar y seleccionar informacién procedente de
fuentes confiables para elaborar y presentar contenidos en distintos
formatos, como textos, imdgenes, videos o presentaciones,
desarrollando las habilidades técnicas necesarias para utilizar las
herramientas tecnoldgicas y de informacién disponibles para
contribuir a la alfabetizacion multimodal.

1.2. Elaborar juicios argumentados, respetando las opiniones de los
demas, sobre los principales retos del mundo actual y los desafios del
futuro desde una perspectiva global.

1.3. Aplicar destrezas técnicas para resolver problemas simples y
llevar a cabo tareas de forma eficiente, utilizando herramientas
digitales y tecnoldgicas de manera responsable y ética.

1.1. Elaborar y presentar desempeios originales y creativos en
formatos multimodales, utilizando habilidades de busqueda,
comparacion, seleccion y organizacién de informacion procedente de
fuentes fiables para abordar los retos y desafios actuales y futuros de
manera efectiva.

1.2. Producir y expresar juicios argumentados, respetando las
opiniones de los demas y haciendo patente la propia identidad, sobre
los principales retos del mundo actual y los desafios del futuro desde
una perspectiva global.

1.3. Demostrar destrezas técnicas para resolver problemasy llevar a
cabo tareas de forma autdnoma, eficiente y efectiva, utilizando
herramientas digitales y tecnoldgicas de manera responsable y ética

CE.AE.2

Conocer los principales desafios del siglo XXI identificando las causas y consecuencias de los retos a los que se enfrenta el individuo en
particular y la sociedad en general, mediante el tratamiento y el analisis de informacidn, favoreciendo la resolucién de retos que
contribuyan al desarrollo sostenible para promover una ciudadania global y responsable con los demds y con el medio ambiente.

desarrollo sostenible del planeta.

El desarrollo de esta competencia es esencial para el alumnado de secundaria, ya que les prepara para enfrentar los desafios del siglo XXI,
desarrollar habilidades de pensamiento critico y andlisis de informacion, y promover una ciudadania global y responsable para contribuir al

12y 22 ESO

32y 42 ESO

2.1. Identificar, valorar y mostrar interés por los principales retos y
desafios que afectan a la sociedad en la actualidad y en el futuro,
mediante el estudio de la Agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, adoptando una posicidn critica y proactiva hacia los
mismos.

2.2. Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, realizando
propuestas que contribuyan a su logro, aplicando métodos y
proyectos de investigacion.

2.3. Fomentar la resolucién de retos que contribuyan a reflexionar
sobre el desarrollo sostenible, promoviendo una ciudadania global y
responsable, en relacién con los demas y el medio ambiente.

2.1. Entender y afrontar, desde una perspectiva ecosocial, los retos y
desafios del siglo XXI que afectan a la sociedad actual y futura,
teniendo en cuenta sus relaciones de interdependencia y
ecodependencias adoptando una posicion critica, reflexiva vy
proactiva.

2.2. Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, realizando
propuestas que contribuyan a su logro, aplicando métodos vy
proyectos de investigacion e impulsando la reflexién y el debate para
generar una posicidn critica original y personal.

2.3. Fomentar la resolucion de retos que contribuyan al desarrollo
sostenible, promoviendo una ciudadania global y responsable, en
relacion con los demas y el medio ambiente.

CE.AE.3

Desarrollar habilidades personales, tanto las destrezas técnicas para desempefiar tareas o funciones especificas como las competencias
personales de comunicacion y de interaccion con el entorno, para impulsar un desarrollo critico, reflexivo y emocional.

el que vivimos.

El desarrollo de esta competencia especifica a lo largo de la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria permite al alumnado adquirir una
amplia gama de habilidades técnicas y personales que son necesarias para tener éxito en el mundo actual. Esto puede contribuir a la
consecucion de una ciudadania mas informada y comprometida que pueda abordar los retos y desafios del mundo en constante cambio en

12y 22 ESO

32y 42 ESO
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3.1. Comunicar de manera efectiva y clara sus ideas y pensamientos,
utilizando destrezas comunicativas y emocionales para expresarse de
forma adecuada y respetuosa.

3.2. Identificar y comprender diferentes puntos de vista y
perspectivas en su entorno, reflexionando criticamente sobre ellos y
considerando cémo pueden influir en su propia opinidén vy
comportamiento.

3.3. Reconocer y aplicar estrategias de aprendizaje que les permitan
mejorar su desempefio en tareas especificas, reflexionando sobre su

3.1. Utilizar y demostrar habilidades comunicativas efectivas, tanto
en la presentacion de informacién como en la escucha activa y la
retroalimentacidn constructiva, con el fin de establecer relaciones
interpersonales saludables y respetuosas.

3.2. Utilizar habilidades emocionales para desarrollar la resiliencia y
la capacidad de adaptacidon en situaciones de desafio y cambio, a
través de la gestion adecuada de las emociones propias y de la
empatia con los demas.

3.3. Evaluar su propio aprendizaje, identificando sus fortalezas y

debilidades, estableciendo objetivos de aprendizaje
especificos, tomando medidas para mejorar su desempefio y
reflexionando sobre cémo aplicar las habilidades y conocimientos
adquiridos a situaciones cotidianas y relevantes para la vida.

propio proceso de aprendizaje y tomando medidas para mejorar en
areas en las que necesiten mas practica o apoyo.

lll. Saberes basicos
111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes bdsicos

Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una
materia cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicién de competencias especificas.

A. Principales desafios del siglo XXI

Existe un amplio consenso dentro de las Naciones Unidas de que el sistema educativo debe estar estrechamente
vinculado con las necesidades sociales actuales, fomentando una escuela comprometida con la accién vy la
responsabilidad social. Algunos de los retos educativos, entre los que existe una absoluta interdependencia, son el
pensamiento critico y la cultura digital, el medio ambiente, el consumo responsable, la vida saludable, aprender a lo
largo de la vida, la resolucién pacifica de los conflictos, la aceptacion de la incertidumbre, la equidad y la inclusidn, el
proyecto colectivo, y la cooperacién y convivencia, que también podria desarrollarse en torno a los Objetivos de
Desarrollo Sostenible. Sin duda, todos ellos sirven para entender el mundo que nos rodea, pero también para utilizar
los conocimientos para el desarrollo de destrezas y actitudes con los que resolver necesidades actuales.

El pensamiento critico y la cultura digital consiste en el analisis critico y el aprovechamiento de las oportunidades de
todo tipo que ofrece la sociedad actual, en particular, las relativas a la cultura digital. Valorar sus riesgos y sus
oportunidades es clave para el uso responsable y ético de las fuentes de informacidn.

El desarrollo de una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del medio ambiente es
imprescindible. Formar a ciudadanos mas competentes con capacidad para elegir lo mejor para si, para su comunidad
y para el planeta al mismo tiempo. Una eco-educacidon comprometida social y emocionalmente construye una nueva
sensibilidad hacia el agua, como recurso finito, las energias renovables, las comunidades sostenibles, el buen trato
hacia los animales, el mantenimiento necesario de los ecosistemas terrestres y acudticos, y la accién contra el cambio
climatico. Para ello se requiere un conocimiento de las causas que provocan o agravan estas emergencias ambientales,
tanto a nivel local como global.

Ligado al desafio ambiental, se encuentra el del consumo responsable para inculcar la necesidad de ser conscientes,
de pensar antes de consumir productos o servicios teniendo en cuenta criterios de calidad, precio, la huella ecoldgica,
impacto social y ética de las empresas que los producen y distribuyen. El ODS 12 de la Agenda 2030 establece como
objetivo lograr la produccién y el consumo responsable, para alcanzar una sociedad consciente y participativa, mas si
cabe cuando se dispone de mucha mas informacion sobre las consecuencias de un consumo irresponsable.

El desarrollo de los habitos de una vida saludable constituye otro de los desafios del siglo XXI, que exige la comprension
del funcionamiento de nuestro organismo y de los cambios producidos en nuestro cerebro a lo largo de las etapas de
la vida, especialmente durante la adolescencia. Se trata de evitar una salud fisica, un estado fisico y un estado mental
qgue permita un desarrollo armonioso.

El desafio sobre la incertidumbre, o mas bien sobre las incertidumbres, que generan miedos, es una constante que se
debe asumir en todas las etapas de la vida, para gestionar y aprovechar como oportunidades para articular respuestas
mas creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede conllevar. En este proceso se requiere evaluar los
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beneficios y los riesgos de los retos para lograr una mejora en la calidad de vida, tanto personal como parte de una
comunidad global.

Con el fin de alcanzar una sociedad basada en la equidad y la inclusién se requerirad de un espiritu critico y empatico
para detectar situaciones en las que no se respeten estos pilares fundamentales y comprender las causas complejas
que las originan con el fin ultimo de favorecer una actitud proactiva.

La educacién permanente, o lo que es lo mismo, aprender a lo largo de la vida, es un factor decisivo y necesario para
el desarrollo del individuo, de la sociedad y para su cultura, favorecido por la plasticidad del cerebro humano. Tanto
la educacion formal como la no formal constituyen un continuo aprendizaje del que se debe ser consciente, mas si
cabe en un mundo digital y globalizado como el actual. Los cambios tecnoldgicos y cientificos, en sus dimensiones
cuantitativas y cualitativas, aportan una vision amplia que funde las ciencias con las humanidades en un conocimiento
humano.

El concepto de cultura de paz no esta ligado solo a la ausencia de la guerra sino también a la defensa del desarme, de
los derechos humanos, y del propio sistema democratico que garantiza la seguridad y la paz. La resolucién pacifica de
los conflictos en una escala cotidiana resulta ser una de las férmulas para frenar el discurso del odio y la accién por
alcanzar una convivencia pacifica.

Asimismo, sentirse parte de un proyecto colectivo y cooperar favorece la empatia y la generosidad. La educacién no
debe excluir a nadie. De hecho, la forma que contribuye a integrar la diversidad es el aprendizaje cooperativo, en
detrimento de una estructura individualista y competitiva.

B. Vivir en Comunidad

En este blogue se tratard tanto el conocimiento del ser humano como individuo con rasgos concretos, pero que
requiere de un proceso de socializaciéon durante su vida, desde el mismo momento del nacimiento hasta su propia
muerte, a través de determinados agentes como la familia, la escuela, los amigos o los medios de comunicacién, entre
otros.

El individuo estd dotado de unas caracteristicas fisicas, psiquicas y morales que lo identifican y que conforman su
identidad. De ahi que cada individuo sea Unico y requiera de un espacio propio que le confiera libertad. Todo ser
humano que convive en sociedad debe asumir la responsabilidad de sus acciones, en la medida que tiene conciencia
moral para distinguir entre lo correcto y lo incorrecto, entre lo bueno y lo malo, o lo menos malo.

Asimismo, los seres humanos, sin distincién, merecen un trato digno que posibilite su desarrollo como personas,
merecedoras de todo el respeto moral, entendiendo la discriminacion o la esclavitud como acciones que atentan
contra la dignidad.

De especial interés merecen las formas variadas que tiene el ser humano para unirse y de relacionarse con sus
semejantes. El proceso de socializacién requiere una conexion bidireccional entre el individuo y la sociedad, un proceso
cuyo resultado consiste en interiorizar las pautas comunes de comportamiento y tratar de adaptarse a ellas, y que se
produce a través de las etapas de la vida. En este proceso se produce la transmision de conocimientos y valores que,
en la actualidad, en un contexto de globalizacién, toma unas dimensiones universales.

En la socializacion del individuo surgen problemas tales como el individualismo y el gregarismo, asi como el
establecimiento de normas de convivencia.

Especial atencion para el adecuado desarrollo del alumnado de la Educacidn Secundaria Obligatoria merecera el
conocimiento de las caracteristicas propias de esta etapa entre la nifiez y la adultez, los cambios bioldgicos tanto fisicos
como en su cerebro, la necesidad de apoyo emocional, la importancia del descanso y del suefio, el peligro del estrés,
la inherente conducta de riesgo, la busqueda de limites, la necesidad de motivacién y el grupalismo, entre otros
aspectos cuyo conocimiento sirve para conocer qué quiere aprender y sobre todo cémo.

El pensamiento critico y la cultura digital consiste favorece el aprovechamiento de las oportunidades de todo tipo que
ofrece la sociedad actual, en particular, las relativas a la cultura digital. Valorar sus riesgos y sus oportunidades es clave
para el uso responsable y ético de las fuentes de informacion.
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Los saberes basicos de ambos bloques, que se conectan entre si, se trabajaran preferentemente a partir de noticias
actualizadas, y también con informacidn préxima en el tiempo y en el espacio al alumnado, con el fin de despertar el
mayor interés y sensibilidad posibles hacia las tematicas que se plantean en cada curso. Las actividades con las que
abarcar estos conocimientos, destrezas y actitudes deben ser variadas, incluyendo imagenes y textos, documentales,
peliculas, podcast y otros audios, y otras fuentes de informacidn, aprovechando canales multimodales. En el proceso
de ensefianza-aprendizaje se fomentaran las lecturas criticas, las redacciones escritas, las encuestas, los debates y las
expresiones artisticas con las que concretar la sensibilizacion, la formacién y la accién para el empoderamiento.

111.2. Concrecion de los saberes basicos

111.2.1. Primer curso de Educacién Secundaria Obligatoria

A. Principales desafios del siglo XXI

Los principales desafios del siglo XXI ofrecen una tematica diversa con la que el alumnado pueda conocer e integrarse en una realidad
cambiante y cada vez mas compleja. Los avances tecnoldgicos, la diversidad cultural, la necesidad de una vida saludable, el respeto al medio
ambiente y la resolucion de conflictos contribuyen a garantizar conocimientos, habilidades y actitudes necesarios para formar ciudadanos
comprometidos con mundo mds sostenible y justo, reforzando la necesidad de un pensamiento critico y proactivo a lo largo de la vida.

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza

A.1. Pensamiento critico. La curiosidad, la proactividad, la
formulacion de cuestiones o retos, y la informacién contrastada.
A.2. La cultura digital. Las redes sociales en el siglo XXI. Cambios e
impacto. La inteligencia artificial.

A.3. El respeto al medio ambiente. La aproximacién a las
emergencias medioambientales a nivel local y global. Los limites del
planeta. El agua como recurso finito. El respeto hacia los animales.
A.4. La vida saludable. La alimentacién y el deporte. El descanso y el
suefio.

A.5. Aprender a lo largo de la vida: cémo adquirir conocimientos,
destrezas y actitudes. Capacidad de escucha. La paciencia.

A.6. La resolucidn pacifica de conflictos. La ausencia de pazy la
guerra. La convivencia pacifica a diferentes escalas de la sociedad.
Sensibilizacién de la situacion actual.

A.7. La equidad y la inclusion: el respeto a la diversidad.

El punto de partida del bloque consistira en introducir al alumnado
en la tematica de los principales desafios del siglo XXI. Para ello se
recurrird a diversas fuentes de informacién, y si es posible, en
diferentes formatos, periddicos, noticias informativas televisivas o de
radio, ademas de las redes sociales. A partir de la seleccidon de
informacién se logra detectar las preferencias del alumnado de
manera individual y como colectivo, asi como fomentar un
pensamiento critico.

El Aprendizaje basado en Retos (ABR) es una propuesta para el
desarrollo de los saberes basicos. Se trata de que el alumnado busque
un desafio real en su dmbito mas inmediato, ya sea el centro o la
localidad, y busque una solucién real desarrollando una actitud critica
y reflexiva analizando su entorno. Algunos de los aspectos que se
pueden plantear son las actividades humanas frente a la inteligencia
artificial en las profesiones de su ambito proximo, el uso del agua, las
practicas saludables de los y las adolescentes, la diversidad del centro
o las formas de comunicacion.

B. Vivir en comunidad

Una parte importante de “Atencidn educativa”, ya que puede tener un impacto significativo en el éxito académico y personal del alumnado,
implica el autoconocimiento, y el desarrollo de habilidades y actitudes en relacion a las emociones, la gestién del tiempo y el espacio, y los
principales desafios del siglo XXI ofrecen una tematica diversa con la que el alumnado pueda conocer e integrarse en una realidad cambiante
y cada vez mas compleja. Los avances tecnoldgicos, la diversidad cultural, la necesidad de acceder, comprender, evaluar y utilizar criticamente
informacién y medios de comunicacién en una variedad de formatos y contextos. Asimismo, la relacién con el entorno implica no sélo conocer
las normas sino también la implicacion en la defensa de los derechos que en 12 de la ESO se concretan en los derechos de la infancia

reconocidos desde 1989..

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B.1. Las etapas de la vida. La relacién con el entorno. las habilidades
sociales. La empatia.

B.2. La gestidn de las emociones y repercusién en los
comportamientos individuales y colectivos.

B.3. Como afrontar los cambios: confianza, persistencia, autocritica,
flexibilidad, ensayo-error o trabajo en equipo.

B.4. La alfabetizacidon mediatica e informacional.

B.5. La gestidn del tiempo y el espacio. Concentracion.

B.6. La dignidad humana. Los derechos de la infancia: principios
fundamentales y ejemplos cotidianos.

En este bloque se trabajaran principalmente los saberes basicos mas
relacionados con el individuo, las emociones y su comportamiento
ante los cambios, y como gestiona su actividad. Se propone trabajar
los através de relatos, cortometrajes, podcast u otras fuentes breves
en las que se recree una situacion polémica que se deba resolver. El
alumnado genera una opinidn, exterioriza sus emociones y fomenta
la creatividad a través de la palabra, oral o escrita, pero también de
manera visual aprovechando la expresion plastica, u otros medios.
En relacién a los derechos de la infancia, el alumnado puede elaborar
un manifiesto explicaindolos o se pueden trabajar con actividades
diversas, como identificando los derecho de la infancia en imagenes
cotidianas, o buscando obras de arte con los que relacionarlos, entre
otros, con el fin de lograr su identificacion y comprension.

111.2.2. Segundo curso de Educacién Secundaria Obligatoria

A. Principales desafios del siglo XXI

Los principales desafios que se plantean en 22 de ESO amplian el conocimiento de la realidad diversa y cambiante del siglo XXI con aspectos
relacionados con los avances tecnoldgicos, la sensibilidad hacia la conservaciéon del medio ambiente, incluyendo el consumo responsable, la
necesidad de una vida saludable incluyendo la prevencién de adicciones, la resoluciéon pacifica de conflictos analizando la escala de la violencia
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y el discurso de odio, asi como el respeto a la diversidad cultural. Los saberes basicos de este bloque priorizan el desarrollo del pensamiento

critico, el aprendizaje continuo y otras habilidades sociales.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

A.1. El pensamiento critico. Las distorsiones cognitivas.

A.2. La cultura digital. Analisis DAFO (debilidades, amenazas,
fortalezas y oportunidades). Los derechos digitales.

A.3. El medio ambiente. La emergencia climatica: causas e impacto
presente y futuro. Energias renovables.

A.4. El consumo responsable: reciclar y reducir. La sostenibilidad.
A.5. La vida saludable. La interrelacion de la salud fisica, el estado
fisico y el estado mental. La prevencidon de las adicciones.

A.6. Aprender a lo largo de la vida. Las habilidades relacionadas con
la inteligencia emocional.

A.7. La resolucidn pacifica de conflictos: la libertad y la seguridad.
Prevenir el discurso del odio. Las escalas de la violencia.

A.8. La equidad y la inclusidn: ideas y pensamientos diversos bajo los
parametros del respeto. Los proyectos colectivos.

El bloqgue A de Atencién educativa de 292 curso tiene cierta
continuidad con el de 12 ESO, si bien se recomienda recordar de
nuevo los desafios educativos para el siglo XX, y relacionarlos con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Para identificar y corregir los patrones de pensamiento negativo,
propio de las distorsiones cognitivas, se proponen pequefias historias
verosimiles con cuestiones de comprension. A partir de la secuencia
del relato se identifican las emociones a los pensamientos de los
protagonistas y se proponen generar pensamientos o actuaciones
alternativas. El mismo tipo de actividades sirven para fomentar las
habilidades blandas o “soft skills” o la resolucién pacifica de
conflictos.

Un DAFO, también conocido como FODA (o SWOT), sirve para analizar
qué aspectos internos son negativos y cudles impactan de manera
negativa. En relacion a la cultura digital se puede abordar de manera
personal a partir de una noticia de impacto en los medios de
comunicacion. En cuanto a los derechos digitales, se recomienda
generar un debate para enumerarlos, y si es posible, establecer una
relacion con los derechos de la infancia en la era digital como la
privacidad, la libertad de expresion, el acceso a internet, usar y crear
medios digitales, entre otros. Esta estrategia puede aplicarse también
en proyectos colectivos enfocados en temas como la equidad vy la
inclusion.

Sobre la emergencia climatica se abre un abanico de posibilidades
con la recopilacién y seleccién de noticias sobre esta tematica, la
investigacion sobre mujeres y hombre pioneras en la proteccion del
medio ambiente, iniciativas y acuerdos de instituciones y ONG y el
andlisis critico de su impacto real, las medidas, tanto individuales y
como colectivos, para paliar sus efectos, y realizar informes en
formatos multiples y diversos. La colaboracidn con fechas destacables
para el Desarrollo Sostenible. Incluso la creacion de juegos
interactivos.

La elaboracion de un decdlogo de propuestas para una vida saludable
en el centro se plantea como una opcidn para reflexionar y conocer
la relacién entre la salud fisica, el estado fisico y el estado mental.
Asimismo, conocer el funcionamiento del cerebro adolescente, en
cuanto a la necesidad de retos y transgredir limites, o necesitar
estimulos de recompensa lo sensibilizar en su situacién de
vulnerabilidad ante las adicciones.

B. Vivir en comunidad

Este bloque profundiza en los conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para una atencion educativa acorde a la etapa de la
adolescencia en relacion a la busqueda de identidad personal y las relaciones afectivo-sexuales. Para desenvolverse en sociedad de manera
correcta se requiere un conocimiento de la complejidad de las relaciones humanas, cada vez mayor en un mundo digitalizado y globalizado. En
este curso se profundiza en el conocimiento y defensa de los derechos de la infancia, en escalas temporales y espaciales diversas.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B.1. Los cambios en la adolescencia. La blusqueda de la identidad
personal.

B.2. La educacién afectivo-sexual en las etapas de la vida.

B.3. Las aplicaciones tecnoldgicas y no tecnoldgicas para el
desarrollo. La complejidad de las relaciones humanas.

B.4. Los factores que intervienen en la memoria, la velocidad de
procesamiento y la atencién.

B.5. La dignidad humana. La convencidn de los derechos de la
infancia: origen e impacto a nivel local y global.

Este bloque se inicia con una serie de dinamicas de presentacion y
dindmicas de conocimiento con preguntas variadas. También con
técnicas de autoconcepto para analizar “cédmo nos ven”. Para
aprender a relacionarse mejor, para lograr unas relaciones positivas,
entre iguales especialmente, se sugieren unas pautas y dinamicas en
las que se incluya cdmo mejorar a la hora de expresién de emociones
y como cuidar y controlar la comunicacién multimodal.

Para normalizar los cambios en la adolescencia resulta util entrevistas
a otras generaciones del entorno familiar sobre cuestiones dispares,
o compartir fotografias de adolescentes de diferentes épocas y
lugares. También serviria para trabajar saberes basicos de este
bloque la realizacion del reto “years challenge”, el reto de reproducir
una foto de hace una década.

Los cambios en la etapa de la adolescencia también influyen en el
rendimiento académico. De ahi que sea necesario incidir en técnicas
de desarrollo cognitivo, planificacion, concentracion y ejercicios de
memoria, dando cabida a la gamificacion.

En este curso de 22 ESO se refuerza la importancia de la convencién
de los derechos de la infancia, valorando su importancia y su impacto
a través de noticias, libros ilustrados u otro tipo de relatos en
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soportes diversos. Actividades de comparacién y reflexiéon sobre los
derechos de la infancia, mediante debates en pequefio o gran grupo
de forma asamblearia, nos permitiria trabajar de forma directa la
participacion.

111.2.3. Tercero curso de Educacion Secundaria Obligatoria

A. Principales desafios del siglo XXI

pacifica de conflictos.

El desarrollo cognitivo y emocional del alumnado en 32 de ESO, caracterizado por un aumento en la capacidad de pensamiento abstracto,
favorece el desarrollo del pensamiento critico, incidiendo en la capacidad creativa y el sentido del humor, asi como la reflexién y actitud ante
la ética digital, la ética aplicada también a la ecologia, la salud emocional, la cooperacion, la democracia y otros mecanismos para la resolucion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

A.1. El pensamiento critico: el sentido del humory la creatividad.
A.2. La cultura digital. La comunicacidon multimodal. Los
comportamientos en las redes. La ética, la tecnologia y el futuro de
la humanidad.

A.3. El medio ambiente: el respeto a los ecosistemas del planeta,
terrestres y acuaticos. La ética y la ecologia. Las comunidades
sostenibles.

A.4. El consumo responsable: propuestas y beneficios.

A.5. La vida saludable: la salud emocional. Practicas saludables en el
dia a dia. Propuestas de mejora.

A.6. La aceptacion de la incertidumbre. La zona de confort y el
miedo al cambio. La gestion del miedo.

A.7. Aprender a lo largo de la vida: La plasticidad del cerebro.

A.8. La resolucion pacifica de conflictos: el sistema democrético. La
garantia de la paz y la seguridad. Los procesos de paz. El didlogo. La
cooperacion y convivencia.

El bloque retoma los desafios educativos del siglo XXI introduciendo
tematicas nuevas como la ética y la tecnologia o la ética y la ecologia,
o el sistema democrdtico. Los saberes bdsicos exigen una
investigacion especifica y una reflexién que puede aprovecharse para
favorecer el desarrollo de debates teniendo en cuenta la
presentacion del tema, la presentacion de las fuentes de informacién
fiable, la creacién de equipos, la seleccidon de las posturas y de las
personas que vayan a defenderla, la fijacion de normas (sobre
participacidn, argumentacidn, respeto y oratoria), la preparacion del
aula, el propio debate y una valoracion final grupal.

También se puede recopilar las investigaciones mas recientes sobre
neurociencia para conocer la capacidad del cerebro humano para
recuperarse, reestructurarse y adaptarse a nuevas situaciones.

B. Vivir en comunidad

las Naciones Unidas.

En este bloque se plantean conocimientos, destrezas y actitudes encaminadas al conocimiento personal y las relaciones sociales necesarias,
en una etapa en la que son mas conscientes de si mismos y de su identidad, incluyendo aspectos como la privacidad, las relaciones tdxicas, el
buen uso de las redes sociales en cuestiones de autocuidados. Asimismo, y tras conocer los derechos de la infancia en los cursos anteriores,
se plantea el conocimiento y aplicacion de la dignidad humana a través de la Declaracidn Universal de los Derechos Humanos aprobada por

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B.1. Las relaciones afectivo-sexuales y las conductas de riesgo. Las
relaciones toxicas. El respeto a la privacidad.

B.2. Las relaciones sociales: importancia. Vivir en sociedad: las reglas
de la convivencia. Diversas formas de ordenar la sociedad. La
democracia.

B.3. La ciberseguridad: el uso seguro de las tecnologias. La identidad
digital. La suplantacion de la identidad. La privacidad y el respeto en
las redes sociales.

B.4. La dignidad humana. La declaracién Universal de los Derechos
Humanos: conceptos basicos. Analisis de casos practicos sobre
violaciones de los derechos humanos, cotidianos y actuales, a nivel
local y global. Los derechos fundamentales y las tradiciones.

En la misma linea del autoconocimiento del individuo que se plantea
en 22 curso, se sugieren dinamicas de aula en las que se planteen
situaciones diversas en las que reconocer las relaciones toxicas y falta
de privacidad e intimidad, y la proteccidn de datos, especialmente en
la adolescencia. A continuacion, se plantea al ser humano como un
ser social que necesita de la incorporacién de normas, de mejorar la
capacidad de comunicacién, entre otros elementos. Conocer cémo se
socializan los jovenes en otros lugares o en otras épocas puede servir
para reconocer semejanzas y diferencias culturales.

En relacion con el desafio de pensamiento critico y cultura digital se
enmarca la ciberseguridad, ya que la falta de informacién y de
formacion en este tema puede provocar una mala gestion del uso de
internet y en especial de las redes sociales, aspecto que pueden
alterar una vida saludable. Recordar consejos para un uso seguro y
saludable de las pantallas, del protocolo en las redes, de la
prevencidn del discurso de odio virtual. Para concienciar sobre la
importancia de estas cuestiones se recomienda analizar informes que
se han realizado ya, informaciones sobre el impacto de las redes
sociales, graficas de datos estadisticos o encuestas que aporten
informacién de valor sobre este tema.

Para mantener la validez de los principios de la declaracion de los
derechos humanos es imprescindible conocerlos y comprenderlos
para poder valorarlos y sobre todo defenderlos mediante estudios de
casos, el disefio de viajes a lugares donde se vulneran esos derechos,
entrevistas reales o ficticias, un “scape room” sobre las migraciones,
juegos de rol o simulaciones.
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111.2.4. Cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria

A. Principales desafios del siglo XXI

Los principales desafios del siglo XXI del 42 curso profundizan las tematicas diversas y complejas que el alumnado requiere para finalizar la
Educacidn Secundaria Obligatoria, y que se relacionan con los avances tecnoldgicos, el medio ambiente, la sostenibilidad, y la diversidad,
incluyendo destrezas y actitudes que favorezcan la integracidon en una sociedad como son la capacidad critica, la actitud proactiva, la
aceptacion de la incertidumbre, la atencidn plena, el dialogo, y las alianzas de colaboracidn y cooperacidn, la empatia y la generosidad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

A.1. El pensamiento critico y la cultura digital. Su impacto en la
sociedad, la economia, la ciencia y la tecnologia, la cultura o la
politica. La infoxicacién y la desinformacién.

A.2. El medio ambiente: principales acciones para evitar la
degradacion del medio ambiente. Propuestas cotidianas y en el
entorno.

A.3. El consumo responsable. La produccidn sostenible: reciclar,
reducir, reutilizar, recuperar y reparar.

A.4. La aceptacion de la incertidumbre: la ansiedad.

A.5. Aprender a lo largo de la vida: iniciativa, autoconocimiento y
apertura hacia los demas. Organizacion y atencién plena.

A.6. La resolucidn pacifica de conflictos: los mecanismos del sistema
democratico. La comunicacién multimodal, el didlogo y la escucha.
A.7. La cooperacién y la colaboracidn. Las alianzas para alcanzar los
objetivos. Ejemplos en diferentes escalas y diversos espacios.

A.8. Laequidady lainclusién: la empatia y la generosidad hacia los
demas y hacia uno mismo.

A lo largo de la Educacién Secundaria Obligatoria se incide en los
principales desafios del siglo XXI, si bien se detallan tematicas
concretas para cada curso. En este nivel de 42 ESO el pensamiento
critico, la sensibilidad medioambiental y el consumo responsable se
puede trabajar con la realizaciéon de una campafa publicitaria para
sensibilizar sobre la temdtica y proponer iniciativas de cambio. Se
pueden aprovechar, en la medida de lo posible, iniciativas impulsadas
por el centro u otras entidades.

La lectura de material cientifico y especializado, con un lenguaje
accesible, sobre cuestiones como la ansiedad, el autoconocimiento,
la organizacién o la atencién plena puede servir para organizar un
“aprendizaje en cascada” y transmitir lo aprendido a otros grupos, a
través de diferentes formatos y espacios.

Con “teatro forum” o juegos del lenguaje corporal se generan
situaciones favorables para reflexionar cuestiones como la empatia,
el didlogo o la democracia, entre otras cuestiones de este bloque.

B. Vivir en comunidad

“Atencion educativa” es fundamental para facilitar al alumnado el desarrollo de conocimientos, destrezas y actitudes, tanto sociales como
emocionales, que les permita vivir en comunidad de manera afectiva y efectiva. Incluye saberes relacionados con la identidad, el respeto, la
dignidad humana, los derechos y las relaciones humanas en la era digital y globalizada del siglo XXI, asi como la identidad en relacién al

patrimonio material e inmaterial.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B.1. La igualdad real y efectiva. Los roles de género y los estereotipos.

B.2. La dignidad humana. La declaracion de los derechos humanos y
su importancia en la sociedad actual. Principios basicos y
vulnerabilidad.

B.3. Los derechos humanos aplicados a la era digital.

B.4. Un mundo globalizado: su impacto en las relaciones humanas.
B.5. Conservacién y defensa del patrimonio: conceptos y ejemplos
de patrimonio histdrico, cultural, artistico, natural e industrial y su
importancia.

Las cuestiones que se plantean en este bloque también se llevan
trabajando a lo largo de varios cursos resulta un momento idéneo
para utilizar las TEP o Tecnologias para el Empoderamiento y la
Participacion e introducir las TRIC (Tecnologias de la Relacion, la
Informacién y la Comunicacidn) para la reflexion de cuestiones a
través de noticias, imagenes, tablas de andlisis, infografias, y otros
materiales diversos, para después denunciar situaciones de
vulnerabilidad y, ademas, proponer sugerencias de mejora e incluso
propuestas de cambio. Su difusidn a través de un buen uso de la redes

sociales amplian el marco de Aprendizaje servicio a la comunidad
educativa tradicional.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

El enfoque competencial de la ESO y de la materia “Atencién educativa” abre nuevas oportunidades y posibilidades
para crear escenarios de aprendizaje mas activos, en los que dotar de mayor protagonismo al alumnado, que permitan
aplicar metodologias de trabajo flexibles (desarrollando el trabajo individual como el trabajo en equipo), los procesos
de indagacion e investigacion, la creatividad y la transferencia del conocimiento adquirido. Tal enfoque y dichos
escenarios son, también, el marco adecuado para plantear propuestas interdisciplinares y transversales, de manera
que se facilite la interconexion de los saberes y se permita que se afiancen. En el centro de atencion debe primar el
ejercicio de una ciudadania informada y consciente, aunque critica con respecto a la desigualdad y las expectativas no
cumplidas, asi como la consecucién de un alumnado respetuoso que destaque la importancia de la convivencia y de
las actitudes dialogantes y tolerantes, comprometido con la mejora de la comunidad y con el cuidado del entorno,
conocedor de la Agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo Sostenible, y dispuesto a afrontar los retos que le depara
el siglo XXI.

No obstante, las sugerencias didacticas y metodoldgicas para la adquisicion de las competencias especificas dependen
en gran medida de los factores condicionantes que estan presentes en la situacion y lugar en el que se desarrolla la
labor de ensefianza-aprendizaje: las caracteristicas del alumnado, las variables del aula, el centro y su entorno, y la
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idiosincrasia de cada docente. Teniendo presente estos condicionantes y conociendo la naturaleza de la materia
“Atencién educativa”, se impulsara la implementacion de metodologias activas, dado que promueven una
participacién mas activa, favorece el desarrollo de la autonomia e implicacién del alumnado, generan aprendizajes
mas profundos, significativos y duraderos y facilitan la transferencia de los saberes adquiridos a contextos diferentes,
y por ende, potencia los procesos reflexivos, incentivan el espiritu critico y de solidaridad, preparando al alumnado
para su vida real y profesional.

En ningln caso se llevara a cabo una préctica de ensefianza y aprendizaje basada en la mera exposicién de contenidos
y en la realizacién de pruebas escritas u orales, o en la entrega exclusiva y periddica, o no, de trabajos de investigacidn,
resefas o cualquier otro producto. “Atencién educativa” pretende ser un espacio para la reflexion, el debate, el
autoconocimiento, la experimentacién del alumnado, donde se puedan establecer modelos de trabajo flexibles y
diversos, que no tengan como Unica meta la presentacidn de un trabajo de investigacidon, sino mas bien debe de invitar
al alumnado a realizar, cuando sea pertinente y asi lo permita la actividad, tarea o situacion, desempefios originales
en multiformato y que respondan a las necesidades, intereses o a sus inquietudes. Asimismo, a la hora de plantear
actividades, tareas competenciales o situaciones de aprendizaje éstas deberan responder a la diversidad del aula,
primando en el disefio de estas tareas o situaciones la implementacidon de la estrategia de Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA).

Por ultimo, durante el desarrollo de la materia “Atencién educativa” no se podrd abordar ni trabajar saberes de otras
materias. Los saberes de esta materia se engloban en el tratamiento de los diferentes ejes o enfoque transversales
que propone la Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente y que se recogen en el Anexo | de esta disposicion como Retos y desafios del siglo XXI.

IV.2. Evaluacidn de aprendizajes

La evaluacion del alumnado sera integradora, continua y formativa. La evaluacion integradora tendrd en cuenta el
progreso del alumnado en la adquisicion de las competencias clave. Para ello, habra de tener en cuenta el conjunto
de descriptores operativos recogidos en el Perfil de Salida. Dichos descriptores constituyen, junto con los objetivos de
etapa, son marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada materia o ambito. La
evaluacidn continua estara inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado con el fin de detectar las
dificultades en el momento en que se producen, averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las medidas
necesarias que permitan al alumnado continuar su proceso de aprendizaje. Por otro lado, que la evaluacion sea
formativa significa que ésta se debe concebir como un proceso que debe llevarse a cabo de forma continua y
personalizada, que ha de tener por objeto la mejora de la actividad docente, de la calidad de los centros educativos y,
especialmente, del aprendizaje del alumnado. En consecuencia, la evaluacidon se convierte de este modo en punto de
referencia para la adopcién de las medidas necesarias para garantizar la atencién a las diferencias individuales,
favoreciendo el aprendizaje del alumnado y la mejora continua del proceso educativo. En ese sentido, la evaluacién
debe ser capaz de diagnosticar las dificultades del alumnado para establecer las medidas de refuerzo educativo
pertinentes tan pronto como dichas dificultades sean detectadas.

Se impulsar3a, igualmente, el uso generalizado de procedimientos e instrumentos de evaluacién variados y adaptados
a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracidn objetiva de todo el alumnado garantizando,
asimismo, que las condiciones de realizacién de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a las necesidades
del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo. Se tendra en cuenta el Disefio Universal del Aprendizaje
(DUA) en la planificacion y desarrollo de unidades didacticas, en el disefio de tareas competenciales o situaciones de
aprendizaje y en la evaluacion del aprendizaje.

Como procedimiento de evaluacion entendemos un conjunto de pasos o acciones sistematicas y planificadas que se
llevan a cabo para medir y valorar el nivel de aprendizaje, habilidades, conocimientos, destrezas y actitudes o valores
qgue han sido adquiridos por el alumnado. Entre los procedimientos que podemos aplicar para evaluar consideramos
la observacién directa, el andlisis de producciones o la encuestacion o entrevista. Por otro lado, los instrumentos de
evaluacidn son los recursos o herramientas especificas que se utilizan para medir o valorar el desempefio, los
conocimientos, destrezas y actitudes o valores del alumnado en relaciéon con un objetivo de evaluacidn especifico. El
anecdotario, escala de valoracion, lista de control, entre otros, ayudan en la evaluacién a través de la observacion. Los
formularios y cuestionarios, entre otros, permiten llevar a cabo una evaluacién basada en la encuestacion o las
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rabricas. Por ultimo, las rubricas, las listas de cotejo o escalas de valoracidn son instrumentos validos para llevar a cabo
una evaluacidn de analisis de productos o desempefios.

Uno de los procedimientos de evaluacion que se puede emplear en el proceso de evaluacién en esta materia es la
observacién. Para ello se disponen de varios instrumentos. Por un lado, se puede utilizar una lista de control o de
cotejo. Las listas de cotejo permiten evaluar procesos de aprendizaje estructurados, identificar logros y areas de
mejora en el aprendizaje o productos ya terminados. Este instrumento, asimismo, es idéneo para llevar a cabo
procesos de coevaluacion y la autoevaluacidn entre los estudiantes. También se puede usar una escala de estimacion,
es decir, crear un listado de rasgos en los que se gradue el nivel de consecucion de los aspectos observados a través
de una escala de valoracion progresiva. El tipo de escala puede ser numérica (por ejemplo, de 1 a 5), descriptiva
(incorpora frases descriptivas) o de categorias (identificando frecuencia o caracterizacién).

El segundo procedimiento que se puede emplear son la realizacidn de actividades, tareas competenciales simples y
situaciones de aprendizaje, las cuales pueden estar compuestas por si mismas por ejercicios tareas competenciales y
gue todo ese trabajo tenga uno o varios desempefios finales. Las actividades, tareas competenciales o las situaciones
de aprendizaje pueden evaluarse de muy diversas maneras. La rubrica analitica nos servird como instrumento de
evaluacion para las tareas que requieran una mayor movilizacién de conocimientos, destrezas y actitudes y requieran
de varios procesos para su elaboracién (desempefios finales como informes, monografias, portfolios, entre otros),
mientras que la rdbrica holistica nos permitird valorar un momento puntual de ese proceso de aprendizaje, ya sea
durante el desarrollo de una tarea competencial o al evaluar el desempefio final de una situacién de aprendizaje. Del
mismo modo, la rubrica conocida como Single-Point Rubrick o Rubricas especificas nos permitira evaluar determinados
aspectos de un proceso de aprendizaje o un desempeifio de forma no numérica, aportando un valioso feedback al
alumnado que le ayudara en su proceso de aprendizaje y de mejora. Esta herramienta puede ser utilizada tanto en un
proceso de heteroevaluacién como en procesos de coevaluacidn o autoevaluacion.

En el proceso de evaluacién de los aprendizajes los procedimientos e instrumentos de evaluacién tienen que ser
coherentes con los criterios de evaluacion y competencias especificas, y por ende con los objetivos de etapa y las
competencias clave. No obstante, es necesario incluir nuevas formas de realizar la evaluacién, empezando por dotar
de un mayor protagonismo e importancia al feedback o retroalimentacién, incluyendo aquellos comentarios o
sugerencias realmente significativos y que aporten valor al aprendizaje del alumnado, que constituyan un elemento
mds que ayude al alumnado a mejorar en su proceso de aprendizaje.

IV.3. Diseio de situaciones de aprendizaje

Una situacién de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de
actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo
de las mismas.

En una situacion de aprendizaje competencial se concretan y evallan las experiencias de aprendizaje. Para conseguir
gue las experiencias de aprendizaje sean competenciales se deben disefiar situaciones de aprendizaje con tareas y
actividades situadas en contextos cercanos y significativos para el alumnado. Asimismo, deben suponer problemas,
retos o desafios alcanzables por el alumnado que despierten la curiosidad y el afan por seguir aprendiendo. Las
situaciones de aprendizaje deben propiciar la activacidn de los saberes adquiridos e impulsar el desarrollo y
capacitacién competencial del alumnado, que tendra que poner en practica los conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes y valores trabajados en el aula para resolver esos problemas, retos, situaciones o desafios. Por ello, deben
implicar el uso de diversas herramientas y recursos, asi como potenciar el desarrollo de procesos cognitivos y
emocionales en el alumnado. También favorecera el trabajo mediante distintos tipos de agrupamiento (trabajo
individual, por parejas, en pequefio grupo o en gran grupo), promoviendo el trabajo colaborativo, el aprendizaje
auténomo y el buen uso tanto de las tecnologias de la informacion y comunicacién (TIC) como de las tecnologias del
aprendizaje y el conocimiento (TAC), asi como las Tecnologias para el empoderamiento (TEP). Del mismo modo, las
metodologias elegidas para trabajar han de ser diversas, flexibles y tienen que contribuir al éxito de los aprendizajes
fomentando la motivacion, facilitando el proceso de adquisicion de las competencias y contribuyendo a una buena
gestidon del clima del aula. Los productos resultantes o desempefios finales se adaptaran para llevar a cabo una
adecuada observacién de los saberes y competencias adquiridas, siendo coherentes con los procesos cognitivos y
emocionales. Por ultimo, toda situacidn de aprendizaje debe responder a la estrategia de Disefio Universal de
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Aprendizaje, siendo motor de la personalizacion del aprendizaje y la adaptacion de las diferentes actividades o tareas
de la situacidn al nivel competencial del alumnado, teniendo presente los diferentes ritmos de aprendizaje y la
diversidad existente en el aula.

El disefio debe tener como referencia uno o varios criterios de evaluacidn, los cuales nos daran las claves para definir
el propdsito de la actividad y mediante los cuales se evaluaran los logros de los aprendizajes descritos, asi como el
grado de adquisicion de las competencias vinculadas a los mismos.

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Situacidn de aprendizaje: “Una carta para ti”.
Introduccidén y contextualizacion:

Alo largo de un curso académico, el alumnado debe afrontar muchos retos de diferente indole, tanto personales como
académicos, en muchos casos de manera poco consciente. En este proceso se infravalora el impacto de sus gestos, de
sus actos o de sus mensajes entre sus iguales y, sin embargo, se convierten en referentes, especialmente entre el
alumnado de cursos inferiores. Esta situacion de aprendizaje parte del rol decisivo que adoptan las amistades y el
entorno escolar, y de la idea de que el alumnado conoce por experiencia las realidades del centro y son una pieza clave
para garantizar el bienestar y la convivencia.

La propuesta implica redactar una carta con consejos personales para alcanzar el éxito en un curso, social y académico,
asi como resumir los consejos mas Utiles y accesibles en un poster o panel digital.

Objetivos didacticos:
Los objetivos diddacticos que persigue esta situacion de aprendizaje son los siguientes:

— Desarrollar un pensamiento critico personal y valorar el esfuerzo realizado por aquellos grupos de personas
gue forman parte de tu vida.

— Conocer el funcionamiento del centro educativo y la importancia del respeto a las normas para una
convivencia pacifica.

— Utilizar un lenguaje respetuoso.
— Potenciar la empatia, la generosidad y, por ende, mejorar la convivencia y el bienestar escolar.
Elementos curriculares involucrados:

Esta situacion de aprendizaje aborda saberes basicos de los dos bloques de la materia de “Atencién educativa”, y
puede realizarse en cualquiera de los niveles desde 12 a 42 ESO. Se trabajan directa o indirectamente gran parte de
los saberes basicos del bloque A “Principales desafios del siglo XXI” y bloque B “Vivir en sociedad”. La actividad
motivadora de presente-pasado y presente-futuro permite al alumnado recordar experiencias, reflexionar sobre ellas
y tomar conciencia de estar viviendo un periodo importante y complejo lleno de cambios como es la adolescencia.

En esta situacidon de aprendizaje se potencian principalmente las siguientes competencias clave: Comunicacion
Linguistica (CCL), la Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA), y la Competencia Ciudadana
(CC). En el caso de la elaboracion del producto final, también interviene la Competencia Digital (CD)

En cuanto a las competencias especificas de la materia, esta situacion de aprendizaje se vincula con todas ellas en la
medida que requiere organizar informacion sobre temas relevantes, y sobre todo valorar de manera reflexiva su
contenido para expresar opiniones personales, tanto en formato de redaccién en papel como en la proyeccién de
ideas seleccionadas en un cartel disefiado de manera digital (CE.AE.1). También teniendo en cuenta los principales
desafios del siglo XXI a escala local, favoreciendo la resolucién de retos a través de consejos con los que se resolveria
o reduciria al menos, el impacto de las dificultades (CE.AE.2), asi como el desarrollo de habilidades personales para
impulsar un desarrollo reflexivo y emocional (CE.AE.3).
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Conexiones con otras materias:

Esta situacién de aprendizaje tiene conexion con otras materias como Lengua Castellana y Literatura o Lenguas
Extranjeras, pero también con el resto de materias en las que se tienen presentes el cumplimiento de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible y el desarrollo de elementos transversales.

Descripcidn de la actividad:

La actividad consiste en crear una carta y un decdlogo de consejos encaminado a garantizar el bienestar emocional
utilizando como hilo conductor los derechos de la infancia:

— Derechos a la salud, planteando situaciones en las que te encuentras mal, te ausentas de clase, etcétera.

— La proteccién para los casos en los que requieres de ayuda para denunciar una situacion que genera malestar.
— Educacion, con consejos para la gestion del tiempo, la planificacién, etcétera.

— Laidentidad, contando la experiencia de los cambios vividos.

— El respeto a la intimidad, utilizando casos personales o no de situaciones relacionados con la garantia de la
privacidad, explicdndoles donde estdn los limites.

— La informacién de calidad, mediante recomendaciones sobre el uso de los canales de informacién necesarios
no soélo para buscar y seleccionar la informacidn académica sino también para un uso personal.

— Eljuego, los espacios habilitados, sus accesos y dificultades.

— La participacién y los cauces para expresar la opinion y ser escuchados. Y en relacidn a este derecho, el de
asociarse recopilando las opciones de nuevas agrupaciones que oferta el centro.

La situacidn de aprendizaje presenta tres momentos diferenciados. En una fase inicial se presenta la propuesta con
unas instrucciones sencillas, claras, y abiertas ante sugerencias del propio alumnado, poniendo énfasis en la
importancia de esta tarea para los destinatarios de los productos finales, tanto de la carta como del poster o panel
digital. La fase de desarrollo se inicia con una cuestion introductoria ¢ Recuerdas cémo fue tu curso de...? Son varios
los aspectos que se pueden recordar de cursos anteriores, de manera que para concretarlos se utilizardn los derechos
de la infancia como ejes tematicos a los que se vinculara su realidad.

Una vez que el alumnado haya tomado conciencia de la importancia de la tarea encomendada llega el momento en
pequefios grupos de extraer las tematicas de los consejos personales. A continuacion, llega el turno de realizar una
reflexidon pasado-presente, un momento de empatia con el “yo” del pasado. Ademads de una mirada personal, también
se recomienda la realizacién de una encuesta en el ambito familiar o entre el profesorado para recordar y recopilar
diferentes puntos de vista aprovechando también la perspectiva de una persona adulta, favoreciendo asi el
contacto intergeneracional y la escucha activa.

El siguiente momento consiste en la redaccidn individual de la carta, recordando previamente las caracteristicas del
formato epistolar. Se recomienda incluir anécdotas personales o de contextos préximos. Una vez realizada la carta se
ponen en comun, en gran grupo, resaltando los consejos de cada alumnay alumno y consensuando, a través del debate
y mediante férmulas democrdticas como las votaciones, los diez consejos mas Utiles, que seran los que se recojan en
un panel o péster disefiado en formato digital.

Metodologia y estrategias didacticas:

La situacion de aprendizaje planteada tiene como objetivo fomentar la convivencia y el bienestar mediante la
colaboracién entre iguales, reflexionando sobre los cambios vividos y fomentando la empatia, expresando vy
compartiendo conocimientos y sentimientos, con una carga de responsabilidad.

En esta situacion de aprendizaje se trabajara en pequeiios grupos, de forma individual, y en gran grupo, e incluyendo
fases de indagacion tedrica sobre el cambio, la reflexién sobre la experiencia personal. Tanto en la mirada personal
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como en el intercambio de recuerdos entre iguales surgen propuestas y debates que enriquecen la adquisicion de
destrezasy actitudes del cuidado. La situacién de aprendizaje fomenta la adquisicidon de las competencias relacionadas
con la seleccién y organizacién de la informacién, su valoracién de manera critica y respetuosa, la conexién con los
desafios educativos, y el desarrollo de habilidades personales para el desarrollo reflexivo y emocional. De esta manera
contribuye a la produccién de debate y reflexién que favorece la practica del Aprendizaje Servicio.

Atencion a las diferencias individuales:

Conocer los intereses y las capacidades del alumnado, su contexto social y su entorno mas inmediato resulta de gran
interés para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como detectar y actuar ante necesidades de apoyo
y refuerzo, en cuestion organizativa y curricular. Adquiere gran importancia en esta situacién de aprendizaje combinar
el respeto de espacios de intimidad, y la interaccion entre el alumnado. De ahi la especial atencidn que requieren los
agrupamientos.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

Siguiendo con las orientaciones diddcticas y metodoldgicas de la materia de “Atencion educativa” se recomienda una
evaluacion formativa, continua durante todo el proceso de ensefianza y aprendizaje, para reforzar los aspectos en los
que se detecten dificultades, asi como favorecer un clima adecuado de trabajo y valorar los aspectos positivos. Para
evaluar el proceso de trabajo se pueden utilizar varios instrumentos, como una hoja de control o cotejo o un cuaderno
de observacion en el aula. Para evaluar el producto final, se puede optar por la utilizacion de una rubrica, la cual
deberd atender a las diferentes competencias que plantea trabajar y el grado de adquisicidn de las mismas. Asimismo,
se puede llevar a cabo una autoevaluacién, donde el alumnado (también el docente o la docente) evalle algunos
aspectos de su trabajo, con la finalidad de que reflexione sobre el proceso que ha seguido para trabajar de forma
individual y colaborativa, aportando una retroalimentacion que ayude al alumnado a avanzar en su aprendizaje y
alcanzar los objetivos. También se puede llevar a cabo un proceso de coevaluacién, en otras palabras, la evaluacién
conjunta de una actividad o trabajo realizado entre varios. Esta evaluacion debe centrarse en la valoracion tanto de
los aspectos positivos y destacados, como en aquellos aspectos que requieren de una revision o reflexion mas para
mejorar el trabajo desarrollado en conjunto.

Es importante, en todo caso, realizar una retroalimentacion o feedback significativo y de calidad en aquellos momentos
en los que sea necesario y siempre que contribuya a la toma de decisiones por parte del alumnado para mejorar su
proceso de aprendizaje.
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CULTURA Y PATRIMONIO DE ARAGON

El término Aragdn da nombre a una entidad territorial que ha ido cambiando a lo largo del tiempo y, por eso mismo,
es imposible hacer una foto fija que le haga justicia. Aragdén debe ser estudiado como una realidad cambiante en el
espacio y en el tiempo, entendiendo que su presente es el resultado de muchos siglos de evolucion.

La materia Cultura y Patrimonio de Aragdn enfoca su estudio desde una perspectiva multidisciplinar, que pretende
abarcar un panorama lo mas amplio posible para llegar a comprender los multiples aspectos que configuran la realidad
aragonesa y sus interconexiones. Asi, se ocupard de los retos a los que los aragoneses se han enfrentado recorriendo
todos los territorios que, en algin momento, han formado parte de Aragdn, rastreando su huella a través de los siglos
apoydandose en el patrimonio como testigo y expresion del legado comun.

Para nuestro alumnado, Aragdn es su entorno mas proximo, aquel que constituye su realidad mds cercana y aspiramos
a que lo conozca, lo aprecie, lo valore y se implique en su conservacion. Entendemos que los y las estudiantes deben
construir su conciencia civica y ciudadana sintiéndose parte de un colectivo que se inserta en una realidad mas amplia,
espafiola y europea. Para ello deben conocer el territorio, su historia, sus instituciones, su riqueza cultural y
patrimonial o su diversidad, y deben saber apreciar las conexiones que establecen con contextos mas amplios:
espafioles, europeos y mundiales. En un mundo globalizado, es vital que nuestros estudiantes sepan reconocer sus
raices e imbricarlas en el contexto global.

La finalidad de esta materia es contribuir a la aproximacién, el conocimiento y andlisis de los temas relacionados con
Aragon, desarrollando contenidos esenciales para la mejor comprension de los origenes, la evolucién y la realidad
aragonesa, que ayuden a entender el contexto politico, econdmico y social cambiante en el que se ha ido formando
Aragdn, asi como dotar a la comunidad educativa de un instrumento mas para proporcionarle recursos y posibilidades
didacticas que consoliden en las aulas, bajo la forma de una materia de libre configuracion autonémica, unos
conocimientos que se consideran de vital importancia para el presente y el futuro del alumnado de la Comunidad
Auténoma de Aragén. Del mismo modo, se pretende fomentar el pensamiento critico y las actitudes tolerantes y
democraticas, asi como competencias interculturales, civicas y ecosociales con el fin de reforzar la cohesién social, el
sentimiento positivo e inclusivo de pertenencia comun a nivel local, autondmico, nacional y europeo y para fomentar
una actitud responsable y comprometida con el cambio climatico y la defensa del desarrollo sostenible.

Las competencias especificas se han estructurado en torno a los vectores que constituyen los principales centros de
interés en el presente, que definen las estrategias para aprender del pasado y que resultan relevantes para orientar
nuestro futuro. Se pretende destacar el valor funcional y significativo del aprendizaje de la materia Cultura y
Patrimonio de Aragén y de los saberes que ofrece, dotdndolos de un sentido practico y relacionandolos con el entorno
real del alumnado.

Los criterios de evaluacidn conjugan las competencias especificas con los saberes basicos y van orientados al logro de
los objetivos y de las competencias clave. Suponen, por tanto, una adaptacién de las metodologias y acciones
educativas para este tipo de aprendizaje por parte del alumnado, utilizando estrategias en las que ejerciten tanto los
procesos instrumentales como las actitudes. En cuanto a la metodologia, la ensefianza y aprendizaje de la materia no
debe consistir en una mera exposicidén programatica de temas y cuestiones, sino, mas bien, en la generacién de una
experiencia real de descubrimiento en la que se invite al alumnado a la investigacidon a través del planteamiento de
retos y problemas relacionados con su realidad, impulsando el uso de diversas fuentes con rigor y honestidad, el
pensamiento critico y la construccién rigurosa de sus propios posicionamientos personales. Todo ello implica disponer
de nuevos instrumentos para valorar un conjunto amplio y diverso de acciones, teniendo en cuenta la diversidad e
individualidad del alumnado.

Los saberes basicos estan estructurados en tres bloques: “Aragdn en el tiempo”, “Aragdn en el espacio” y “Patrimonio
artistico y cultural de Aragdn” y estan vinculados con los de otras materias como Geografia e Historia, Lengua
Castellana y Literatura, Musica, Educacion plastica, visual y audiovisual, Lenguas propias: aragonés, Lenguas propias:
catalén. El marco cronoldgico que abarcan se extiende desde la Prehistoria hasta el siglo XVII. En el planteamiento del
primer bloque puede apreciarse una orientacion cronolégica, con la que el profesorado estd mas familiarizado, pero
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también tematica, ya que los distintos periodos histdricos estan planteados como procesos en los que los diferentes
aspectos van evolucionando. En el segundo bloque se plantean cuestiones relacionadas con la geografia, centrandose
en el analisis del espacio, sus usos, instituciones, ordenacién territorial, etcétera. El Ultimo bloque se centra en
cuestiones sobre cultura y patrimonio. Los tres deben entenderse como distintas maneras de acercarse al analisis de
un unico objeto de estudio: Aragén. Por eso, es importante activar saberes, de forma que los unos se apoyen en los
otros, teniendo siempre como marco de referencia el espacio y el tiempo, analizando la cultura y el patrimonio en su
contexto.

El enfoque competencial de la materia abre nuevas oportunidades y posibilidades para crear escenarios de aprendizaje
mas activos, en los que dotar de mayor protagonismo al alumnado, que permitan el trabajo en equipo, los procesos
de indagacién e investigacidn, la creatividad y la transferencia del conocimiento adquirido a nuevos contextos. Tal
enfoque y dichos escenarios son, también, el marco adecuado para plantear propuestas interdisciplinares con las que
trabajar de manera coordinada con otras areas de conocimiento estrechamente vinculadas con la materia, de manera
que se facilite la interconexidn de los saberes y se permita que se afiancen. En el centro de atencion debe primar el
ejercicio de una ciudadania informada y consciente, critica con respecto a la desigualdad y las expectativas no
cumplidas, asi como la consecucion de un alumnado respetuoso que destaque la importancia de la convivencia y de
las actitudes dialogantes y tolerantes, comprometido con la mejora de la comunidad y con el cuidado del entorno.

I. Competencias especificas
Competencia especifica de la materia Cultura y Patrimonio de Aragén 1:

CE.CPA.1. Indagar, argumentar y elaborar productos originales en diversos formatos y soportes de forma creativa,
utilizando herramientas digitales o analdgicas diversas y buscando fuentes fiables valorando su procedencia,
contrastando su veracidad y haciendo un anlisis critico sobre las mismas para desarrollar un pensamiento critico,
respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccién de la propia identidad.

Descripcion

Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre cuestiones geograéficas, histéricas, artisticas, linglisticas y
literarias y sociales que resulten relevantes, desde lo aragonés a lo global, contribuird a desarrollar un pensamiento
critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccion de la propia identidad.

Las destrezas y los procesos asociados a la busqueda, seleccién y tratamiento de la informacién son instrumentos
imprescindibles en toda situacion de aprendizaje en el contexto de la sociedad del conocimiento. Entrenar y ejercitar
esta competencia resulta esencial para la adquisicién e incorporacién de datos, contenidos y saberes, lo que implica
el desarrollo de estrategias asociadas a la utilizacion de sistemas de busqueda, bases de datos y plataformas de
recursos en entornos digitales accesibles al alumnado, ademds de la utilizacidn de otro tipo de documentos y fuentes
geograficas, histdricas, literarias o artisticas vinculados a Aragdén. También permite valorar e interpretar las fuentes y
el uso veraz, confiable y seguro de las mismas. Incluye procesos basicos de lectura comprensiva, critica de fuentes, y
manejo, organizacion y clasificacion de datos, a través de la elaboracién de recursos propios mediante la generacion
de bases de datos y tablas, asi como estrategias adecuadas para conectar y organizar la informacién compartida, tanto
en entornos individuales como colectivos. Ademas, contribuye al disefio de esquemas para establecer relaciones y
conexiones, a la redaccién de textos de sintesis y al desarrollo de otros procesos y productos en distintos formatos
gue permitan el aprovechamiento y utilizacion contextualizada de la informacién recabada para la generacion y
transferencia de conocimiento.

El alumnado debe a su vez respetar la autoridad de las fuentes orales transmitidas de generacidn en generacion,
implicando en su aprendizaje a distintos miembros de su contexto familiar y social. El patrimonio inmaterial sera
analizado no desde el punto de vista del observador pasivo, sino del protagonismo que el propio alumnado ejerce
como miembro del grupo social al que pertenece.
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Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se relaciona con todas las competencias internas (CE.CPA.2, CE.CPA.3, CE.CPA.4, CE.CPA.5, CE.CPA.6)
puesto que el andlisis histérico (incluyendo la perspectiva de género), artistico, geografico, literario y del patrimonio
en general requiere de una interpretacién adecuada de las fuentes.

En cuanto a las competencias externas, esta vinculada con las materias lingliisticas de Lengua Castellana y Literatura
(CE.LCL.2, CE.LCL.4, CE.LCL.6, CE.LCL.8) y Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés y Catalan (CE.LPA.1y CE.LPC.6) ya que
es necesario que los estudiantes sean capaces de hacer una lectura critica y profunda de las fuentes para desentraiiar
los contenidos y las diferentes interpretaciones que ofrecen. Ademas, con CE.LCL.3, CE.LCL.5 y CE.LCL.10 porque el
alumnado debe ser capaz de producir textos con coherencia, cohesién, utilizando un registro adecuado y un lenguaje
que esté al servicio de la convivencia democratica.

Con Geografia e Historia esta relacionada (CE.GH.1, CE.GH.2, CE.GH.5 y CE.GH.7) ya que en ambas materias se
pretende que el alumnado sea capaz de investigar y de sacar conclusiones que le permitirdn entenderse como un
individuo integrado en un colectivo con un pasado y un patrimonio comun. Con Matematicas esta relacionada (CE.M.6)
ya que algunas fuentes incluyen tablas de datos u otros elementos que requieren conocimientos matematicos para su
analisis.

Vinculacidn con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5,
STEM 1, STEM2, STEM4, CC1, CC2 y CC3, CD1, CD2, CD3, CCEC3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3.

Competencia especifica de la materia Cultura y Patrimonio de Aragodn 2:

CE.CPA.2. Identificar y analizar las raices de la nacionalidad histdrica de Aragdén y de la identidad aragonesa, con
perspectiva histoérica, identificando y conociendo la evolucidn, de las instituciones, los simbolos, el derecho foral y la
culturay las lenguas propias de Aragdn (Aragonés y Catalan), asi como sus modalidades lingtisticas, para construir una
conciencia civica y ciudadana que fortalezca los lazos de pertenencia y la cohesidn social.

Descripcion

Aragdn es el entorno mas préximo y que constituye la realidad mas cercana al alumnado. Conocer el territorio, el
patrimonio y su historia es uno de los elementos clave para construir una conciencia civica y ciudadana que fortalezca
los lazos de pertenencia y la cohesidn social. En este sentido, es importante que el alumnado pueda describir el origen
y la evolucién de la identidad aragonesa a lo largo de la historia, identificando los principales hechos histéricos del
pasado. Debe ser capaz de situar en el tiempo y en el espacio, los hechos mas relevantes de |a historia de Aragdn hasta
el siglo XVIII, relacionando las realidades del presente y del pasado.

En este proceso es importante reconocer los rasgos propios de nuestros Fueros y su relevancia histérica y social. El
Derecho Foral aragonés ha sido el elemento principal de la formacién, permanencia y continuidad de la identidad
aragonesa hasta nuestros dias. También es preciso comprender el papel que han tenido en nuestra historia las
instituciones como el elemento mas influyente en la conformacién de un cardcter propio y su vigencia actual.

La identidad propia de los aragoneses y las aragonesas se vincula no sélo con nuestras instituciones y con el derecho
foral, sino también con nuestras tradiciones, costumbres y cultura, siendo relevante el conocimiento de los simbolos
e identificando la lengua aragonesa y la lengua catalana como lenguas propias e histéricas de Aragén como fuente del
Patrimonio histdrico y cultural aragonés.

En un mundo globalizado, es vital que el alumnado sepa reconocer sus raices, evitando los riesgos de manipulacién o
desinformacioén, fortaleciendo el conocimiento de su propia historia, normas, costumbres y tradiciones a través de
fuentes fiables, tomando conciencia de la dimensidn social, histdrica, civica y moral de su propia identidad, respetando
distintos sentimientos de pertenencia y reconociendo las identidades multiples, llegando a concebir la identidad
aragonesa dentro una ciudadania espafiola, europea y global.

Proyecto V.3 (25/04/24)




il

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se relaciona con la competencia interna CE.CPA.1 ya que el andlisis de las fuentes y el uso del método
histdrico es imprescindible para el estudio del pasado. También esta vinculada a CE.CPA.3, ya que es fundamental el
conocimiento del espacio para realizar un adecuado analisis historico y a la CE.CPA.4, puesto que la perspectiva de
género abre nuevos horizontes a la investigacién histérica. Por ultimo, esta relacionada con las competencias CE.CPA.5
y CE.CPA.6 en tanto que el arte, la literatura y el patrimonio en general son fuentes esenciales para el conocimiento
del pasado y, al mismo tiempo, requieren de una adecuada contextualizacidn histdrica para su correcta interpretacion.

En cuanto a las competencias externas, existe relacidn con las materias linglisticas de Lengua Castellana y Literatura
(CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5 y CE.LCL.6) y Lenguas Propias de Aragon: Aragonés/Catalan (CE.LPA.7, CE.LPC.1
y CE.LPC.6) ya que es imprescindible un adecuado manejo del lenguaje para poder adquirir los conocimientos y realizar
las actividades encaminadas al conocimiento de la Historia. También se vincula esta competencia con las de Geografia
e Historia (CE.GH.3, CE.GH.6, CE.GH.7), ya que promueven el estudio de nuestro pasado como elemento clave en la
construccion de la identidad, buscando rescatar del olvido a las minorias y promoviendo valores de igualdad e
inclusion, reconociendo la riqueza de la diversidad.

Vinculacidn con el Perfil de salida
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC1, CC2, CCECL1.

Competencia especifica de la materia Cultura y Patrimonio de Aragén 3:

CE.CPA.3. Conocer y analizar la complejidad del espacio geografico aragonés, explicando los desequilibrios territoriales
de Aragdn, su estructura sociolaboral y demogréfica, evaluando las consecuencias del desarrollo demografico y
econdmico, para impulsar el pensamiento critico, promover el respeto hacia los derechos humanos y fomentar
acciones y actitudes tendentes a defender un desarrollo sostenible.

Descripcion

El descubrimiento y anadlisis del entorno permite al alumnado identificar sus elementos y relaciones, su equilibrio y
evolucién. La explicacién multicausal facilita la comprension y la necesaria actitud responsable con vistas a su
conservacion. Si bien es necesario destacar los resultados positivos en ciertos ambitos del progreso, la civilizacion, la
técnica y la cultura, deben también cuestionarse éticamente los efectos del desarrollo tecnolégico y la globalizacién
con respecto a la alteracion de los ecosistemas, la competencia por los recursos, la conflictividad internacional, las
migraciones y la despoblacion rural.

Por otro lado, la calidad ambiental de los espacios en los que vivimos determina, en varios sentidos, el presente y el
futuro del alumnado, que debe valorar las posibilidades que se le ofrecen para su desarrollo personal, pero también
las limitaciones para asegurar el mantenimiento y cuidado de dichos espacios, atendiendo a problemas como la
contaminacion y la despoblacién del medio rural. Esta competencia implica también la toma de conciencia acerca de
la gravedad de las consecuencias de la crisis climatica y la exigencia de adoptar conductas respetuosas con la dignidad
de todos los seres vivos, tendente a asegurar un desarrollo sostenible. Debe ademads promover posturas activas y de
participacién con respecto a la mejora, en general, del entorno, tanto a escala aragonesa como global, y en favor de
un reparto justo, equitativo y solidario de los recursos en un sentido global.

Vinculacidn con otras competencias

Esta competencia se relaciona con la competencia interna CE.CPA. 1, ya que el analisis de las fuentes y el manejo de
informacién de manera critica es muy importante para el estudio de la Geografia. También estd vinculada a CE.CPA.2,
ya que el conocimiento de los procesos historicos que atravesd Aragdn permitird explicar algunos cambios
econdmicos, sociales, institucionales y de la estructura productiva. Las CE.CPA.5 y CE.CPA.6 estan también vinculadas
ya que el entorno condiciona la produccidn artistica, literaria y del patrimonio en general.

En cuanto a las competencias externas, existe relacién con las de Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5 y CE.LCL.6) ya que es imprescindible un adecuado manejo del lenguaje para poder adquirir los
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conocimientos y realizar producciones propias en las que se puedan aplicar. También se vincula esta competencia con
las de Geografia e Historia (CE.GH.4, CE.GH.6, CE.GH.7), ya que plantean el conocimiento del entorno como una
herramienta para construir la identidad fomentando la integracion, la igualdad, la inclusién y el reconocimiento de la
diversidad. Por ultimo, esta competencia esta relacionada con Matemadticas (CE.M.6) ya que requiere de la ayuda del
analisis matematico para interpretar algunas fuentes. Asimismo, se encuentra intimamente relacionada con la materia
de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés/Catalan (CE.LPA.7, CE.LPC.1) por estar circunscritas a unos espacios
geograficos muy localizados.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, STEM4, CD1, CD2,
CC1, CC2, CC4, CE1y CE2.

Competencia especifica de la materia Cultura y Patrimonio de Aragén 4:

CE.CPA.4. Incorporar la perspectiva de género en el andlisis de Aragdén a través de la contextualizacion de la
investigacion y el andlisis de fuentes diversas, especialmente literarias, artisticas y orales, para promover actitudes en
defensa de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

Descripcion

La perspectiva de género tiene por objeto comprender cual es la situacion real de la igualdad entre mujeres y hombres
en el mundo actual, valorar los avances conseguidos y plantear los retos del futuro. En este marco la vision histérica
permite al alumnado analizar las relaciones sociales teniendo presente los mecanismos de poder, dominacion,
subordinacién y sumisién. Identificar la ausencia de la mujer, tanto a titulo individual como colectivo, exige explorar
nuevas fuentes, especialmente literarias y artisticas, y también orales. En ellas, y a través del analisis de estereotipos,
simbolos e iconografias relacionados con la mujer y el mundo femenino, en las que se representen espacios,
actividades, roles, conductas, imagenes y modos de vida, se pueden contextualizar temporal y espacialmente las
relaciones de género y visibilizar su presencia en la historia. Todo ello supone también el rescate efectivo y afectivo
de aquellas mujeres que fueron capaces de superar el silencio y el olvido, asi como el papel de la mujer en la
transmisidn de las tradiciones locales.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia se relaciona con las competencias internas CE.CPA.1, ya que la perspectiva de género requiere no
s6lo una actitud sino también el analisis de fuentes literarias y artisticas; CE.CPA.2, ya que la presencia de las mujeres
en las relaciones sociales desarrolladas en el territorio tiene una importancia destacada en su contexto histérico.
Asimismo, se vincula con CE.CPA.5 en la medida que se analizan fuentes artisticas y literarias. La relacién con CE.CPA.6
se produce en la medida que valora el patrimonio, material e inmaterial, como un legado de una sociedad que integra
a mujeres y hombres.

En cuanto a las competencias especificas externas existe relacién con la materia de Lengua y Literatura Castellana
(CE.LCL.2; CE.LCL.4) y la materia de Lenguas Propias de Aragon: Aragonés y Catalan (CE.LPA.1, CE.LPC.6 y CE.LPC.8) ya
qgue el alumnado debe trabajar las competencias ligadas a la comprensiéon oral y lectora, asi como el analisis y
contextualizacion de textos histéricos de diversa naturaleza y en multiples soportes, ademads de la competencia digital
y alfabetizacion mediatica e informacional. La vinculacién con la materia de Geografia e Historia se produce en CE.GH.
6, ya que promueve la valoracion de los movimientos en defensa de la igualdad y la inclusién para reducir estereotipos,
evitar cualquier tipo de discriminacidn y violencia y reconocer la riqueza en la diversidad.

Vinculacién con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5, CD1,
CPSAA2, CC2.
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Competencia especifica de la materia Cultura y Patrimonio de Aragén 5:

CE.CPA.5. Conocer y comprender el desarrollo diacrdnico del arte y la literatura aragonesa en cualquiera de nuestras
tres lenguas —castellana, aragonesa y catalana-, analizando sus peculiaridades y sus conexiones con el desarrollo
artistico y literario hispdnico e internacional para fomentar en el respeto hacia la diversidad cultural.

Descripcion

La expresion artistica es un elemento clave para entender las culturas a lo largo de la historia. A través de las diferentes
artes, el ser humano se define a si mismo, aportando sus valores y convicciones, pero también a la sociedad en la que
estd inmerso. Una mirada sobre el arte que desvele la multiplicidad de los puntos de vista y la variacidn de los mismos
ayuda al alumnado en la adquisicién de un sentir respetuoso hacia la diversidad cultural.

Resulta asimismo fundamental conocer la produccién literaria, para poder valorar adecuadamente las expresiones
escritas que han contribuido a la identidad a lo largo de la historia, en relacidén a sus vinculaciones con las corrientes
artisticas y literarias nacionales e internacionales. El valor de este legado, conocido a través de fuentes visuales, orales,
escritas, o audibles, sirve para que el alumnado pueda entender la importancia de la conservacion, la preservaciény
la difusion del patrimonio artistico comun.

Vinculacidn con otras competencias

Esta competencia se relaciona con las competencias internas CE.CPA.1 en la medida que el estudio del patrimonio
artistico vy literario exige un analisis critico de las fuentes; CE.CPA.2 y CE.CPA.3, ya que las coordenadas de tiempo y
espacio son clave para poner en valor las producciones artisticas y culturales. Por Ultimo, esta competencia se vincula
con CE.CEPA.4 siendo la perspectiva de género un elemento transversal en el analisis de cualquier produccién cultural,
y también con CE.CEPA.6 al tratarse de manifestaciones que generan un patrimonio propio y Unico.

En cuanto a las competencias externas, existe relacion con las de Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6 y CE.LCL.7) y la materia de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés/Catalan (CE.LPA.3,
CE.LPC.8) ya que es imprescindible un adecuado manejo del lenguaje para poder adquirir los conocimientos y realizar
producciones propias relacionadas con el estudio de obras de arte. Ademas, se promueve la valoracién de los textos
literarios como fuente de placer y conocimiento y como medio para construir la propia identidad lectora y para
disfrutar de la dimensidn social de la lectura. También se vincula esta competencia con las de Geografia e Historia
(CE.GH.6 y CE.GH.7), ya que promueven el estudio de nuestro patrimonio comin como elemento clave en la
construccion de la identidad, buscando incorporar a las minorias y promoviendo valores de igualdad e inclusion,
reconociendo lariqueza de la diversidad. Ademas, hay relacién con Educacién Plastica, Visual y Audiovisual (CE.EPVA.1)
ya que muestra interés por el patrimonio como parte de la propia cultura y como testimonio de los valores y
convicciones de cada persona y de la sociedad en su conjunto, al tiempo que incide en la necesidad de su conservacién
y proteccion.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC1, CCEC1, CCEC2, CCL2,
CCL3, CCL4 y CP3.

Competencia especifica de la materia Cultura y Patrimonio de Aragén 6:

CE.CPA.6. Conocer e identificar el patrimonio material e inmaterial de Aragdn, analizando su riqueza y variedad, sus
peculiaridades y sus conexiones con el patrimonio hispdnico e internacional, fomentando actitudes de respeto y
conservacion, para desarrollar de una sensibilidad comprometida y responsable con el patrimonio, y de rechazo ante
actitudes incivicas.

Descripcion

El patrimonio aragonés esta integrado por todo aquello que nos configura y nos identifica como aragoneses. Con esta
competencia se busca que el alumnado reconozca el valor tanto del patrimonio material (bienes muebles e inmuebles)
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como inmaterial (lenguas propias, tradiciones, folklore, etc.), aprendiendo a sentirlo como propio, respetarlo y
conservarlo como algo vivo e inserto en la cotidianeidad, y prestando especial atencion al patrimonio natural, asi como
a las iniciativas para su proteccion. A través del conocimiento del patrimonio aragonés, el alumnado debe asumir el
valor del legado, entendiendo su importancia, asumiéndolo como una riqueza y como fuente de disfrute.

Asimismo, debemos entender el concepto de patrimonio inmaterial como el conjunto de tradiciones o expresiones
vivas heredadas de nuestros antepasados y transmitidas a nuestros descendientes. Una vez establecido el marco
conceptual, se trata de establecer una clasificacién de los distintos elementos que conforman el patrimonio inmaterial
y su expresion en Aragdn, con ejemplos cercanos que inviten a la investigacion individual o en equipo: la tradicién oral,
las lenguas propias de Aragdn (el aragonés y el catalan de Aragdn), las artes (la musica, el teatro, la danza, la poesia,
el circo y otras artes transmitidas oralmente), los usos sociales, los rituales y actos festivos, el conocimiento vy las
practicas relativas a la naturaleza y al universo, los saberes y las técnicas vinculados a los oficios y la artesania
tradicional.

Por ultimo, es preciso identificar el legado histérico como un bien comun, en cuya construccidn y puesta en valor debe
participar la comunidad, conservando la memoria colectiva a través del contacto y la solidaridad entre las
generaciones. El patrimonio histérico y cultural adquiere, por lo tanto, una nueva dimensién al contextualizar y al
contrastar sus diferentes significados, asumiendo como una responsabilidad individual y colectiva su conservacion y
su utilizacién para el fortalecimiento de la cohesion social.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se relaciona con las competencias internas CE.CPA.1 ya que el estudio del patrimonio requiere el
analisis de las fuentes; CE.CPA.2 y CE.CPA.3, ya que el conocimiento del medio y de los procesos histéricos que en él
se desarrollaron dotaran al estudio del patrimonio del contexto adecuado para interpretarlo. Por ultimo, esta
relacionada con las competencias CE.CPA.5 ya que el arte y la literatura forman parte esencial del patrimonio aragonés.

En cuanto a las competencias externas, existe relacion con las de Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5y CE.LCL.6) y la materia de Lenguas Propias de Aragdn (Aragonésy Catalan) ya que es imprescindible
un adecuado manejo del lenguaje para poder adquirir los conocimientos y realizar producciones propias relacionadas
con la materia. También se vincula esta competencia con las de Geografia e Historia (CE.GH.6 y CE.GH.7), ya que
promueven el estudio de nuestro patrimonio comin como elemento clave en la construcciéon de la identidad,
buscando incorporar a las minorias y promoviendo valores de igualdad e inclusidn, reconociendo la riqueza de la
diversidad. Podemos relacionar esta competencia con Musica (CE.MU.1), ya que valora el patrimonio musical y
dancistico como fuente de disfrute y enriquecimiento personal. Ademads, hay relacién con Educacién Plastica, Visual y
Audiovisual (CE.EPVA.1), ya que muestra interés por el patrimonio como parte de la propia cultura y como testimonio
de los valores y convicciones de cada personay de la sociedad en su conjunto, al tiempo que incide en la necesidad de
su conservacion y proteccion.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC1, CC2, CCEC1, CCEC2.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacidon son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las
situaciones o actividades de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de la materia Cultura y
Patrimonio de Aragdn en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

La vinculacién de las competencias especificas con los criterios de evaluacién permite valorar la progresion y
consecucion de dichas competencias que, junto al aprendizaje de los saberes basicos, contribuyen a lograr las
competencias clave. En esta materia se precisara de la aplicacidon de metodologias y acciones educativas que fomenten
la sensibilidad y el interés por la cultura y el patrimonio aragonés entendiéndolos como expresion de una identidad
comun forjada a lo largo de siglos de historia y vinculada a procesos histéricos mas amplios, siempre adecuando el
resultado a la diversidad del alumnado.
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CE.CPA.1

Indagar, argumentar y elaborar productos originales en diversos formatos y soportes de forma creativa, utilizando herramientas digitales o
analdgicas diversas y buscando fuentes fiables valorando su procedencia, contrastando su veracidad y haciendo un analisis critico sobre las
mismas para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccién de la propia identidad.

1.1. Elaborar, expresar y presentar contenidos propios en diversos formatos y soportes, mediante el desarrollo de estrategias de busqueda,
seleccidn y tratamiento de la informacidn relativas procesos y acontecimientos relevantes relacionados con la cultura, el patrimonio, la
historia y la geografia de Aragdn.

1.2.Contrastar y argumentar sobre temas y acontecimientos de la Cultura, el patrimonio, la Historia y la geografia de Aragon, localizando y
analizando de forma critica fuentes primarias y secundarias como evidencias del proceso histdrico.

CE.CPA.2

Identificar y analizar las raices de la nacionalidad histérica de Aragdn y de la identidad aragonesa, con perspectiva histdrica, identificando y
conociendo la evolucidn de las instituciones, los simbolos, el derecho foral y la cultura y las lenguas propias de Aragdn (Aragonés y Catalan),
asi como sus modalidades lingtisticas, para construir una conciencia civica y ciudadana que fortalezca los lazos de pertenencia y la cohesidn
social.

2.1. Seialar y explicar aquellas experiencias de la historia de Aragén mas relevantes, apreciando la historia como un proceso con avances y
retrocesos, identificando los motores econdmicos, politicos, sociales, religiosos o ideoldgicos que hay detras de los acontecimientos.

2.2. Conocer las raices histéricas y culturales de nuestro presente, reconociendo los simbolos, las instituciones o el legado material e
inmaterial, considerando esos elementos culturales e identitarios propios y distintivos de la identidad aragonesa.

2.3. Identificar la lengua aragonesa y la lengua catalana como lenguas propias de Aragdn, conociendo la variedad y riqueza lingtistica del resto
del territorio espafiol, respetando tanto las identidades multiples como los simbolos y normas comunes que conforman el marco actual de
convivencia.

CE.CPA.3

Conocer y analizar la complejidad del espacio geografico aragonés, explicando los desequilibrios territoriales de Aragén, su estructura
sociolaboral y demografica y evaluando las consecuencias del desarrollo demografico y econdmico, para impulsar el pensamiento critico,
promover el respeto hacia los derechos humanos y fomentar acciones y actitudes tendentes a defender un desarrollo sostenible.

3.1. Conocer e interpretar los acontecimientos geograficos mas relevantes de la poblacion de Aragdn, analizando los cambios que ha
experimentado y sus ciclos, identificando los principales retos y problemas que se experimentaron.

3.2 Relacionar los cambios producidos la geografia humana con las transformaciones sociales, demograficas y econdmicas experimentados
en los territorios aragoneses especificando las circunstancias particulares del Aragén urbano y el Aragén rural y conociendo las principales
redes de comunicacién que vertebraban el territorio.

3.3. Relacionar los cambios en los estilos de vida tradicional y contrastarlos con los que hoy se consideran saludables y sostenibles en el
entorno, a través de comportamientos respetuosos con la salud propia, con la de los demds y con otros seres vivos, tomando conciencia de
la importancia de promover el propio desarrollo personal.

CE.CPA.4

Incorporar la perspectiva de género en el analisis de Aragon a través de la contextualizacidn de la investigacion y el analisis de fuentes diversas,
especialmente literarias, artisticas y orales, para promover actitudes en defensa de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

4.1. Introducir la perspectiva de género, identificando los mecanismos de dominacién que han posibilitado y mantenido la desigualdad entre
hombres y mujeres, poniendo en valor el papel de la mujer aragonesa como protagonista de la historia y de la cultura e identificando los roles
asignados y los espacios de actividad ocupados por la mujer.

4.2. Conocer obras artisticas, literarias o de otra indole producidas por mujeres aragonesas, manteniendo una actitud critica y reflexionando
sobre conceptos clave como igualdad o cambio y futuro.

CE.CPA.5

Conocer y comprender el desarrollo diacrdnico del arte y la literatura aragonesa en cualquiera de nuestras tres lenguas —castellana, aragonesa
y catalana-, analizando sus peculiaridades y sus conexiones con el desarrollo artistico y literario hispanico e internacional para fomentar en el
respeto hacia la diversidad cultural.

5.1. Reconocer la importancia del arte y la literatura aragonesa en cualquiera de sus lenguas, analizando sus principales manifestaciones y
ubicandolas en su contexto histdrico y geografico.

5.2. Conocer el arte y la literatura aragonesa en cualquiera de sus lenguas e identificarlos como elementos identitarios y de cohesidn social,
detectando en ellos los rasgos que los vinculan con las corrientes hispanicas e internacionales.

CE.CPA.6

Conocer e identificar el patrimonio material e inmaterial de Aragdn, analizando su riqueza y variedad, sus peculiaridades y sus conexiones con
el patrimonio hispanico e internacional, fomentando actitudes de respeto y conservacién, para desarrollar de una sensibilidad comprometida
y responsable con el patrimonio, y de rechazo ante actitudes incivicas.

6.1. Conocer y valorar el patrimonio aragonés, material e inmaterial, como una parte esencial de la identidad aragonesa, desarrollando
actitudes de respeto y conservacién y promoviendo un uso responsable hacia el mismo.

6.2. Comprender la importancia de la conservacidon y promocién del patrimonio material e inmaterial aragonés, en sus distintos formatos y
soportes, investigando sobre los procesos de adquisicidn, conservacidn y uso sostenible y reflexionando sobre el impacto positivo o negativo
de las acciones humanas.

6.3. Reconocer las lenguas aragonesa y catalana como parte indisoluble del patrimonio inmaterial aragonés, reflexionando sobre la necesidad
de protegerlo, difundirlo y defenderlo para evitar su desaparicion.
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lll. Saberes basicos
111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes bdsicos

Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una
materia cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicién de competencias especificas.

A. Aragon: Historia e identidad

“Aragén” es el término que define en la actualidad el territorio que ocupa la comunidad auténoma que hoy lleva ese
nombre, pero su origen se remonta a la Edad Media y, por tanto, desde una perspectiva histérica, a un espacio
geografico cambiante. En este primer bloque se abordard el estudio de esa realidad desde la Prehistoria hasta la
Guerra de Sucesion, entendiendo que estos saberes son esenciales para contribuir a la formacién del legado cultural
y la identidad aragonesa. Asi mismo se prestara especial atencién a la configuracidn tanto del reino de Aragén como
de la Corona de Aragon.

La Historia de Aragdn es un elemento que va a dotar de las coordenadas temporales necesarias para contextualizar
otros saberes, tanto del bloque B “Aragdn en el espacio” como del bloque C “Patrimonio artistico y cultural de Aragén”.
Los contenidos de este bloque estan planteados como procesos. El primero de ellos aborda una cuestion
metodolégica, ya que es importante que los estudiantes aprendan a manejar el método propio de las Ciencias Sociales,
tanto de la Geografia como de la Historia. A continuacidn, se adentra en los distintos contenidos planteando procesos
gue van a llevar al alumnado a recorrer los principales acontecimientos de todo el periodo viéndolos como un discurrir
histdrico con avances y retrocesos.

El disefio de las actividades de aprendizaje se realizara de acuerdo a los saberes basicos establecidos en el bloque A
“Aragoén en el tiempo” y a las competencias especificas que se trabajen durante el mismo, pudiendo configurarse
actividades de observacion, relacion, expresidon o sintesis, entre otras. Asimismo, deben habilitarse procesos de
indagacién e investigacion, fomentando la creatividad y la transferencia de conocimientos adquiridos. También se
potenciaran propuestas interdisciplinares para trabajar de forma coordinada con otras areas de conocimiento, a través
de situaciones de aprendizaje. Junto a estas actuaciones, se podran mantener actividades como la creacién de lineas
de tiempo, mapas histéricos o comentarios de fuentes histdricas diversas y en diversos formatos, primero guiados y
luego de forma auténoma. Por ultimo, los debates seran una herramienta para mover los saberes aprendidos,
relacionarlos y emitir opiniones de forma ordenada y argumentada, favoreciendo el respeto y la tolerancia hacia ideas
diferentes.

Las actividades que se realicen en el desarrollo de este bloque se adaptaran al nivel de autonomia del alumnado
(dirigidas, semidirigidas o autdnomas) e impulsaran distintos tipos de agrupamiento (individual, pequefio grupo, gran
grupo), asi como su realizacidon en diferentes espacios (aula, biblioteca del centro, aula de informatica, en casa,
etcétera) y la finalidad de la actividad (recuerdo, refuerzo, descubrimiento, reflexién, opinion, entre otras), pudiendo
adaptarse al nivel de creatividad exigido (actividades cerradas o abiertas), apostando por el progresivo trabajo
auténomo del alumnado.

Las vinculaciones con otras materias son claras. Lengua Castellana y Literatura es esencial para dotar al alumnado de
la comprensidn lectora imprescindible para alcanzar los conocimientos y de la expresién oral y escrita que les permitira
expresarse adecuadamente; Lenguas Propias de Aragdén: Aragonés y Lenguas Propias de Aragdén: Catalan
proporcionaran a los alumnos y a las alumnas la enriquecedora posibilidad de acercarse a las fuentes aragonesas
originales escritas en esas lenguas; Geografia e Historia serd util para encuadrar la Historia de Aragdn en un contexto
mas amplio.

B. Aragdn: Sociedad y territorio

En busca de un planteamiento integrador que propicie la indagacidn y el aprendizaje basado en proyectos, en este
bloque se abordara una visién geografica. Asi pues, el bloque se iniciard con el trabajo con la geografia fisica de
Aragon, enunciando la pregunta écomo crees que el medio fisico ha determinado la idiosincrasia politica, social y
cultural aragonesa?; buscando las relaciones entre el relieve, los cursos fluviales y el paisaje con la evolucién |dgica del
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desarrollo histdrico, la expansién del Reino y la organizacidon del territorio. Esto dara lugar también a la investigacion
por parte del alumnado, de la existencia de unidades administrativas histéricas cambiantes al paso del tiempo en
funcidn de las lineas de expansion mas alla de los Pirineos y las costas del Mediterraneo.

Sumado a ello, serd importante indagar sobre la ordenacion juridica que se desarrolla al calor de los acontecimientos
histdricos y que también resulta cambiante conforme evoluciona el territorio aragonés y las relaciones con espacios
colindantes. En ese sentido, es fundamental que el alumnado se pregunte por el origen de los Fueros, su sentido y su
adecuacién al progreso experimentado a nivel europeo en materia juridica. De la misma forma, el alumnado debe
conocer las principales instituciones aragonesas de la época, asi como sus funciones particulares. En referencia a las
actividades econdmicas, resulta de obligado cumplimiento establecer relaciones entre cuestiones de esta indole y los
saberes contenidos en todo este bloque puesto que determinan en buena medida las acciones emprendidas tanto por
las instituciones propias del momento histérico como por la iniciativa individual o colectiva de los aragoneses
contemporaneos a este contexto.

Finalmente, el bloque se cierra con un grupo de saberes dedicado al analisis de las redes de comunicacién que
vertebran desde su mismo origen el espacio aragonés y de la presencia en dichas redes de poblaciones importantes
también en esa organizacion del territorio. El alumnado deberd preguntarse por qué determinados nucleos de Aragén
han experimentado un crecimiento econdmico y demografico mayor que el resto y qué relacidn ha tenido esto con el
desarrollo politico, las condiciones geograficas y la presencia de materias primas propias de cada lugar. Ademas,
debera ser capaz de cuestionarse criticamente cémo han influido determinadas decisiones politicas tomadas durante
este periodo histérico en el establecimiento de desigualdades entre poblaciones y territorio desde el punto de vista
social, demografico, econédmico y cultural. En cuanto a esta Ultima cuestién, también debera preguntarse cudl fue la
repercusion directa en el incremento en cantidad y calidad del patrimonio artistico y cultural de cada una de estas
entidades territoriales, al que se le dedica el siguiente bloque de saberes basicos.

En definitiva, el alumnado debera cuestionarse cual fue el origen de esos primeros grupos que se hicieron llamar a si
mismos “aragoneses” y conocer el porqué de su organizacidén en torno a un espacio y a unas instituciones primigenias.
Del mismo modo, deberd preguntarse cuando surgen estas denominaciones y cudles son sus conexiones culturales
con las sociedades y entidades politicas que ocuparon estos espacios previamente a la constitucién del Reino.

Se recomendara, por tanto, el aprendizaje a través de proyectos multidisciplinares que exploren todas las vertientes
propias del complejo desarrollo histdrico del territorio, no sélo de aquellas meramente histdricas, con el fin de
propiciar en el alumnado un conocimiento significativo e integral sobre la comunidad de la que forma parte.

En este bloque se analizardn los diferentes retos a los que se han enfrentado los distintos grupos que han conformado
la sociedad aragonesa, desde sus origenes hasta el siglo XVII. En ese sentido, la materia estda muy relacionada con
Geografia e Historia de 12 y 22 de ESO dado que comparten desarrollo temporal.

C. Patrimonio artistico y cultural de Aragén

El bloque C comprende un grupo de saberes que suponen una parte fundamental de la materia dado que coincide
plenamente con su misma denominacion. Se divide en tres grandes apartados, a saber, arte, literatura y cultura de
Aragon. Durante su estudio, el alumnado debe preguntarse cudando surgen las primeras manifestaciones artisticas en
Aragon, cual es su naturaleza, cdmo van aportando a la creacién de este patrimonio artistico las distintas civilizaciones
gue pueblan el solar aragonés al paso del tiempo y qué elementos perduran en el presente de cada una de ellas, entre
otras cuestiones. De igual forma, el alumnado se cuestionara sobre el origen de las lenguas propias (aragonesa y
catalana) paralelamente al de otras lenguas peninsulares trabajando sobre fuentes diversas. Otras manifestaciones
culturales susceptibles de estudio incluirdn, entre otros elementos, los usos y costumbres de los aragoneses, sus
creencias, y sus tradiciones.

En este bloque se dedicara especial atencidn tanto al patrimonio material como al patrimonio inmaterial, conformado
por las expresiones artisticas, los conocimientos y las tradiciones populares transmitidas oralmente. Es lo que se
denomina también como “cultura popular” que sufre modificaciones y adaptaciones dando lugar a una perenne
evolucién. La tradicionalidad es inherente a la cultura, pero también lo es la creatividad de un individuo con respecto
a esa tradicidn, su capacidad de reformar y adaptar esa herencia al momento presente en el que vive, de imprimir su
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propia huella, que con el paso del tiempo pasara o no a formar parte de la tradicién cultural. Por ello es importante
insistir en la capacidad creativa del ser humano.

Las actividades que se realicen en el desarrollo de este bloque requieren practicas investigadoras y creativas
relacionadas con la tradicidn y el patrimonio inmaterial como la recopilacién de coplas, refranes y paremias, la
composicidon musical basada en géneros, los instrumentos tradicionales, el aprendizaje de danzas tradicionales o la
recreacion de las mismas, la elaboracion de recetas culinarias tradicionales, el cultivo de un huerto, la realizacién de
diversas actividades artesanales. Asimismo, se recomienda la aplicacion de metodologias activas con el fin de lograr
un aprendizaje integral y el desarrollo de un compromiso civico, local y global, compatible con la elaboracidn tablas,
esquemas o glosarios.

Los saberes que contiene este bloque se vinculan directamente con aquellos con los que comparte desarrollo temporal
de la materia Geografia e Historia de 12y 22. Ademas, al tratarse de una materia con unos saberes muy amplios, puede
relacionarse tanto con materias muy variadas tales como Musica, Lengua Castellana y Literatura, Lenguas propias de
Aragon (Aragonés y Catalan), Economia, Cultura Clasica, Valores éticos o Educacion plastica, visual y audiovisual.

D. Compromiso civico y responsabilidad

Este bloque incluye las cuestiones relativas al ejercicio de la empatia, el respeto de las emociones y la dignidad
humana, la plena inclusién, el respeto ante la diversidad, también cultural, la resolucion pacifica de conflictos, la
participacién activa con el entorno, pero también la relacién intergeneracional, elementos todos ellos clave para el
desarrollo integral del alumnado. La comunidad dispone de una gran capacidad para lograr los cambios, mas si cabe
con la participacion y el compromiso de jévenes. No son el futuro sino el presente, son agentes importantes para la
consecucion de todos Objetivos de Desarrollo Sostenible.

111.2. Concrecion de los saberes basicos

A. Aragon: Historia e identidad

Bloque centrado en la metodologia de las Ciencias Sociales y el desarrollo de la Historia de Aragdn desde la Prehistoria hasta la Guerra de
Sucesion, abordando los procesos de cambios politicos, sociales y econémicos que llevaron a la configuracion del reino de Aragon, la
creacién de la Corona y su posterior integracidon en la Monarquia Hispanica.

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza

El estudio de la Historia de Aragdn debe servir al alumnado para dotar de sentido a
la interpretacién de la Cultura y el Patrimonio. El punto de partida es conocer
conceptos basicos relacionados con la materia como el propio término de “Aragoén”.
El alumnado debe comprender la historia como un d@mbito de conocimiento en
construccion, sujeto a revisiones y cambios. Promover una perspectiva poliédrica de
la historia, abordando de forma critica las diferentes interpretaciones y memorias, a
través de acontecimientos histéricos o figuras histdricas.

Entre las destrezas a desarrollar se encuentran la elaboracidon de lineas de tiempo, y
localizar los principales hechos y procesos histéricos de Aragén, asi como su relacién
con la historia de Espafia y Europa.

El estudio de la Prehistoria debe ser enfocado a partir del andlisis de los restos
materiales conservados, con el fin valorar la influencia de diferentes culturas y
civilizaciones. Serd util la elaboracién de rutas tematicas, catdlogo de obras, mapas
con la localizacion de yacimientos, asentamientos celtas, iberos y celtiberos o la
conquista romana y el proceso de romanizacién. Se prestara especial atencion al
patrimonio religioso de la Antigliedad tardia, analizando cdmo los cultos paganos
van dejando paso al cristianismo. Aragén en Al-Andalus sera una etapa que se
estudiard a través de esquemas conceptuales, visitas virtuales o presenciales, y

Al. Sociedad del conocimiento. Conciencia histérica
y conexion entre el pasado y el presente. Usos
publicos de la historia. Ubicacidn espacial.

A2. Proceso de sedentarizacion y nacimiento de una
economia productora: de los cazadores-recolectores
a los primeros asentamientos.

A3. Aragén como punto de confluencia de culturas:
celtas, iberos y celtiberos.

A4. Proceso de aculturacién e integracién en el
Imperio Romano y su huella en el patrimonio, con
especial atencién al papel de la religion en la
evolucion del paganismo al cristianismo en la
Antigliedad tardia.

A5. Construcciéon de la identidad andalusi,
atendiendo a los nuevos aportes culturales,
linglisticos y religiosos y su coexistencia con el
sustrato previo.

A6. Construccidn de una nueva entidad politica entre

la Historia y la leyenda: Aragdn. Creacion del
Condado y consolidacién del Reino.

A7. Formacién de una entidad integradora: la Corona
de Aragén y la construccion de la identidad
aragonesa (fueros, derechos sefioriales y lenguas
propias de Aragdn)

A8. Proceso de integracion de Aragdén en la
Monarquia Hispanica: el dificil encaje de los fueros y
los derechos sefioriales con la autoridad real.

trabajos de investigacidon donde se perciba el legado de la cultura arabe y la religiéon
musulmana, como elementos configuradores de la identidad, en convivencia con los
cristianos y judios presentes en el territorio. Se puede plantear un acercamiento a la
cultura judia a través de la visita a diversas juderias de Aragodn, algunas de ellas
incluidas en la Red de Juderias de Espafia. Asimismo, el alumnado debera ser capaz
de comprender la importancia de la Marca Superior de al-Andalus.

Coincidiendo en el marco temporal, se prestara atencion a las causas y procesos de
la configuracidn de los condados pirenaicos y la creacion del reino de Aragén. La
elaboracidn de una genealogia amplia, no sélo de reyes sino incluyendo las alianzas
matrimoniales, permitird analizar la complejidad del proceso. A través de andlisis de
documentos medievales se podria abordar la evolucién del reino, asi como la
creacién de la Corona de Aragdn, entendiéndola como una construccion politica
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integradora de territorios diferentes con una monarquia comun. Para abarcar este
complejo periodo de la historia de Aragdn resultaran utiles la elaboracién de mapas
histéricos, asi como un glosario de términos como fueros, cartas puebla, mozarabes,
mudéjares, sefiorios... Asimismo, de interés sera analizar los conflictos sociales y
politicos.

Se abordara la integracion del reino de Aragén en la Monarquia Hispdnica con las
relaciones de colaboracidn y tensién como las alteraciones de 1591.

B. Aragon: sociedad y territorio

Este bloque esta enfocado al analisis del territorio aragonés desde una perspectiva geografica, econémica y social.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefanza

B1. Aragdn y su territorio. Caracteristicas y evolucion
territorial. Organizacién administrativa. Marco
juridico. Identificacion y distribucién geografica y
social de las lenguas propias (aragonés y catalan).
B2. Aragén urbano y Aragdn rural. Principales
ciudades. modos de vida, distribucién poblacional y
conexiones de frontera.

B3. Economia y redes de comunicacion en el Aragon
medieval y moderno.

El analisis geografico que aporta el conjunto de saberes de este bloque resulta
fundamental para comprender la idiosincrasia aragonesa. Se recomienda el uso y
analisis de mapas fisicos y tematicos, en especial para conocer la evolucidn de las
fronteras del reino de Aragdn. Se recomienda abordar paralelamente a este trabajo
cartografico el estudio de las instituciones administrativas que ayudaron a vertebrar
el territorio durante las edades Media y la Edad Moderna mediante diagramas de
relaciones y mapas conceptuales. Es importante también mostrar al alumnado, en la
medida de lo posible, imagenes de documentos originales, a través de catalogos
digitalizados o en visitas de archivos, sobre cuestiones clave en la historia de Aragdn
desde el punto de vista juridico. Ademas, puede resultar eficaz elaborar un glosario
de conceptos relacionadas con la organizacion institucional, incluso actividades de
pasado-presente. La aproximacion al derecho foral podria realizarse a través de
retos que permitan comparar y contrastar la evolucién de dichas normas a lo largo
del tiempo.

Por otra parte, se debera prestar atencion a la configuracion urbana del territorio, y
la localizacidn de villas y otros nucleos de poblacidn, que condicionan el
poblamiento. Para ello, el trabajo con planos y maquetas sera de gran estimulo.
También para conocer la evolucién de localidades del entorno. En relacién a la
poblacion y su distribucion sera recomendable dedicar unas reflexiones al
movimiento espacial de la poblacidn, a través de ejemplos migratorios histéricos
como la poblacidn sefardi, la expulsion de los moriscos, o la inmigracidn francesa,
pero también con actividades de pasado-presente para considerar la diversidad
social, linguistica y cultural de Aragon.

No se debe pasar por alto el peso del espacio rural en Aragén y se debe hacer
comprender al alumnado la variedad de modos de vida y de visiones de la realidad
aragonesa. Sumado a ello, es importante examinar todas las cuestiones de indole
econdmica y descubrir cuales son las consecuencias de estas actividades sobre el
espacio, guiando al alumnado a través de rutinas de pensamiento que le permitan
analizar la realidad que observa.

El estudio de las redes de comunicacion debera habilitar al alumnado a comprender
los lazos entre territorios aragoneses, sus influencias culturales y linglisticas, sus
intercambios econdmicos, los movimientos demograficos y las relaciones en la
frontera con otras entidades existentes en el marco histérico que abarca la materia,
deteniéndose este al inicio del proceso industrializador.

C. Patrimonio artistico y cultural de Aragén

Este bloque se centra en el estudio del patrimonio material e inmaterial de Aragén abordandolo como un conjunto de elementos que dotan
a los individuos de una identidad colectiva vinculada al territorio.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Métodos bdsicos de investigacion para la
construccion del conocimiento.

C2. El legado artistico y cultural en la formacidn de la
identidad aragonesa.

C3. Los simbolos como elementos conformadores de
la identidad colectiva.

C4. Llas manifestaciones artisticas propias del
patrimonio aragonés como objeto de disfrute
estético y como elemento configurador de Ia
identidad.

C5. La variedad linglistica aragonesa

C6. La produccion literaria, escrita y oral, del
patrimonio aragonés.

C7. El patrimonio inmaterial aragonés: musica
tradicional aragonesa, dances, danzas y costumbres
propias de cada espacio.

C8. La red de museos aragoneses.

El patrimonio como conjunto de elementos simbdlicos que sirven para identificar a
los individuos como miembros de un colectivo es un concepto amplio y rico. Para
abordar el patrimonio aragonés el bloque se centra en tres dmbitos: el artistico, el
linglistico y literario y el inmaterial.

La aproximacion a las manifestaciones artisticas, como expresién de un pasado, y
que ha contribuido a la formacidn de la identidad aragonesa, se realizara a través de
un catdlogo de obras representativas, rutas tematicas, visitas a museos y centros de
interpretacion, de forma presencial o virtual, asi como el andlisis histérico-artistico
de obras seleccionadas y la vida de hombres y mujeres artistas.

La diversidad lingiistica de Aragén, entendiéndola como una riqueza que se ha
plasmado en las obras literarias que forman parte del patrimonio aragonés, se
recomienda trabajar a través de la lectura y andlisis de textos y sus autores en
cualquiera de las tres lenguas existentes —castellana, aragonesa y catalana-. El
alumnado también podria colaborar en la seleccidn justificada de textos seguin sus
gustos e interés. Sera de interés valorar el contexto histdrico y las relaciones con
otras producciones a nivel local o nacional.

En relacién a la diversidad de elementos que conforman el patrimonio inmaterial y
su expresidn en Aragon, abarcaria cuestiones como la tradicion oral, las lenguas
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C9. Valoracion de la riqueza cultural y patrimonial de
Aragon e implicacidn en las iniciativas destinadas a su
proteccion.

propias de Aragdn (el aragonés y el catalan de Aragdn), las artes, el dance, los usos
sociales, los rituales y actos festivos, el conocimiento y las practicas relativas a la
naturaleza y al universo, los saberes y las técnicas vinculados a los oficios y la
artesania tradicional. Para trabajar sobre estos saberes se recomienda utilizar
referencias préximas al alumnado fomentando la labor investigadora, individual o
en equipo y el aprendizaje servicio para compartir los conocimientos adquiridos. En
lo referido a las manifestaciones culturales, como la musica, el dance y la tradicidn,
se propiciara que el alumnado tenga acceso a las fuentes audiovisuales que
muestren la riqueza de Aragon.

El conocimiento de la red museistica de Aragén desempefiara también un papel
decisivo en la adquisicidn de estos saberes por parte del alumnado puesto que le
permitira acceder, siempre que se pueda, a los objetos artisticos originales y al
material audiovisual de manera virtual. La proliferacidon de espacios con estas
caracteristicas en multitud de lugares debe ser aprovechada como un recurso clave
para facilitar el aprendizaje y concienciar al alumnado de la necesidad de seguir
indagando sobre estas cuestiones primordiales para comprender la idiosincrasia de
la cultura aragonesa. El conocimiento de todo este patrimonio comun servira para
que el alumnado lo valore, dandole la importancia que merece e implicandose en las
iniciativas destinadas a su proteccién

D. Compromiso civico y responsabilidad

mundo actual del siglo XXI.

Este bloque incluye saberes transversales que abordan aspectos esenciales de la formacion integral del alumnado y su compromiso con el

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefanza

D1. Cohesion social e integracion. Multiculturalidad.
Medidas y acciones en favor de la igualdad de género
y la plena inclusién.

D2. Compromiso civico y participacion ciudadana.
Servicio a la comunidad. Las relaciones
intergeneracionales. Mediacion y gestion pacifica de
conflictos.

El presente bloque tiene un caracter eminentemente transversal y, por tanto, se
recomienda abordar su implementacion paralelamente al desarrollo de los bloques
anteriores. El alumnado debera formarse en una ciudadania responsable con sus
deberes, que practique la tolerancia, la empatia, el respeto a la dignidad, la
diversidad y las emociones. Los conocimientos, destrezas y actitudes de este bloque
entroncan directamente con la consecucién de la Agenda 2030 y de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

D3. Compromiso y acciéon ante los Objetivos del
Desarrollo Sostenible. La juventud como agente de
cambio para el desarrollo sostenible.

DA4. El patrimonio como bien y como recurso. Puesta
en valor, difusidn y gestion de la riqueza patrimonial.
D5. Las emociones y el contexto cultural. La
perspectiva histdrica del componente emocional.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

Las sugerencias didacticas y metodoldgicas para la adquisicion de las competencias especificas dependen en gran
medida de los condicionantes en los que tiene lugar la ensefianza, las caracteristicas del alumnado, las variables del
aula, el centro y su entorno, y la idiosincrasia de cada docente. Entre las opciones cabe destacar las metodologias
activas, dado que promueven una mayor participacién, autonomia e implicacién del alumnado, generan aprendizajes
mas profundos, significativos y duraderos y facilitan la transferencia de los saberes adquiridos a contextos diferentes,
y por ende forman a personas activas, criticas y solidarias.

Se sugiere optar por las metodologias del Aprendizaje basado en Proyectos. Esto implica centrar el proceso en las
situaciones de aprendizaje frente a los contenidos, asi como apostar por una educacién vivencial que permita al
alumnado salir del aula y experimentar. En este sentido resulta de gran interés participar de la oferta cultural del
entorno.

IV.2. Evaluacidn de aprendizajes

La evaluaciéon del alumnado sera integradora, continua y formativa. La evaluacion integradora tendrd en cuenta el
progreso del alumnado en la adquisicion de las competencias clave. Para ello, habrd de tener en cuenta el conjunto
de descriptores operativos recogidos en el Perfil de Salida. Dichos descriptores constituyen, junto con los objetivos de
etapa, son marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada materia o ambito. La
evaluacidn continua estara inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado con el fin de detectar las
dificultades en el momento en que se producen, averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las medidas
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necesarias que permitan al alumnado continuar su proceso de aprendizaje. Por otro lado, que la evaluacidén sea
formativa significa que la evaluacién se debe concebir como un proceso que debe llevarse a cabo de forma continua
y personalizada, que ha de tener por objeto la mejora de la actividad docente, de la calidad de los centros educativos
y, especialmente, del aprendizaje del alumnado. En consecuencia, la evaluacion se convierte de este modo en punto
de referencia para la adopcion de las medidas necesarias para garantizar la atencion a las diferencias individuales,
favoreciendo el aprendizaje del alumnado y la mejora continua del proceso educativo. En ese sentido, la evaluacién
debe ser capaz de diagnosticar las dificultades del alumnado para establecer las medidas de refuerzo educativo
pertinentes tan pronto como dichas dificultades sean detectadas.

Se impulsard, igualmente, el uso generalizado de procedimientos e instrumentos de evaluacion variados y adaptados
a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado garantizando,
asimismo, que las condiciones de realizacién de los procesos asociados a la evaluacidn se adapten a las necesidades
del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

Como procedimiento de evaluaciéon entendemos un conjunto de pasos o acciones sistematicas y planificadas que se
Ilevan a cabo para medir y valorar el nivel de aprendizaje, habilidades, conocimientos, destrezas y actitudes o valores
que han sido adquiridos por el alumnado. Entre los procedimientos que podemos aplicar para evaluar consideramos
la observacién directa, el andlisis de producciones o la encuestacién o entrevista. Por otro lado, los instrumentos de
evaluacion son los recursos o herramientas especificas que se utilizan para medir o valorar el desempeiio, los
conocimientos, destrezas y actitudes o valores del alumnado en relacidon con un objetivo de evaluacidon especifico. El
anecdotario, escala de valoracion, lista de control, entre otros, ayudan en la evaluacion a través de la observacion. Los
formularios y cuestionarios, entre otros, permiten llevar a cabo una evaluacion basada en la encuestacion o las
rabricas. Por ultimo, las rdbricas, las listas de cotejo o escalas de valoracién son instrumentos validos para llevar a cabo
una evaluacidon de andlisis de productos o desempefios.

Uno de los procedimientos de evaluacidon que se puede emplear en el proceso de evaluacion en esta materia es la
observacién. Para ello se disponen de varios instrumentos. Por un lado, se puede utilizar una lista de control o de
cotejo. Las listas de cotejo permiten evaluar procesos de aprendizaje estructurados, identificar logros y areas de
mejora en el aprendizaje o productos ya terminados. Este instrumento, asimismo, es idéneo para llevar a cabo
procesos de coevaluacion y la autoevaluacion entre los estudiantes. También se puede usar una escala de estimacion,
es decir, crear un listado de rasgos en los que se gradue el nivel de consecucidn de los aspectos observados a través
de una escala de valoracidn progresiva. El tipo de escala puede ser numérica (por ejemplo, de 1 a 5), descriptiva
(incorpora frases descriptivas) o de categorias (identificando frecuencia o caracterizacién).

La segunda de las técnicas que se pueden emplear son la realizacién de actividades, tareas competenciales simples y
situaciones de aprendizaje, las cuales pueden estar compuestas por si mismas por ejercicios tareas competenciales y
gue todo ese trabajo tenga uno o varios desempefios finales. Las actividades, tareas competenciales o las situaciones
de aprendizaje pueden evaluarse de muy diversas maneras. La rubrica analitica nos servird como instrumento de
evaluacidn para las tareas que requieran una mayor movilizacién de conocimientos, destrezas y actitudes y requieran
de varios procesos para su elaboracién (desempefios finales como informes, monografias, portfolios, entre otros),
mientras que la rdbrica holistica nos permitird valorar un momento puntual de ese proceso de aprendizaje, ya sea
durante el desarrollo de una tarea competencial o al evaluar el desempefio final de una situacion de aprendizaje. Del
mismo modo, la rudbrica conocida como “Single-Point Rubrick” o Rubricas especificas nos permitird evaluar
determinados aspectos de un proceso de aprendizaje o un desempefio de forma no numérica, aportando un valioso
feedback al alumnado que le ayudard en su proceso de aprendizaje y de mejora. Esta herramienta puede ser
utilizada tanto en un proceso de heteroevaluacién como en procesos de coevaluacidén o autoevaluacion.

En el proceso de evaluacién de los aprendizajes los procedimientos e instrumentos de evaluacion tienen que ser
coherentes con los criterios de evaluacion y competencias especificas, y por ende con los objetivos de etapa y las
competencias clave. No obstante, es necesario incluir nuevas formas de realizar la evaluacién, empezando por dotar
de un mayor protagonismo e importancia al feedback o retroalimentacién, incluyendo aquellos comentarios o
sugerencias realmente significativos y que aporten valor al aprendizaje del alumnado, que constituyan un elemento
mas que ayude al alumnado a mejorar en su proceso de aprendizaje.
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IV.3. Diseino de situaciones de aprendizaje

Una situacién de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de
actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo
de las mismas.

En una situacién de aprendizaje competencial se concretan y evallan las experiencias de aprendizaje. Para conseguir
gue las experiencias de aprendizaje sean competenciales se deben disefar situaciones de aprendizaje con tareas y
actividades situadas en contextos cercanos y significativos para el alumnado. Asimismo, deben suponer problemas,
retos o desafios alcanzables por el alumnado que despierten la curiosidad y el afan por seguir aprendiendo. Las
situaciones de aprendizaje deben propiciar la activacidn de los saberes adquiridos e impulsar el desarrollo y
capacitacién competencial del alumnado, que tendra que poner en practica los conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes y valores trabajados en el aula para resolver esos problemas, retos, situaciones o desafios. Por ello, deben
implicar el uso de diversas herramientas y recursos, asi como potenciar el desarrollo de procesos cognitivos y
emocionales en el alumnado. También favorecera el trabajo mediante distintos tipos de agrupamiento (trabajo
individual, por parejas, en pequefio grupo o en gran grupo), promoviendo el trabajo colaborativo, el aprendizaje
auténomo y el buen uso tanto de las tecnologias de la informacion y comunicacién (TIC) como de las tecnologias del
aprendizaje y el conocimiento (TAC). Del mismo modo, las metodologias elegidas para trabajar han de ser diversas,
flexibles y tienen que contribuir al éxito de los aprendizajes fomentando la motivacion, facilitando el proceso de
adquisicion de las competencias y contribuyendo a una buena gestién del clima del aula. Los productos resultantes o
desempeiios finales se adaptardn para llevar a cabo una adecuada observacidon de los saberes y competencias
adquiridas, siendo coherentes con los procesos cognitivos y emocionales. Por Ultimo, toda situacién de aprendizaje
debe responder a la estrategia de Disefio Universal de Aprendizaje, siendo motor de la personalizacion del aprendizaje
y la adaptacion de las diferentes actividades o tareas de la situacidn al nivel competencial del alumnado, teniendo
presente los diferentes ritmos de aprendizaje y la diversidad existente en el aula.

El disefio debe tener como referencia uno o varios criterios de evaluacidn, los cuales nos daran las claves para definir
el propdsito de la actividad y mediante los cuales se evaluaran los logros de los aprendizajes descritos, asi como el
grado de adquisicion de las competencias vinculadas a los mismos.

Para facilitar el disefio de las situaciones de aprendizaje, se comparten a continuacién algunos ejemplos.
IV.4.1. Ejemplificacidn de situaciones de aprendizaje

Situacion de aprendizaje 1: El legado musulman.

Introduccidn y contextualizacion:

El legado musulman constituye un patrimonio de gran valor artistico y cultural. En esta situacién de aprendizaje se
pretende que el alumnado se acerque a la herencia cultural que nos dejd la presencia musulmana en nuestro territorio.
En muchas ocasiones las evidencias de ese legado son tan evidentes que pasan inadvertidas. Para ello se instara al
alumnado a realizar una tarea de indagacion que le permita conocer, identificar y valorar el impacto y la presencia de
la cultura musulmana en nuestra sociedad y en el patrimonio aragonés.

Objetivos didacticos:
Los objetivos didacticos que se persigue esta situacion de aprendizaje son los siguientes:

— Desarrollar un pensamiento critico, abierto y respetuoso con el patrimonio de Aragén, como legado formado a
base de las aportaciones de muy diversa procedencia.

— Descubrir el valor de la herencia musulmana en todas sus manifestaciones.

— Construir conocimiento a través de la realizacion del trabajo cooperativo.
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— Despertar el interés por la investigacion, el uso de fuentes y recursos diversos, asi como el uso de las nuevas
tecnologias para producciones propias.

Elementos curriculares involucrados:

Esta situacion de aprendizaje aborda saberes basicos de los cuatro bloques de saberes ya que se pretende conocer la
herencia musulmana en Aragén desde multiples perspectivas. Sera imprescindible la profundizacién en la época
historica del bloque A “Aragdn: Historia e identidad” para contextualizar toda la informacidn que se va a analizar. Se
hard también un estudio del espacio geografico relacionado con el bloque B. “Sociedad y territorio”, para entender la
realidad territorial sobre la que se asienta nuestro pasado musulmdan. Ademas, se trabajara con el patrimonio artistico,
lingliistico, literario, etc. con lo que se utilizaran los saberes del bloque C “Patrimonio artistico y cultural de Aragén”,
sin olvidar el uso de saberes transversales del bloque D “Compromiso civico y responsabilidad”.

En cuanto a las competencias clave, en esta situacidén de aprendizaje, se van a poner en practica la Competencia en
Comunicacidn Linglistica, que serd esencial para la busqueda de la informacién, la elaboracién y la comunicacién de
las conclusiones; la Competencia Plurilinglie, ya que se va a producir un acercamiento a la lengua arabe y a su influencia
en el castellano actual; la Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria ya que sera
necesario aplicar la interpretacion matematica para el andlisis de algunos datos; la Competencia Digital, ya que sera
imprescindible para la busqueda de informacion, su gestién y procesamiento; la Competencia Personal, Social y de
Aprender a Aprender, que serd esencial en el trabajo de grupo; la Competencia Ciudadana, que servird para
comprender la dimensién social y ciudadana de la propia identidad, asi como los hechos culturales, histéricos y
normativos que la determinan; y la Competencia en Conciencia y Expresiones Culturales, que sera util para conocer,
apreciar criticamente y respetar el patrimonio cultural y artistico.

Las competencias especificas relacionadas son las siguientes: CE.CPA.1. Se practicara buscando y seleccionando las
fuentes adecuadas para el estudio del legado musulman en Aragdn y elaborando producciones propias basadas en su
interpretacion. Esta vinculada con el criterio de evaluacién 1.1 y 1 .2. CE.CPA.2. Se ejercitard con la realizacion del
contexto histérico que servird de marco para el andlisis del legado musulman. Esta competencia esta vinculada a los
criterios de evaluacién 2.1y 2.2. CE.CPA.3. Se pondra en practica con el estudio del espacio por el que se extendid la
influencia del islam y la evolucién de su organizacidn politica y administrativa. Esta competencia esta vinculada al
criterio de evaluacion 3.1 y 3.2. CE.CPA.4. Se pondrd en practica profundizando en el estudio de las mujeres
musulmanas. Esta competencia estd vinculada al criterio de evaluacién 4.1y 4.2. CE.CPA.5 y CE.CPA.6 Se ejercitaran
con el andlisis del legado musulman en sus manifestaciones artisticas, linguisticas, literarias, musicales, etc. Estas
competencias estan vinculadas a los criterios de evaluacion 5.1,5.2,6.1,6.2, 6.3y 6.4.

Conexiones con otras materias:

Esta situacidn de aprendizaje se vincula con la materia de Lengua Castellana y Literatura, ya que es vital para la
comprension oral y escrita, asi como para la comunicacion de los resultados; asi como con la materia de Geografia e
Historia, ya que comparten saberes basicos, y Educacion Plastica, Visual y Audiovisual.

Descripcidn de la actividad:

El alumnado se organizara en equipos de investigacion. Su objetivo serd conocer y mostrar el legado musulman en
Aragon vy, para ello, deberd indagar en los mas variados aspectos, sirviéndose de todo tipo de fuentes.

La primera sesidn se dedicara a la organizacién del trabajo:
— Formacidn de los equipos.

— Reparto de tareas, organizandolas en varios bloques que permitan tener una vision lo mds completa posible del
objeto de estudio, por ejemplo: la religién musulmana: descripcién general, rasgos peculiares del islam en al-Andalus
y su relacidn con otras creencias presentes en el territorio; el arte: el legado musulman y mudéjar; la literatura en su
sentido mds amplio incluyendo todo tipo de escritos filoséficos, médicos, etc.; la toponimia: rastreando la huella arabe
en el territorio; el poder politico: la Marca Superior de al-Andalus y su posterior divisién en taifas; la organizacién
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social, teniendo en cuenta la diversidad religiosa (musulmanes, mozarabes, muladies, judios) y étnica (poblacidn
autéctona, arabes, beréberes).

La ayuda del profesorado serd fundamental como guia para los equipos en la busqueda de fuentes primarias y
secundarias. Asimismo, se encargara de orientar el andlisis de las mismas, suministrard asesoramiento y guiones para
el comentario de fuentes en los que dirigird a los estudiantes y a las estudiantes para que alcancen los saberes y las
competencias deseadas. Al mismo tiempo, ird evaluando la actividad del alumnado en funcién del cumplimiento de
los objetivos marcados en esos guiones utilizando ribricas o listas de cotejo.

Es importante que se alcance un acuerdo en los modelos que se van a utilizar tanto para el analisis de las fuentes como
para la posterior elaboracién de la informacion. Esto unificard el trabajo de los equipos y facilitara la comunicacion
entre ellos, asi como la evaluacidén, ya que se podran marcar los items evaluables.

Los equipos deben colaborar entre si compartiendo informacién que pueda resultarles atil. Para ello, presentaran sus
conclusiones a la clase. Estas exposiciones deben servir como intercambio de informacién para, posteriormente,
elaborar un producto Unico en el que se incluyan todos los temas trabajados de una forma organizada y coherente.

Este producto se puede preparar en diferentes formatos que servirdn para darlo a conocer a la comunidad educativa
mediante una exposicién con mapas, fotografias, pirdmides de poblacién, etc., que se expondra en el centro.
Asimismo, se elaborard un documento con toda la informacidn al que se podra acceder a través de un cédigo QR que
estard accesible en la exposicion, y un video en el que se expondrdn las principales conclusiones con imagenes
ilustrativas para su difusion. Otra opcidn seria la elaboracién de un podcast.

Metodologia y estrategias didacticas:

Esta situacion de aprendizaje requiere el trabajo en equipo, en grupos que pueden formar de 4 a 6 alumnos o alumnas.
Al plantear un trabajo en grupo, se abren nuevas posibilidades para desarrollar otras estrategias didacticas, como el
Aprendizaje Cooperativo, donde los alumnos y las alumnas adopten un papel principal, interactien entre ellos,
planteen estrategias para abordar su trabajo, planifiquen, organicen y evalten el trabajo de cada uno, adquiriendo
una corresponsabilidad en su tarea, pues el resultado afecta al grupo. El aprendizaje cooperativo nos posibilitard la
consecucion de, al menos, el desarrollo de destrezas basicas en la utilizacidon de fuentes de investigacién y en el campo
de las nuevas tecnologias, especialmente de la informacion y la comunicacion y, por otro lado, se tratard de desarrollar
la confianza del alumnado, su participacién, su actitud critica, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a
aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades. También se desarrollardan procesos de trabajo
individual, al dividirse algunas de las tareas y tenerlas que asumir una sola persona.

Atencion a las diferencias individuales:

Conocer los intereses y las dificultades del alumnado es basico para elaborar los equipos de trabajo y hacer un
seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto. Para ello se recomienda la interaccidn con el alumnado
a través de la observacidn y la consulta sobre su actividad y actitud. El profesorado desempefia un papel fundamental
para la integracion del grupo y la cohesién de los grupos.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

La evaluacion por parte del profesorado se hara tanto continua como sumativa o final. La evaluacidn continua se
realizard en las diferentes fases del proyecto para resolver dificultades que se vayan planteando mediante una hoja
de control o cotejo. El producto final se valorara a través de una rubrica que atendera a las diferentes competenciasy
al grado de adquisicién de las mismas, y que el alumnado conocera previamente. Asimismo, se recomienda una
autoevaluacién, donde el alumnado, pero también el profesorado, evalle algunos aspectos de su trabajo, con la
finalidad de que reflexione sobre el proceso que ha seguido para trabajar de forma individual y colaborativa, y
prestando atencién a los aspectos positivos y destacados, como en aquellos aspectos que requieren de una revisién o
reflexion mas para mejorar el trabajo desarrollado en conjunto.
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GEOGRAFIA E HISTORIA

La materia de Geografia e Historia contribuye a la percepcién y el analisis de una realidad cada vez mas diversa y
cambiante. La comprensidn de su devenir a través del tiempo y del espacio, y el andlisis del cambio como fruto de la
accién humana implica concebir el aprendizaje del alumnado como una invitacién al conocimiento de si mismo y del
mundo que lo rodea, a la participacién y al compromiso social. Vivir en sociedad, interactuar en el entorno y
comprender cédmo son las relaciones que establecemos y las normas de funcionamiento que las rigen resultan
esenciales para que el alumnado pueda asumir sus derechos y responsabilidades, ejercitar la ciudadania y orientar su
comportamiento civico, cuestiones estas de especial importancia en una etapa educativa en que precisa de
experiencias formativas que le permitan construir su criterio, su identidad, su autonomia para desenvolverse en su
entorno social. Esta compleja transicidn se produce de la etapa de Educacién Primaria a la de Educacidn Secundaria
Obligatoria y, en nuestro ambito, implica ponerse en contacto con una sociedad compleja que plantea dilemas y en la
qgue el alumnado debe aprender a tomar decisiones informadas. La toma de conciencia de los desafios a los que nos
enfrentamos en la actualidad, asi como la valoracidn critica de las respuestas que, a lo largo de la historia, se han dado
a los retos y problemas que se han sucedido, dispone a la juventud en situacidn de actuar ya en el presente para
garantizar la sostenibilidad del planeta y el bienestar de la Humanidad en el futuro.

Esta materia se vincula y continda con el proceso de desarrollo competencial de las materias de Ciencias Sociales y
Ciencias de la Naturaleza de la Educacién Primaria y recoge la capacidad que el enfoque histérico y geografico aporta,
con su caracter comprensivo e integrador y su conexidn con otras ciencias sociales, para contribuir a los objetivos de
esta etapa y a las competencias que conforman el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica. Las
competencias especificas de esta materia contribuyen al desarrollo de dimensiones fundamentales del aprendizaje,
como son el trabajo sobre la informacién y sus fuentes a través de recursos variados -incluyendo los digitales-, la
contextualizacidn de los aprendizajes en el entorno local y global, el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible,
el ejercicio de la solidaridad y la cohesidn social, el respeto a la diversidad cultural y a las diferentes identidades, la
valoracién y conservacion del patrimonio, la defensa de la igualdad real entre mujeres y hombres, asi como la lucha
contra cualquier tipo de discriminacién. Para ello hay que combinar las herramientas y estrategias propias de los
métodos de estudio de cada una de estas dos disciplinas -el pensamiento geografico y el histérico- con la capacidad
critica y de concienciacion. El pensamiento geografico se entiende como un conjunto de habilidades para analizar,
comprender y transformar el conocimiento del espacio en torno a conceptos como proximidad, conexidn, localizacidn
o distribucion espacial, utilizando la escala adecuada en cada caso, desde lo local a lo global. El pensamiento histérico
se define como el proceso por el que se crean narrativas sobre el pasado a través de la reflexién sobre su relevancia,
el analisis de fuentes, la discusion sobre las causas y consecuencias de estos acontecimientos, asi como el analisis de
los cambios y continuidades entre los mismos, desde una perspectiva temporal y contextualizada y con relacién a
determinados criterios éticos y civicos.

Tanto en las competencias especificas como en los criterios de evaluacion y los saberes basicos queda reflejada la
visién funcional y activa de los aprendizajes propios de la materia. La evaluacidn de las competencias especificas se
realiza a través de los criterios de evaluacion, que miden tanto los resultados como los procesos de una manera abierta,
flexible e interconectada dentro del curriculo. Se establecen ciertas etapas histéricas y determinados ambitos tematicos
en los distintos cursos, pero la progresidon de saberes estd condicionada principalmente por la complejidadde los
procesos que se ponen en accién y la madurez personal y civica del alumnado, acorde con su desarrollo y capacidades.
Es precisamente esta multidimensionalidad de la evaluacién, que relaciona la adquisicion de conocimientos, el
desarrollo y la puesta en accion de destrezas y procesos, asi como el ejercicio e incorporacion de actitudes, valores y
compromisos, la que debe hacer de los criterios la guia de las intenciones y de las estrategias educativas. Todas estas
facetas formativas deben verse comprometidas en las iniciativas y el aprendizaje del alumnado, en los que los distintos
saberes se conjugan al mismo tiempo en una concepcion integral de su formacién.

En consonancia con lo anterior, los saberes basicos, estructurados en tres bloques, estan concebidos como elementos
que el alumnado debe dotar de significado y a través de los que comprender el mundo en el que vive. Se trata de
promover una perspectiva abierta y flexible, en la que las dimensiones del espacio y del tiempo puedan ser interpretadas
y desarrolladas a lo largo de todos los cursos, permitiendo combinar el pensamiento geografico e histdrico y conectar
sus métodos y campos de estudio.
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El primero de los bloques, «Retos del mundo actual», contribuye a que en todos los cursos se preste especial
atencion a los desafios y problemas del presente y del entorno local y global, y esta destinado a despertar en el alumnado
una mirada criticay responsable. Con este bloque también se pretende incidir en el desarrollo de procesos de aprendizaje
relacionados con la sociedad de la informacién y del conocimiento, que exigen una constante actualizacién y puesta al
dia, asi como disponer de las destrezas y actitudes necesarias para actuar adecuadamente en las plataformas digitales y
las redes de comunicacién. Con este enfoque basado en problemas sociales relevantes se pretende despertar en el
alumnado la conciencia histdrica sobre problemas, conflictos e incertidumbres actuales, complementando las visiones
geografica e histérica de la sociedad a través de su dinamica y evolucién en el tiempo. Asi se persigue que los juicios
propios y la capacidad de didlogo y de debate estén fundamentados y argumentados, previniendo la desinformacion, la
falta de criterio y las actitudes intolerantes.

El bloque de «Sociedades y territorios» esta orientado a la aplicacion de estrategias y métodos de las ciencias sociales
y, en concreto, de los procedimientos y las técnicas que aportan la geografia y la historia, a través del desarrollo de
experiencias de investigacién y otras propuestas basadas en la induccién y la experimentacion. Los saberes de este
bloque estdn organizados en torno a las grandes cuestiones que preocupan a la Humanidad y que contribuyen a
explicar el origen y la evolucidon de las sociedades a lo largo del tiempo y del espacio. Tales cuestiones se presentan,
de manera transversal, a través de las distintas etapas histdricas, desde la Prehistoria hasta la Edad Moderna en los
dos primeros cursos, y en el mundo contemporaneo en 3.2 y 4.2, contribuyendo en todos los casos a la comprensién
general de permanencias y cambios y contextualizando y mostrando, en su caso, la conexidn con el presente.

El tercer bloque de saberes basicos, «Compromiso civico local y global», subraya la importancia de este componente
gue integra, ademds de valores y actitudes, otros dmbitos asociados al desarrollo personal del alumnado. Estas
dimensiones son fundamentales para la formacién integral, tanto por el sentido que otorgan al resto de los saberes, a
los que complementan y dan significado, como por su proyeccién social y ciudadana.

La organizacién de los saberes, su programacion y su secuenciacién pueden plantearse desde una perspectiva
cronolégica o mas transversal, en funcién de los objetivos didacticos y las situaciones de aprendizaje propuestas,
incidiendo en la contextualizacion histdrica y geografica, con un enfoque multicausal y desde la perspectiva del estudio
comparado. En cualquier caso, la atencidn a la individualidad y diversidad del alumnado, a sus intereses y a sus
aptitudes ha de permitir la necesaria diversificacidn de los itinerarios de aprendizaje, asi como la aplicacién de criterios
de flexibilidad que permitan poner en accidén propuestas e iniciativas educativas que favorezcan la inclusion.

Por otro lado, el papel vertebrador de procesos y contenidos diversos, que incorpora campos tematicos, recursos y
procedimientos de diferentes materias de conocimiento, facilita el planteamiento de estrategias interdisciplinares a
lo largo de los cuatro cursos de la etapa. La capacidad de contextualizar los aprendizajes y conectarlos con problemas
actuales y retos del presente, desde una perspectiva interpretativa del tiempo y comprensiva del espacio, permite
dotarlos de funcionalidad, interés y utilidad para el alumnado, asi como crear escenarios diversos en los que desarrollar
iniciativas y proyectos en situaciones reales que propicien la participacién y el compromiso con el entorno y la
comunidad.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 1:

CE.GH.1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion sobre temas relevantes del presente y del pasado, usando
criticamente fuentes histoéricas y geograficas, para adquirir conocimientos, elaborar y expresar contenidos en varios
formatos.

Descripcién

Las destrezas y los procesos asociados a la busqueda, seleccion y tratamiento de la informacién son instrumentos
imprescindibles en toda situacidn de aprendizaje en el contexto de la sociedad del conocimiento. Entrenar y ejercitar
esta competencia resulta esencial para la adquisicién e incorporacion de datos, contenidos y saberes, lo que implica
el desarrollo de estrategias complejas asociadas a la utilizacién de sistemas de busqueda, bases de datos y plataformas
de recursos en entornos digitales accesibles al alumnado, ademds de la utilizacion de otro tipo de documentos y
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fuentes geograficas e histdricas. También permite valorar e interpretar las fuentes y el uso veraz, confiable y seguro
de las mismas. Incluye procesos bdasicos de lectura comprensiva, critica de fuentes, y manejo, organizacién y
clasificacidn de datos, a través de la elaboracién de recursos propios mediante la generacidn de bases de datos y tablas,
asi como estrategias adecuadas para conectar y organizar eficazmente la informacién compartida, tanto en entornos
individuales como colectivos. Ademas, contribuye al disefio de esquemas para establecer relaciones y conexiones, a la
redaccién de textos de sintesis y al desarrollo de otros procesos y productos en distintos formatos que permitan el
aprovechamiento y utilizaciéon contextualizada de la informacién recabada para la generacién y transferencia de
conocimiento.

Vinculacién con otras competencias

La busqueda, seleccidn y tratamiento de la informacidn se relaciona con la practica totalidad de las competencias
posteriores dado que sirve como base para la indagacidn sobre problemas de la actualidad (CE.GH.2., CE.GH.3. y
CE.GH.4.), para el desarrollo de proyectos de investigacion (CE.GH.3.) y para cualquier aproximacién critica (CE.GH.5.,
CE.GH.8.). La metodologia adoptada por el docente o la docente también determinara el grado de vinculacién de esta
competencia con las posteriores. Las situaciones de aprendizaje que apuesten por modelos de investigacion, de
induccién, de proyectos basados en retos o problemas, contribuirdn en mayor medida a la consecucién de la
competencia.

Esta competencia especifica se puede relacionar con varias materias de la ESO en cuanto la busqueda, la localizacién
y la seleccion critica de las fuentes de informacion, evaluando su fiabilidad y pertinencia y evitando los riesgos de la
manipulacion y la desinformaciéon, constituyen la base para adquirir conocimientos. Cabe destacar la estrecha
vinculacién con las competencias CE.LCL.4. y CE.LCL.6., de la materia Lengua Castellana y Literatura. También se
encuentra recogida en la competencia CE.BG.2. de Biologia y Geologia asi como en la competencia CE.FQ.4. de Fisica
y quimica. Por tanto, se trabajara de forma conjunta con estos departamentos incidiendo en la necesidad de contrastar
criticamente las fuentes, evaluando su calidad y fiabilidad. Asi mismo, se vincula con la materia de Lenguas Propias de
Aragon: Aragonés - Lenguas Propias de Aragdn: Catalan, proporcionando al alumnado la enriquecedora posibilidad de
acercarse a varias fuentes aragonesas originales escritas en esas lenguas, vinculdndose con los CE.LPA.1, CE.LPA.2,
CE.LPA.3, CE.LPC.4, CE.LPC.5, CE.LPC.6 y CE.LPC.8.

Vinculacidn con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, STEM4, CD1,
CD2, CC1.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 2:

CE.GH.2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas geograficos, histéricos y sociales que
resulten relevantes en la actualidad, desde lo local a lo global, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con
las diferencias, que contribuya a la construccidn de la propia identidad y a enriquecer el acervo comun.

Descripcidn

La creacion de juicios propios, construidos a partir del contraste de distintas fuentes de informacidn, y la capacidad de
discernir opiniones infundadas, resultan esenciales en una sociedad en la que conviven al mismo tiempo el exceso de
informacién y la desinformacién deliberada. El interés y la sensibilidad por los principales problemas y retos que
afectan a la Humanidad, tanto en el entorno mas cercano como en un contexto global, y el seguimiento de los debates
gue se generan en los medios de comunicacidn y en las redes sociales supone la necesidad de desarrollar una posicién
racional por parte de la ciudadania y el ejercicio del pensamiento critico. La generacién de ideas propias y su contraste
o conexidn con distintas corrientes de pensamiento y movimientos ideoldgicos, asi como su exposicion argumentada
a través de didlogos y debates sobre asuntos centrales de la actualidad y del pasado, constituye un escenario esencial
para el intercambio de ideas y la formacion de la identidad individual, el afianzamiento de una actitud respetuosay la
creacién de una conciencia civica que incluya el respeto a otras formas de pensar y valorar. Por otra parte, la capacidad
discursiva, debe incorporar el manejo adecuado y correcto de conceptos, datos y situaciones acordes con el contexto,
mediante el uso de diferentes medios de expresidn y distintos canales de comunicacién. Finalmente, el desarrollo de
esta competencia ha de generar la necesidad de elaborar productos o desempefiios capaces de reflejar con originalidad
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y creatividad ideas y pensamientos, contribuyendo asi al enriquecimiento cultural y artistico que conforma nuestro
acervo comun.

Vinculacién con otras competencias

La elaboracién de productos para dar respuesta a los problemas de la actualidad contribuyendo a la formacion de
nuestra identidad, se relaciona con la competencia interna CE.GH.3. que identifica los problemas a los que se enfrentan
las sociedades, con la competencia CE.GH.7. que aborda el tema de los procesos de identificacién colectiva y con la
competencia CE.GH.8., en el aspecto de la propuesta de soluciones y alternativas por parte del alumnado tras el
pertinente proceso de analisis y sensibilizacién previo.

En cuanto a las vinculaciones externas, podemos relacionarla fundamentalmente con la competencia CE.FOPP.3. de la
asignatura Formacién y orientacién personal y profesional puesto que en ambas se plantea un analisis de las
sociedades y culturas para comprender su complejidad y desarrollar un pensamiento critico. Ademas, ambas sefialan
la importancia del respeto a la diversidad, vinculandose por ello con la CE.LPC.1y la CE.LPA.7 de la materia de Lenguas
Propias de Aragdn (Aragonés y Catalan) por enfatizar la diversidad lingtiistica aragonesa. Con respecto a la produccion
de elaboraciones propias, productos originales capaces de reflejar de manera creativa las ideas y pensamientos desde
otras asignaturas como Economia y emprendimiento (CE.EE.5.) se insta al alumnado a presentar y exponer ideas y
soluciones creativas, utilizando estrategias comunicativas agiles y valorando la importancia de una comunicacién
efectiva y respetuosa, para transmitir mensajes convincentes adecuados al contexto y a los objetivos concretos de
cada situacion y validar las ideas y soluciones presentadas. También en la materia de Lengua y Literatura se hace
especial hincapié en la necesidad de dar respuestas informadas y creativas (CE.LCL.5.).

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3,
CE3, CCEC3.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 3:

CE.GH.3. Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades a lo largo del tiempo,
identificando las causas y consecuencias de los cambios producidos y los problemas a los que se enfrentan en la
actualidad, mediante el desarrollo de proyectos de investigacion y el uso de fuentes fiables, para realizar propuestas
que contribuyan al desarrollo sostenible.

Descripcidn

La Humanidad se viene enfrentando constantemente a desafios y problemas en relaciéon con el medio en el que actia
y dentro de su comunidad, desde la obtencidn de recursos para la supervivencia y el modo de distribuirlos, a la cuestion
de cdmo organizarse y participar en sociedad. Las respuestas que ha ido dando en su interaccidn con el entorno, en la
organizacién de las relaciones sociales, en el uso del poder y a través del conjunto de creencias y expresiones
culturales, conforman la base de las civilizaciones que han venido sucediéndose a lo largo del tiempo. El aprendizaje a
través de proyectos, retos o problemas posibilita que el alumnado, tanto individualmente como en equipo, ponga en
accion estrategias y habilidades diversas para analizar y comprender los fendmenos, situaciones o acontecimientos
gue tienen una especial relevancia o interés en el mundo en el que vive. Este modo de aprendizaje otorga también al
alumnado el protagonismo en la construccién del conocimiento y un papel activo en la generacién de contenidos por
medio de procesos y estrategias de indagacidn e investigacion, a través del manejo de distintas formas de
representacién grafica, cartografica y visual, y del uso correcto, critico y eficaz de los medios de comunicacion.
Igualmente, implica dotar a las iniciativas que se llevan a cabo de un sentido de utilidad, conectdndolas con problemas
actuales que afectan a su comunidad y que requieran de su andlisis, comprension y compromiso. De este modo,
cualquier tema del pasado o del presente adquiere significacion, en la medida en que contribuye a entender la realidad
y a valorar propuestas y alternativas a los desafios actuales y al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Vinculacidn con otras competencias

Conocer los principales desafios pasados y presentes mediante el desarrollo de proyectos de investigacion para realizar
propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible es una competencia muy ambiciosa que podemos afianzar desde
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la vinculacidn con otras competencias e incluso desde la aplicacion frecuente de metodologias activas y modelos de
ensefianza como el que se propone (modelos inductivos, de indagacién, ABP, etc.). Concretando la vinculacién, se
relaciona con la competencia CE.GH.1. dado que la busqueda y seleccién de informacién constituird la base para
cualquier proyecto de investigacién de calidad y con la competencia CE.GH.2. que indaga sobre los principales
problemas y retos de la actualidad. Precisamente centrarse en los retos, se relaciona también con la competencia
CE.GH.4. que focaliza su analisis en los problemas medioambientales y la necesidad de adoptar conductas para
asegurar el desarrollo sostenible y con la competencia CE.GH.5. que afronta los problemas de la sociedad de forma
critica para promover alternativas.

Con respecto a la vinculacion externa, en cuanto plantea el analisis de desafios a los que se han enfrentado las
sociedades, se puede relacionar con la competencia CE.EE.3. de la asignatura de Economia y Emprendimiento, en la
que se valora criticamente el problema de la escasez de los recursos. En la materia Formacidn y orientacion personal,
concretamente en la competencia CE.FOPP.3., también se trata el conocimiento de las diversas sociedades y culturas
desde distintas perspectivas. Por su parte en la materia de Educacidn en Valores, en su competencia CE.EV.3. que insta
al alumnado aidentificar y analizar problemas ecosociales de relevancia. Por tanto, resultaria muy beneficioso plantear
proyectos de investigacion interdisciplinar con las materias citadas anteriormente y con Biologia y Geologia (CE.BG.3.).

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3, STEM4, STEM5,
CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 4:

CE.GH.4. Identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacién en sistemas complejos naturales, rurales y
urbanos, asi como su evolucidn en el tiempo, interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado
de equilibrio existente en los distintos ecosistemas, para promover su conservacion, mejora y uso sostenible.

Descripcidn

El descubrimiento y andlisis del entorno permite al alumnado identificar sus elementos y relaciones, su equilibrio y
evolucién. La explicacién multicausal facilita la comprensidn y la necesaria actitud responsable con vistas a su
conservacion. Y si bien es necesario destacar los resultados positivos en ciertos ambitos del progreso, la civilizacion, la
técnica y la cultura, deben también cuestionarse éticamente las consecuencias del desarrollo tecnolégico y la
globalizacion con respecto a la diversidad cultural, la competencia por los recursos, la conflictividad internacional, las
migraciones, la despoblacion rural y, en general, la degradacion de la vida en la Tierra. Por otro lado, la calidad
ambiental de los espacios en los que vivimos, sean entornos naturales, rurales o urbanos, determina, en varios
sentidos, el presente y futuro del alumnado, que debe valorar las posibilidades que se le ofrecen para su desarrollo
personal, pero también las limitaciones a implementar para asegurar el mantenimiento y cuidado de dichos espacios,
atendiendo a problemas como la contaminaciéon de las grandes urbes y la despoblacion del medio rural. Esta
competencia implica también la toma de conciencia acerca de la gravedad de las consecuencias de la crisis climatica y
la exigencia de adoptar conductas respetuosas con la dignidad de todos los seres vivos, tendente a asegurar un
desarrollo sostenible. Debe ademds promover posturas activas y de participacién con respecto a la mejora, en general,
del entorno, tanto a escala local como global, y en favor de un reparto justo, equitativo y solidario de los recursos en
un sentido global.

Vinculacidn con otras competencias

Esta competencia que incide en una tematica fundamentalmente geografica y de concienciacién ecosocial se puede
relacionar con la competencia CE.GH.2. y CE.GH.3. que plantean, entre otros, el analisis de problemas geograficos del
pasado o de la actualidad para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible. En el aspecto de
sensibilizacion del alumnado se vincula a la competencia CE.GH.8. que promueve un modo de vida comprometido con
el medio ambiente a partir de la adopcidn de actitudes y elecciones personales respetuosas con el entorno.

Esta competencia especifica se vincula directamente con la asignatura de Biologia y Geologia. Ya que en ambas, por
un lado, se analizan paisajes naturales con la intencién de identificar posibles riesgos naturales para proponer acciones

Proyecto V.3 (25/04/24)



il

encaminadas a su proteccién (CE.BG.6.) y, por otro lado, se analizan los efectos de determinadas acciones sobre el
ecosistema para promover y adoptar habitos que eviten o minimicen los impactos medioambientales negativos y que
sean compatibles con un desarrollo sostenible (CE.BG.5.). Por su parte la materia de Educacién en Valores (CE.EV.3.)
también aborda la identificacidn y andlisis de problemas ecosociales de relevancia con el fin de promover habitos y
actitudes éticamente comprometidos con el logro de formas de vida sostenibles. Por tanto, se considera idéneo
planificar acciones coordinadas con ambas materias, asi como proyectos interdisciplinares con un enfoque
competencial y practico, especialmente en los temas relativos al desarrollo sostenible y la ética ambiental.

Vinculacidn con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CPSAA2, CC1, CC2, CC3,
CC4, CE1.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 5:

CE.GH.5. Analizar de forma critica planteamientos histéricos y geograficos explicando la construccion de los sistemas
democraticos y los principios constitucionales que rigen la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y
derechos propios de nuestro marco de convivencia, para promover la participacion ciudadana y la cohesion social.

Descripcidn

La Constitucion espanola recoge los principios y fundamentos que conforman nuestro modelo de convivencia,
garantiza el ejercicio de nuestras libertades y derechos, y, a la vez, promueve la responsabilidad civil, |a iniciativa
ciudadana, la cohesidn social y el cumplimiento efectivo de los derechos y libertades en el territorio nacional. La
Constitucion es producto no solo de un determinado momento del pasado préximo -la Transicion a la democracia—,
sino el resultado de una trayectoria mas dilatada en el tiempo que integra los movimientos, acciones y acontecimientos
que, desde distintas culturas politicas, han contribuido al afianzamiento de las ideas y valores que han ayudado a
conformar el sistema democratico actual. Supone, por tanto, el reconocimiento de la memoria democraticay el andlisis
de los distintos momentos histdricos que la conforman, en especial, la pérdida de las libertades y derechos tras el
golpe de Estado del 18 de julio de 1936, asi como la visibilizacién de la aportacidon de las mujeres, que han marcado, a
través de su compromiso y accion pacifica, gran parte de los avances y logros del estado social y de derecho que hoy
disfrutamos. La Constitucidn espafola es, en fin, un simbolo activo de nuestra identidad civica, y debe promover en el
alumnado una actitud de vigilancia ante cualquier amenaza o cuestionamiento que no se enmarque en el contexto de
los procedimientos democraticos que ella misma incluye para su reforma, ademas de instar al ejercicio de la mediacion
en pos de una gestion pacifica de los conflictos.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia que promueve la participacion y el ejercicio de una ciudadania democratica se relaciona de manera
primordial con la competencia CE.GH.3. que analiza los desafios histdricos y actuales a los que se ha enfrentado la
sociedad espafiola y con la competencia CE.GH.9. ya que sitla nuestro pais en el escenario geopolitico reconociendo
el papel del Estado y otras instituciones en la consecucién de los compromisos colectivos.

En cuanto a las vinculaciones externas, se podria relacionar con la materia de Digitalizacién que en su competencia
especifica CE.D.4. promueve el ejercicio de una ciudadania digital critica. En el siglo XXI, las nuevas tecnologias resultan
de gran utilidad para abordar los cauces de participacién ciudadana. Asimismo, esta competencia se vincula con la de
Educacion en Valores CE.EV.2. que promueve interactuar de acuerdo con normas y valores a partir del reconocimiento
fundado de su importancia para regular la vida comunitaria, para promover una convivencia pacifica, respetuosa,
democratica y comprometida con el bien comun. También con la competencia de Lengua Castellana y Literatura
CE.LCL.10. que insta a poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio
y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y
democratico del lenguaje.

Vinculacidn con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CC1, CC2, CCEC1.
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Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 6:

CE.GH.6. Comprender los procesos geograficos, histéricos y culturales que han conformado la realidad multicultural
en la que vivimos, conociendo y difundiendo la historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro pais y
valorando la aportacion de los movimientos en defensa de la igualdad y la inclusidn, para reducir estereotipos, evitar
cualquier tipo de discriminacion y violencia, y reconocer la riqueza de la diversidad.

Descripcidn

La multiculturalidad es fruto de procesos historicos de interrelacion entre distintos pueblos y culturas y, mas
recientemente, del acelerado proceso de globalizaciéon. Pero también es el resultado del reconocimiento de la
diversidad en el seno de la propia sociedad, algo que resulta sustancial para la formacién ciudadana del alumnado, y
qgue supone el desarrollo de una actitud favorable al avance de los derechos sociales. De ahi que resulten necesarios
el conocimiento y la valoracién de los distintos movimientos que han ido surgiendo para la defensa de los derechos y
libertades de colectivos especialmente discriminados y, de manera referencial, del feminismo. Asi mismo, es preciso
el conocimiento y difusidon de otras culturas, particularmente la propia del pueblo gitano, contribuyendo asi a la
valoracidn de las diferencias culturales, asi como el reconocimiento y la difusién de la historia y cultura de las minorias
étnicas presentes en nuestro pais, para promover su conocimiento y reducir estereotipos. En este sentido, es
fundamental erradicar comportamientos segregadores, especialmente los relacionados con el género y las diferencias
etnoculturales, asi como el desarrollo de actitudes y acciones en favor de la igualdad real entre mujeres y hombres, y
de la convivencia con personas diferentes. El alumnado debe concebir que la comunidad es la suma de todos y cada
uno y que debemos convivir en igualdad de derechos, de oportunidades y de responsabilidades, teniendo en cuenta
gue el bienestar colectivo depende también de nuestras aportaciones individuales.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia aborda la multiculturalidad de nuestra sociedad valorando las iniciativas por la igualdad y la
inclusién. Se relaciona con la competencia CE.GH.3. puesto que las caracteristicas de nuestra sociedad son el resultado
de un proceso de evolucion (geografico, histérico y cultural) en el que se han podido generar fricciones, en el pasado
o en la actualidad (CE.GH.2). También se podria relacionar con la CE.GH.8. que analiza el ciclo vital de la sociedad
actual.

En cuanto a las vinculaciones externas cabe destacar que desde todas las materias de la etapa se promueven la
igualdad y la inclusion. De manera mas directa la podemos relacionar con la competencia CE.LCL.1. de Lengua
Castellana y Literatura, con la competencia CE.LE.6. de Lengua Extranjera, con la competencia CE.LPC.1 de Lenguas
Propias de Aragdn: Cataldn, con la competencia CE.LPA.7 de Lenguas Propias de Aragdén: Aragonés y con la
competencia de Mdusica CE.M.1., todas ellas valoran la multiculturalidad como fuente de riqueza cultural y promueven
el conocimiento y aceptacion de la diversidad (linglistica, cultural y artistica) para actuar de forma empatica y
respetuosa en situaciones interculturales. Con respecto a la comprension de los procesos geograficos, histéricos y
culturales se vincula a la competencia CE.FOPP.4 de la asignatura Formacidn y orientacién profesional y personal, que
analiza la dimensién social y antropoldgica del ser humano considerando los factores personales y socioculturales. Se
recomienda una aproximacion interdepartamental (Lengua y literatura, Musica, Lengua extranjera, Lenguas Propias
de Aragdn, Educacion Plastica Visual y Audiovisual...) a la cultura para conocer y valorar su complejidad, diversidad y
riqueza.

Vinculacidn con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 7:

CE.GH.7. Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y las ajenas, a través del
conocimiento y puesta en valor del patrimonio material e inmaterial que compartimos para conservarlo y respetar los
sentimientos de pertenencia, asi como para favorecer procesos que contribuyan a la cohesién y solidaridad territorial
en orden a los valores del europeismo y de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.
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Descripcidn

La identidad constituye uno de los temas mas complejos y problematicos de la sociedad contemporaneay de la Espafia
de hoy, cobrando una especial relevancia en la formacion del alumnado. Se debe atender a los procesos de
identificacion colectiva, comprendiendo los distintos elementos que han contribuido a su construccién y evolucidn,
tales como el territorio, la historia, el arte, la lengua y la cultura. Por otro lado, resulta necesario entender los
mecanismos sociales y emocionales que llevan a generar diferentes sentimientos de pertenencia a lo largo de la
historia, respetarlos en sus manifestaciones y reconocer la importancia que tienen sus multiples expresiones culturales
y artisticas, como parte que son del rico acervo comun. Reconocer el significado histdrico y simbdlico del patrimonio
material e inmaterial, asi como promover acciones tendentes a su conservacién, promocidn y puesta en valor como
recurso colectivo para el desarrollo de los pueblos, resultan procesos fundamentales para que se tome conciencia de
su importancia. Los sentimientos de identidad deben valorarse desde sus diferentes escalas y en relacidon con sus
consecuencias, tomando conciencia de los conflictos que en algunos casos han contribuido a ocasionar y la necesidad
de reconocer el sufrimiento de las victimas de la violencia y del terrorismo. De especial relevancia resulta el integrar
principios de cohesidn y solidaridad territorial, asi como concebir nuestra presencia en el mundo desde un compromiso
fraternal y universal que trascienda las fronteras, asumiendo los valores del europeismo y los principios que emanan
de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

Vinculacidn con otras competencias

Esta competencia aborda el controvertido tema de la identidad que se vincula a la competencia CE.GH.3. teniendo en
cuenta que para comprender las diversas identidades y construir la nuestra, se debe partir de un conocimiento de los
problemas (geograficos, histéricos y sociales) de la actualidad y del pasado. En este mismo sentido se vincula con la
competencia CE.GH.3. porque aporta la perspectiva histérica esencial para poder interpretar el presente. Asimismo,
se vincula con la competencia CE.GH.5. que analiza el papel de nuestra carta magna como simbolo activo de identidad
nacional.

En cuanto a las vinculaciones externas, se relaciona estrechamente con las materias de Educacién Plastica Visual y
Audiovisual CE.EPV.1, Lenguas Propias de Aragdn (Aragonésy Catalan) CE.LPA.7, CE.LPC.1y Expresion artistica CE.EA.1.
dado que todas ellas plantean el conocimiento y la valoracién de las manifestaciones culturales y artisticas, mostrando
interés por el patrimonio como parte de la propia cultura, para entender cémo las obras de arte se convierten en el
testimonio de los valores y convicciones de cada personay de la sociedad en su conjunto, y para reconocer la necesidad
de su proteccidn y conservacion. A este respecto se propone la realizacién de acciones coordinadas con todas las
materias para poner en valor el patrimonio. Obviamente y en lo que respecta a favorecer los valores del europeismo
se relaciona con la materia de Unién Europea, concretamente con CE.UE.1., CE.UE.2. y CE.UE.7. Por ultimo, también
se vincula con las materias de Latin, Griego y Cultura Clasica donde se valora el rol del mundo grecorromano en el
origen de la identidad europea. A este respecto, seria enriquecedor realizar actividades con el alumnado que curse
estas materias para que puedan acudir en “calidad de expertos” a los niveles mas inferiores.

Vinculacidn con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP3, CPSAA1, CC1 CC2, CC3,
CCEC1.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 8:

CE.GH.8. Tomar conciencia del papel de los ciclos demograficos, el ciclo vital, las formas de vida y las relaciones
intergeneracionales y de dependencia en la sociedad actual y su evolucién a lo largo del tiempo, analizdndolas de
forma critica, para promover alternativas saludables, sostenibles, enriquecedoras y respetuosas con la dignidad
humana y el compromiso con la sociedad y el entorno.

Descripcion

El desarrollo personal es determinante en la formacién integral del alumnado. De ahi la necesidad de identificar los
diversos componentes que constituyen la personalidad (cognitivo, moral, emocional, etc.) y su devenir histdrico.
Resulta de especial relevancia tomar conciencia del transcurso del ciclo vital, de sus principales estadios, y del papel
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social que ha correspondido a cada uno de ellos, asi como las diferencias existentes al respecto en las distintas culturas,
su evolucion en la historia y, de manera mas cercana, los cambios que se producen en torno a las generaciones mas
proximas y las relaciones entre ellas. Implica el andlisis y conocimiento de las razones por las que se produce la division
del trabajo como paso previo para abordar la corresponsabilidad en el ambito familiar y analizar criticamente los roles
del género y edad, ademas de adoptar un compromiso, en este sentido, con el entorno social préximo. La esperanza
y la calidad de vida estan relacionadas también con los estilos de vida y habitos que se adquieren individual y
colectivamente en el entorno cultural y familiar. Por otro lado, el trabajo y las obligaciones laborales han sido la base
de la supervivencia humana a lo largo de la historia, y disponer de una adecuada orientacién profesional y valorar los
cambios del mercado laboral son imprescindibles para trazar la trayectoria académica del alumnado, asumir sus
responsabilidades y disefiar sus horizontes de futuro. Finalmente, la educacion para el ocio y el uso del tiempo libre es
hoy en dia una necesidad. Orientar el esparcimiento hacia actividades enriquecedoras, contribuyendo a un uso
adecuado y ético de la tecnologia, asi como promover el compromiso activo y el voluntariado constituyen tareas
imprescindibles.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia en su analisis critico de la sociedad a partir del estudio de distintos aspectos de su poblacién se
relaciona fundamentalmente con la competencia CE.GH.2. que propone la indagacién sobre problemas geograficos
creando una conciencia civica, con la competencia CE.GH.6. en las cuestiones relativas al analisis de la sociedad
multiculturalidad actual y a la competencia CE.GH.3. que plantea el acercamiento a los principales desafios de las
sociedades.

Con respecto a las vinculaciones externas, la relacionamos con la asignatura de Educacion Fisica (CE.EF.1, CE.EF.2 y
CE.EF.4.) porque en ambas se promueven alternativas de ocio y tiempo libre saludables sostenibles y ecosocialmente
responsables, ademads de acciones de servicio a la comunidad para contribuir activamente a la conservacién del medio
natural y urbano. En este sentido se podrian realizar actividades de tipo aprendizaje servicio en coordinacién con el
departamento de Educacién Fisica. Por otra parte, en la faceta relativa al analisis critico de necesidades locales y
globales para promover soluciones, se relaciona directamente con la competencia CE.E.3. de la materia de
Emprendimiento. En lo que respecta a su compromiso con la sociedad y el entorno la podriamos relacionar con las
competencias; CE.EV.2. de la asignatura Educacion en Valores y con la CE.T7. de la materia de Tecnologia.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS, CC1, CC2, CC3.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 9:

CE.GH.9. Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura de convivencia nacional e
internacional, reconociendo la contribucidn del Estado, sus instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania
global, a la paz, a la cooperacién internacional y al desarrollo sostenible, para promover la consecucién de un mundo
mas seguro, solidario, sostenible y justo.

Descripcion

La seguridad integral, garantizada por instituciones y entidades, constituye la base de la convivencia en nuestra
sociedad y del ejercicio de la ciudadania. En el mundo global de hoy la seguridad debe concebirse de un modo general,
asi como también en el contexto de las relaciones e interacciones con otros pueblos. Para entender la evolucidon
historica de un pais es necesario situarlo en el escenario de los grandes flujos de difusidn cultural y técnica y del
comercio internacional, asi como en el contexto de las relaciones politicas y diplomaticas, sin eludir el analisis critico
de los conflictos y del recurso a la fuerza. Valorar el papel que han representado los distintos territorios y sociedades
en esas redes de intercambio, marcadas por la desigualdad y las percepciones etnhocéntricas, resulta conveniente para
evitar lecturas mitificadoras de unos y reduccionistas de otros. De ahi que toda aportacién a la civilizacién europea y
mundial de nuestro pais deba considerarse y valorarse con perspectiva y desde la consideracion de valores universales
relacionados con la paz, la cultura, la justicia y la solidaridad. Por otro lado, la formacién de alianzas internacionales
constituye un elemento imprescindible para afrontar los grandes retos a los que se enfrenta la humanidad. Esto
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supone asumir el compromiso colectivo de formar parte de programas y misiones que contribuyan a la seguridad, a la
paz mundial, y a la cooperacidn con otros paises en situacién de emergencia o pobreza, con la garantia de organismos
y entidades estatales e internacionales que aseguren el logro de los grandes compromisos contenidos en los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, lo que supone promover el interés del alumnado por la realidad internacional y los problemas
existentes en el mundo en el que vivimos.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia aborda el aspecto de la seguridad como base de la convivencia en nuestras sociedades y promueve
un mundo mas justo y solidario. Para entender la importancia de estos principios es necesario prestar atencion a los
conflictos bélicos y el recurso a la violencia o en situaciones de dominacion y desigualdad entre sociedades desde una
perspectiva histérica (CE.GH.2, CE.GH.3). La puesta en valor del papel del Estado debe partir del conocimiento de
nuestra constitucion y los principios democraticos (CE.GH.5) y de la realidad multicultural en la que vivimos (CE.GH.6).

Con respecto a las vinculaciones externas, la relacionamos estrechamente con la asignatura Educacién en Valores
Civicos y Eticos (CE.EV.2) porque las dos reconocen la importancia de las normas para regular la vida comunitaria y su
aplicacion efectiva y justificada en distintos contextos, con el fin Ultimo de promover una convivencia pacifica,
respetuosa, democratica y comprometida con el bien comudn. Se propone potenciar la colaboracién entre ambas
materias a través de proyectos y trabajos interdisciplinares.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacidon son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las
situaciones o actividades de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de la materia de Geografia
e Historia en un momento determinado de su proceso de aprendizaje. Los conocimientos (“el saber”) a partir de los
saberes bdsicos ya no son suficiente si no se adquieren las competencias (“el saber hacer”) con el fin de lograr
resultados efectivos en su proceso de desarrollo individual y social (“el saber ser”), de ahi la importancia de evaluar
por competencias sin que por ello se deba relegar laimportancia de una base tedrica en la que sustentar el aprendizaje
de “saberes”.

CE.GH.1.

Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacidn sobre temas relevantes del presente y del pasado, usando criticamente fuentes histdricas
y geograficas, para adquirir conocimientos, elaborar y expresar contenidos en varios formatos.

El alumnado a lo largo de los cuatro cursos desarrollard la competencia de manera progresiva. En los dos primeros se requiere el uso de
dispositivos y recursos digitales de manera responsable para buscar, seleccionar, distinguir la procedencia de las fuentes, tratar y organizar la
informacién con la que elaborar y presentar los contenidos en diferentes formatos. En los cursos de 32 y 42, una vez que el alumnado se ha
familiarizado con el uso de los dispositivos y recursos digitales y ha adquirido mayor autonomia, se considera que la busqueda de informacion
debe ser critica y responsable, siendo consciente de los problemas de la desinformacién y la manipulacidn. La presentacion de los contenidos
debe estar acorde a su nivel de aprendizaje, mostrando una capacidad de reflexidon y analisis de las fuentes, asi como la elaboracién de
diferentes formatos de exposicion, tanto analdgico como digital.

12y 22 ESO

32y 42ESO

1.1. Elaborar, expresar y presentar contenidos propios en forma de
esquemas, tablas informativas y otros formatos mediante el
desarrollo de estrategias de busqueda, seleccion y tratamiento de
informacién relativas a procesos y acontecimientos relevantes del
presente y del pasado.

1.2. Contrastar y argumentar sobre temas y acontecimientos de la
Prehistoria, la Edad Antigua, la Edad Media y la Edad Moderna,
localizando y analizando de forma critica fuentes primarias y
secundarias como pruebas histéricas.

1.1. Elaborar contenidos propios en distintos formatos, mediante
aplicaciones y estrategias de recogida y representacion de datos mas
complejas, usando y contrastando criticamente fuentes fiables, tanto
analégicas como digitales, del presente y de la historia
contemporanea, identificando la desinformacién y la manipulacién.
1.2. Establecer conexiones y relaciones entre los conocimientos e
informaciones adquiridos, elaborando sintesis interpretativas y
explicativas, mediante informes, estudios o dosieres informativos,
que reflejen un dominio y consolidacidn de los contenidos tratados.
1.3. Transferir adecuadamente la informacién y el conocimiento por
medio de narraciones, posteres, presentaciones, exposiciones orales,
medios audiovisuales y otros productos.

CE.GH.2.
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Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas geograficos, histdricos y sociales que resulten relevantes en la actualidad,
desde lo local a lo global, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccién de la propia
identidad y a enriquecer el acervo comun.

En los cursos de 12 y 292 el alumnado demostrara un interés por los problemas de la actualidad, con la busqueda de informacidn contrastada,
y valorando los fendmenos teniendo en cuenta las coordenadas de tiempo y espacio. Asimismo, se valora el uso progresivo de un léxico
adecuado a las ciencias sociales argumentando opiniones de manera critica y respetuosa. En 32 y 42 |a capacidad discursiva debe incorporar
conceptos, datos y contextos acordes. La elaboracion de productos propios originales y creativos sobre las problematicas analizadas se
expresaran en distintos canales de comunicacion. La expresion de juicios y argumentos personales contribuye al enriquecimiento cultural y

artistico de nuestra identidad.

12y 29 ESO

32 49FSO

2.1. lIdentificar, valorar y mostrar interés por los principales
problemas que afectan a la sociedad, adoptando una posicion critica
y proactiva hacia los mismos.

2.2. Argumentar de forma critica sobre problemas de actualidad a
través de conocimientos geograficos e histdricos, contrastando y
valorando fuentes diversas.

2.3. Incorporar y utilizar adecuadamente términos, conceptos y
acontecimientos relacionados con la geografia, la historia y otras
disciplinas de las ciencias sociales, a través de intervenciones orales,

2.1. Generar productos originales y creativos mediante la
reelaboracidn de conocimientos previos a través de herramientas de
investigacién que permitan explicar problemas presentes y pasados
de la Humanidad a distintas escalas temporales y espaciales, de lo
local alo global, utilizando conceptos, situaciones y datos relevantes.
2.2. Producir y expresar juicios y argumentos personales y criticos de
forma abierta y respetuosa, haciendo patente la propia identidad y
enriqueciendo el acervo comun en el contexto del mundo actual, sus
retos y sus conflictos desde una perspectiva sistémica y global.

textos escritos y otros productos, mostrando planteamientos
originales y propuestas creativas.

2.4. Elaborar juicios argumentados, respetando las opiniones de los
demas y enriqueciendo el acervo comun en el contexto del mundo
actual, sus retos y sus conflictos desde una perspectiva sistémica y
global.

CE.GH.3.

Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades a lo largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias
de los cambios producidos y los problemas a los que se enfrentan en la actualidad, mediante el desarrollo de proyectos de investigacion y el
uso de fuentes fiables, para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible.

El alumnado de los cursos 12 y 22 identifica los retos y desafios a los que se ha enfrentado la Humanidad desde el pasado hasta hoy, pero
también los analiza y los comprende creando conocimiento. La metodologia mas apropiada sera el trabajo por proyectos y la investigacion.
Asimismo, se exige el uso de secuencias cronoldgicas y la atencidn especial en los procesos de cambio En 32 y 42 |a aproximacién a los desafios
se realizard mediante proyectos de investigacidén y fuentes diversas y mas complejas. Su analisis, desde un enfoque ecosocial, incluird

propuestas que contribuyan a los ODS.

12y 2°ESO

32y 4°ESO

3.1. Adquirir y construir conocimiento relevante del mundo actual y
de la historia, a través de procesos inductivos, de la investigacion y
del trabajo por proyectos, retos o problemas, mediante la
elaboraciéon de productos que reflejen la comprension de los
fendmenos y problemas abordados.

3.2. Identificar los principales problemas, retos y desafios a los que se
ha enfrentado la humanidad a lo largo de la historia, los cambios
producidos, sus causas y consecuencias, asi como los que, en la
actualidad, debemos plantear y resolver en torno a los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

3.3. Representar adecuadamente informacion geografica e histérica
a través de diversas formas de representacion grafica, cartografica y
visual.

3.4. Utilizar una secuencia cronoldgica con objeto de examinar la
relacion entre hechos y procesos en diferentes periodos y lugares
histéricos (simultaneidad y duracion), utilizando términos y
conceptos apropiados.

3.5. Analizar procesos de cambio histérico de relevancia a través del
uso de diferentes fuentes de informacion, teniendo en cuenta las
continuidades y permanencias en diferentes periodos y lugares.

3.1. Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, realizando
propuestas que contribuyan a su logro, aplicando métodos vy
proyectos de investigacion e incidiendo en el uso de mapas y otras
representaciones graficas, asi como de medios accesibles de
interpretacion de imagenes.

3.2 Entender y afrontar, desde un enfoque ecosocial, problemas y
desafios pasados, actuales o futuros de las sociedades
contemporaneas teniendo en cuenta sus relaciones de
interdependencia y ecodependencia.

3.3. Utilizar secuencias cronoldgicas complejas en las que identificar,
comparar y relacionar hechos y procesos en diferentes periodos y
lugares histéricos (simultaneidad, duraciéon, causalidad), utilizando
términos y conceptos especificos del ambito de la Historia y de la
Geografia.

3.4. Analizar procesos de cambio histérico y comparar casos de la
historia y la geografia a través del uso de fuentes de informacion
diversas, teniendo en cuenta las transformaciones de corta y larga
duracion (coyuntura y estructura), las continuidades y permanencias
en diferentes periodos y lugares.

CE.GH.4.

Identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacion en sistemas complejos naturales, rurales y urbanos, asi como su evolucién en
el tiempo, interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado de equilibrio existente en los distintos ecosistemas, para
promover su conservacioén, mejora y uso sostenible.

En los cursos de 12 y 22 el alumnado se aproxima a la interpretacién del paisaje, valorando el grado de equilibrio y degradacién y
argumentando acciones para su defensa y a favor de la sostenibilidad. En 32 y 42, abordadas las competencias anteriores, la aproximacion al
paisaje adquirird una dimension global, entendiéndose como un sistema complejo en el que intervienen relaciones multiples y dindmicas.

Asimismo, se fomentard la adopcién de comportamientos comprometidos con el desarrollo sostenible del entorno y del planeta.

12y 22 ESO 32y 42ESO

4.1. Interpretar el entorno desde una perspectiva sistémica e 4.1. |dentificar los elementos del entorno y comprender su
integradora, a través del concepto de paisaje, identificando sus funcionamiento como un sistema complejo por medio del anélisis
principales elementos y las interrelaciones existentes.
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4.2. Valorar el grado de sostenibilidad y de equilibrio de los diferentes
espacios y desde distintas escalas, y analizar su transformacion y
degradacién a través del tiempo por la accion humana en la
explotacion de los recursos, su relacion con la evolucién de la
poblacion y las estrategias desarrolladas para su control y dominio y
los conflictos que ha provocado.

4.3. Argumentar la necesidad de acciones de defensa, proteccién,
conservaciéon y mejora del entorno (natural, rural y urbano) a través
de propuestas e iniciativas que reflejen compromisos y conductas en
favor de la sostenibilidad y del reparto justo y solidario de los
recursos.

multicausal de sus relaciones naturales y humanas, presentes y
pasadas, valorando el grado de conservacidn y de equilibrio dinamico.
4.2. |dear y adoptar, cuando sea posible, comportamientos y acciones
que contribuyan a la conservacién y mejora del entorno natural, rural
y urbano, a través del respeto a todos los seres vivos, mostrando
comportamientos orientados al logro de un desarrollo sostenible de
dichos entornos, y defendiendo el acceso universal, justo y equitativo
a los recursos que nos ofrece el planeta.

CE.GH.5.

Analizar de forma critica planteamientos histéricos y geograficos explicando la construccién de los sistemas democraticos y los principios
constitucionales que rigen la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y derechos propios de nuestro marco de convivencia,

para promover la participacion ciudadana y la cohesion social.

Elalumnado de 12y 22 ESO explicara los modelos de organizacién social, politico, econémico y religioso desde la Prehistoria a la Edad Moderna,
valorando aquellas situaciones en la que se favorecieron derechos y libertades y mostrando actitudes pacificas y respetuosas. En 32 y 49 el
grado de compromiso en relacién con los deberes y derechos sera mayor. Se pondran en valor los sistemas democraticos, en

concreto el nuestro, los principios constitucionales, y la memoria democratica.

12y 22 ESO

32y 42ESO

5.1. ldentificar, interpretar y analizar los mecanismos que han
regulado la convivencia y la vida en comun a lo largo de la historia,
desde el origen de la sociedad a las distintas civilizaciones que se han
ido sucediendo, sefialando los principales modelos de organizacién
social, politica, econdmica y religiosa que se han gestado.

5.2. Sefalar y explicar aquellas experiencias histéricas mas
destacables, y anteriores a la época contempordanea, en las que se
logré establecer sistemas politicos que favorecieron el ejercicio de
derechos y libertades de los individuos y de la colectividad,
considerandolas como antecedentes de las posteriores conquistas
democraticas y referentes histdricos de las libertades actuales.

5.3. Mostrar actitudes pacificas y respetuosas y asumir las normas
como marco necesario para la convivencia, demostrando capacidad
critica e identificando y respondiendo de manera asertiva ante las
situaciones de injusticia y desigualdad.

5.1. Conocer, valorar y ejercitar responsabilidades, derechos y
deberes y actuar en favor de su desarrollo y afirmacidn, a través del
conocimiento de nuestro ordenamiento juridico y constitucional, de
la comprensidn y puesta en valor de nuestra memoria democratica y
de los aspectos fundamentales que la conforman, de la contribucién
de los hombres y mujeres a la misma y la defensa de nuestros valores
constitucionales.

5.2. Reconocer movimientos y causas que generen una conciencia
solidaria, promuevan la cohesion social, y trabajen para la eliminacion
de la desigualdad, especialmente la motivada por cuestion de género,
y para el pleno desarrollo de la ciudadania, mediante la movilizacién
de conocimientos y estrategias de participacion, trabajo en equipo,
mediacién y resolucion pacifica de conflictos.

CE.GH.6.

Comprender los procesos geograficos, histdricos y culturales que han conformado la realidad multicultural en la que vivimos, conociendo y
difundiendo la historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro pais y valorando la aportacidn de los movimientos en defensa de
laigualdad y la inclusién, para reducir estereotipos, evitar cualquier tipo de discriminacién y violencia, y reconocer la riqueza de la diversidad.

Con el fin de comprender la realidad social en la que vivimos, el alumnado en 12 y 22 ESO abordara el estudio de las civilizaciones pasadas
como base para comprender y valorar la multiculturalidad actual, resultado del devenir histérico, reconociendo las desigualdades sociales
existentes en épocas pasadas y la necesidad de la lucha por la igualdad y la inclusidn. La aproximacion al tema en 32 y 42 alcanzard una
dimension globalizada e implicara una actitud proactiva del alumnado, teniendo en cuenta las iniciativas a favor de la igualdad y la inclusién,

presentando propuestas propias y mostrando su compromiso para la mejora de la comunidad.

12y 22 ESO

32y 42ESO

6.1. Situar el nacimiento y desarrollo de distintas civilizaciones y
ubicarlas en el espacio y en el tiempo, integrando los elementos
histoéricos, culturales, institucionales y religiosos que las han
conformado, explicando la realidad multicultural generada a lo largo
del tiempo e identificando sus aportaciones mds relevantes a la
cultura universal.

6.2. Reconocer las desigualdades sociales existentes en épocas
pasadas y los mecanismos de dominacién y control que se han
aplicado, identificando aquellos grupos que se han visto sometidos y
silenciados, destacando la presencia de mujeres y de personajes
pertenecientes a otros colectivos discriminados.

6.3. Valorar la diversidad social, lingiistica y cultural, argumentando
e interviniendo en favor de la inclusion, asi como rechazando vy
actuando en contra de cualquier actitud o comportamiento
discriminatorio o basado en estereotipos.

6.4. Argumentar e intervenir acerca de la igualdad real de hombres y
mujeres actuando en contra de cualquier actitud y comportamiento
discriminatorio por razén de género.

6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y reconocer la riqueza de la
diversidad, a partir del andlisis de la relacién entre los aspectos
geograficos, histdricos, ecosociales y culturales que han conformado
la sociedad globalizada y multicultural actual, y del conocimiento de
la aportacién de los movimientos en defensa de los derechos de las
minorias y en favor de la inclusién y la igualdad real, especialmente
de las mujeres y de otros colectivos discriminados.

6.2. Contribuir al bienestar individual y colectivo a través del disefio,
exposicion y puesta en practica de iniciativas orientadas a promover
un compromiso activo con los valores comunes, la mejora del entorno
y el servicio a la comunidad.

CE.GH.7.

Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y las ajenas, a través del conocimiento y puesta en valor del
patrimonio material e inmaterial que compartimos para conservarlo y respetar los sentimientos de pertenencia, asi como para favorecer
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procesos que contribuyan a la cohesidn y solidaridad territorial en orden a los valores del europeismo y de la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos.

En los cursos de 12 y 22 el alumnado reconocera las culturas y civilizaciones que se han desarrollado desde la historia antigua hasta la Edad
Moderna, y su legado hasta la actualidad, en diferentes escalas espaciales, especialmente a nivel europeo, nacional y autonédmico, con una
actitud de respeto y en pro de la cohesidn social. En este sentido se pondra en valor el patrimonio como fundamento para la identidad
colectiva. En los cursos de 32 y 42 la aproximacidn a las identidades propias y colectivas, y los rasgos que las definen, se realizara a través de
la investigacidn, respetando los sentimientos de pertenencia valorando la cohesién y solidaridad, los valores europeos y la Declaracion

Universal de Derechos.

12y 29 ESO

32 49FSO

7.1. Relacionar las culturas y civilizaciones que se han desarrollado a
lo largo de la historia antigua, medieval y moderna con las diversas
identidades colectivas que se han ido construyendo hasta la
actualidad, reflexionando sobre los multiples significados que
adoptan y sus aportaciones a la cultura humana universal.

7.2. Identificar el origen histérico de distintas identidades colectivas
que se han desarrollado en Espafia, interpretando el uso que se ha
hecho de las mismas y mostrando una actitud de respeto hacia los
diferentes sentidos de pertenencia, promoviendo la solidaridad y la
cohesién social.

7.3. Sefialar los fundamentos de la idea de Europa a través de las
diferentes experiencias histéricas del pasado e identificar el legado
historico, institucional, artistico y cultural como patrimonio comun de
la ciudadania europea.

7.4. Valorar, proteger y conservar el patrimonio artistico, histdrico y
cultural como fundamento de la identidad colectiva local,
autondmica, nacional, europea y universal, considerandolo un bien
para el disfrute recreativo y cultural y un recurso para el desarrollo
de los pueblos.

7.1. Reconocer los rasgos que van conformando la identidad propia y
de los demds, la riqueza de las identidades multiples en relacidn con
distintas escalas espaciales, a través de la investigacion y el andlisis
de sus fundamentos geograficos, historicos, artisticos, ideoldgicos y
linglisticos, y el reconocimiento de sus expresiones culturales.

7.2. Conocer y contribuir a conservar el patrimonio material e
inmaterial comun, respetando los sentimientos de pertenencia y
adoptando compromisos con principios y acciones orientadas a la
cohesién y la solidaridad territorial de la comunidad politica, los
valores del europeismo y de la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos.

CE.GH.8.

Tomar conciencia del papel de los ciclos demograficos, el ciclo vital, las formas de vida y las relaciones intergeneracionales y de dependencia
en la sociedad actual y su evolucidn a lo largo del tiempo, analizdndolas de forma critica, para promover alternativas saludables, sostenibles,
enriquecedoras y respetuosas con la dignidad humana y el compromiso con la sociedad y el entorno.

El grado de madurez y desarrollo cognitivo del alumnado marcara el nivel de adquisicion de la competencia. En 12y 22 se aproxima a los retos
demograficos y sociales mundiales y de nuestro pais a través del estudio de la estructura demogréfica de la sociedad actual (analizando y
explicando los cambios que se han producido) y la valoracion de los cambios en el ciclo vital (estilo de vida, distribucidn de trabajo, relaciones
intergeneracionales). Con esa base asentada, en 32 y 42 el alumnado deberia mostrar una actitud mas activa y comprometida con su realidad,

en aspectos econdmicos, sociales y politicos.

19y 29 ESO

32y 42 ESO

8.1. Conocer e interpretar los comportamientos demograficos de la
poblacién, los cambios que ha experimentado y sus ciclos,
identificando y analizando los principales problemasy retos a los que
nos enfrentamos en el mundo y en Espaia.

8.2. Tomar conciencia del ciclo vital y analizar como han cambiado sus
caracteristicas, necesidades y obligaciones en distintos momentos
histéricos, asi como las raices de la distribucion por motivos degénero
del trabajo doméstico, asumiendo las responsabilidades y
compromisos propios de la edad en el ambito familiar, en el entorno
escolar y en la comunidad, y valorando la riqueza que aportan las
relaciones intergeneracionales.

8.1. Adoptar un papel activo y comprometido con el entorno, de
acuerdo con aptitudes, aspiraciones, intereses y valores propios, a
partir del andlisis critico de la realidad econdmica, de la distribucion
y gestion del trabajo, y la adopcidon de habitos responsables,
saludables, sostenibles y respetuosos con la dignidad humanay la de
otros seres vivos, asi como de la reflexion ética ante los usos de la
tecnologia y la gestion del tiempo libre.

8.2 Reconocer las iniciativas de la sociedad civil, reflejadas en
asociaciones y entidades sociales, adoptando actitudes de
participacién y transformacién en el ambito local y comunitario,
especialmente en el dmbito de las relaciones intergeneracionales.

8.3. Relacionar los cambios en los estilos de vida tradicional y
contrastarlos con los que son saludables y sostenibles en el entorno,
a través de comportamientos respetuosos con la salud propia, con la
de los demasy con otros seres vivos, tomando conciencia de la
importancia de promover el propio desarrollo personal.

CE.GH.9.

Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura de convivencia nacional e internacional, reconociendo la
contribucion del Estado, sus instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global, a la paz, a la cooperacion internacional y al
desarrollo sostenible, para promover la consecucidon de un mundo mds seguro, solidario, sostenible y justo.

La profundidad en el estudio, asi como el grado de implicacidn personal marcan las diferencias fundamentales en el nivel de adquisicion de la
competencia. En 12 y 22 se requiere que el alumnado exprese la importancia de los retos del mundo actual y la necesidad de su implicacion
en la busqueda de soluciones, dado que se trata de una tarea en el que se implican todos los agentes transformadores (desde el Estado, las
instituciones y otras entidades sociales hasta la ciudadania global). En cuanto a los contenidos histéricos el alumnado debera relacionar
adecuadamente los procesos histdricos y culturales de Espaiia con los de un marco general, europeo y mundial, y viceversa, durante las épocas
antigua, medieval y moderna. Y en 32 y 42 |as conexiones se realizaran para la época contemporanea. En estos ultimos cursos el alumnado
debe asumir un compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania global adoptando de manera consciente los valores
propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los Derechos Humanos.

12y 29 ESO 32 4°FSO
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9.1. Identificar e interpretar la conexién de Espafia con los grandes
procesos histéricos (de las épocas antigua, medieval y moderna),
valorando lo que han supuesto para su evolucion y sefialando las
aportaciones de sus habitantes a lo largo de la historia.

9.2. Interpretar desde la perspectiva del desarrollo sostenible y la
ciudadania global los principales desafios del mundo actual,
expresando la importancia de implicarse en la busqueda de
soluciones y en el modo de concretarlos desde su capacidad de accion
tanto local como global, valorando la contribucion del Estado, sus
instituciones y las asociaciones civiles en programas y misiones
dirigidos por organismos nacionales e internacionales para el logro de
la paz, la seguridad integral, la convivencia social y la cooperacion
entre los pueblos.

9.1. Interpretar y explicar de forma argumentada la conexidn de
Espafia con los grandes procesos histéricos de la época
contemporanea, valorando lo que han supuesto para su evolucién y
sefialando las aportaciones de sus habitantes a lo largo de la historia,
asi como las aportaciones del Estado y sus instituciones a la cultura
europea y mundial.

9.2. Contribuir a la consecucién de un mundo mas seguro, justo,
solidario y sostenible, a través del analisis de los principales conflictos
del presente y el reconocimiento de las instituciones del Estado, y de
las asociaciones civiles que garantizan la seguridad integral y la
convivencia social, asi como de los compromisos internacionales de
nuestro pais en favor de la paz, la seguridad, la cooperacién, la

sostenibilidad, los valores democraticos y los Objetivos de Desarrollo

Sostenible.

lll. Saberes basicos
lll.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

Los saberes bdsicos de Geografia e Historia estdn estructurados en tres bloques cuyos contenidos se pueden aplicar
de manera diacrdnica y transversal teniendo en cuenta que se aprende de manera integral, no fragmentada. Los
acontecimientos histéricos, el espacio geografico y las expresiones artisticas del ser humano constituyen elementos
clave para entender un pasado, un presente inmediato y un futuro préximo. Y la realidad mads préxima sera la que dote
de significado a todo el aprendizaje, asi como el compromiso del docente o de la docente en su labor de guia.

Los tres bloques, “Retos del mundo actual”, “Sociedad y territorios” y “Compromiso civico local y global” se imparten
en cada uno de los cuatro cursos de la ESO. El docente de secundaria debe de tener en consideracién que el punto de
partida del alumnado parte de las competencias especificas y saberes basicos que éste ha adquirido en la etapa de
primaria en las materias de “Ciencias Sociales” y “Ciencias de la Naturaleza”.

En todos los cursos, desde 12 a 42 ESO, se prestara especial atencién a los desafios del mundo actual que recoge la
Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible que plantea 17 Objetivos en los cuales se abarcan aspectos sociales,
econdmicos y ambientales, apostando por la justicia, la paz y las alianzas para un planeta con futuro. Aunque pueden
resultar dificiles de alcanzar, por ser muy ambiciosos y variados, estos objetivos constituyen una guia para potenciar
la reflexidn sobre el impacto de la globalizacién econdmica y cultural y, en consecuencia, y actuar de manera
consecuente a nivel personal. Los ODS plantean a todos los gobiernos, pero también a todas las culturas y personas
del mundo, una concienciacidon y un compromiso global para responder a las emergencias y problemas que se deben
resolver a nivel local y global. Los jévenes muestran una gran capacidad de accién y, por tanto, son protagonistas del
presente y el futuro.

A. Retos del mundo actual

La perspectiva integrada de los ODS coincide con la esencia de la propia materia de Geografia e Historia. El hecho de
aprender a contextualizar siempre servird para comprender de manera adecuada todos los fendmenos naturales, los
acontecimientos histéricos y las expresiones humanas de toda indole. Estos aspectos se plantean en el bloque
“Sociedades vy territorios”, pero también pueden servir para incidir en la relacién de pasado-presente con la que el
alumnado percibe el pasado mas préximo, asi como entender su presente. Asimismo, este primer bloque conecta con
otros campos de estudio y favorece el desarrollo de una mirada critica y responsable de la ciudadania global,
potenciando las actitudes tolerantes y el adecuado uso de las redes sociales, entre otros principios que se detallan en
el bloque “Compromiso civico local y global”. Conocer, analizar y concienciar sobre los retos y desafios del mundo
actual son sin duda una premisa fundamental para ofrecer soluciones reales, sostenibles y viables, en definitiva, ser
agentes del cambio.

Los saberes relacionados con los desafios actuales se trabajardn preferentemente en relacién con los acontecimientos
recientes que despierten el interés en nuestro alumnado, pero también con fendmenos histdricos enlazando asi con
el bloque “Sociedades vy territorios”, incidiendo en el comportamiento humano a lo largo del tiempo, y sin olvidar los
principios democraticos y de compromiso civico que aparecen en el tercer bloque “Compromiso civico local y global”.
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Las actividades de este bloque estaran enfocadas al analisis de fuentes variadas (mapas, graficos, textos, imagenes,
entre otras...), la lectura reflexiva, la recopilacidon de informacién escrita, oral, sonora y visual, el uso de las expresiones
artisticas como fuente de informacion, la participacién creativa y, el uso responsable de las nuevas tecnologias, y la
potenciacion el uso de del debate como herramienta para argumentar una opinién critica asumiendo un compromiso
social y civico. Se sugiere ademds una metodologia donde prime la indagacidn ya que se aprende mas cuando se tienen
gue resolver retos complejos, y cuando manipulan la informacién para generar infografias, carteles, murales,
magquetas, lineas de tiempo y mapas, entre otras opciones.

En 12 ESO los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible sirven de marco ideal para abordar los problemas de la sociedad
del siglo XXI, lo que exige una presentacién de la Agenda 2030. En el curso de 12 ESO se trabajaran principalmente los
retos y desafios ambientales relacionados con la crisis climatica, la amenaza a la biodiversidad y ladesigual distribucién
de los recursos.

El desafio climatico, consecuencia de la actividad humana, estd amenazando la forma de vida y el futuro del planeta,
y por tanto ligado al ODS 13 “Accidn contra el clima”. Para conocer, sensibilizar y mitigar este problema y sus efectos
se requiere tratar cuestiones bdsicas como la diferencia entre tiempo y clima, sus elementos y factores, los elementos
de medicién y los fendmenos que existen en el marco de estas escalas de tiempo en los fendmenos atmosféricos.
También incluye reconocer los principales riesgos naturales, especialmente climaticos (heladas, sequias,
precipitaciones extremas...), y sus efectos, a nivel mundial o local, en el pasado, el presente o en el futuro.

En relacién al desafio climatico, y a sus efectos, se plantea como saber basico la amenaza de los ecosistemas,
relacionado con los ODS 14 “Vida submarina” y ODS 15 “Vida de ecosistemas terrestres”. Para contribuir en prevenir,
detener y revertir la degradacién de los ecosistemas del planeta, resulta necesario conocer las caracteristicas
principales de un ecosistema y su equilibrio dinamico, asi como las variaciones naturales y humanas que rompen dicho
equilibrio, planteando acciones que contribuyan a mitigar o revertir los efectos.

Los saberes que sirven de nexo de unién con el siguiente bloque son la presentacion de las Ciencias Sociales como un
conjunto de disciplinas que estudian aspectos relacionados con el ser humano y su comportamiento individual y en
sociedad. De todas ellas, se prestara atencidn a la metodologia y técnicas para el analisis de fuentes de la Historia y la
Geografia, con una previa introducciéon a su finalidad y utilidad. Para ello se requiere de lineas de tiempo y
conocimiento de aspectos basicos de geografia humana (fisica, ambiental, politica...) cuyos saberes se podran ampliar
de manera gradual a lo largo de los cursos de la materia de Geografia e Historia.

En 22 ESO se retoman los saberes relacionados con los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible y su interrelacién, ya que
el éxito o fracaso de uno condiciona inexorablemente buena parte de los demds. En el curso de 22 ESO se retoman las
cuestiones del curso pasado en relacidn al cambio climatico y la amenaza de los ecosistemas, planteando la relacion
entre recursos y territorio y su potencial como generador de conflictos, especialmente los recursos relacionados con
el agua y las fuentes de energia, ODS 6 “Agua limpia y saneamiento” y ODS 7 “Energia asequible y no contaminante”.
El binomio recursos y territorio también repercute en las dos siguientes cuestiones, los retos demograficos y sociales
del mundo actual, vinculados a los ODS 1 “Fin de la pobreza”, ODS 2 “Hambre cero”, ODS 3 “Salud y Bienestar”, ODS
4 “Educacion de calidad”, ODS 5 “Igualdad de género”, ODS 10 “Reduccion de las desigualdades” y ODS 11 “Ciudades
y comunidades sostenible”, y que se recomienda englobar en torno a las tematicas de la demografia y las
desigualdades sociales.

A través de la demografia, como ciencia que estudia el comportamiento de la poblacién humana, se analizan los
principales retos del mundo actual como el envejecimiento de la poblacidn, la distribucidn desigual de la poblacién en
el espacio incluyendo fendmenos como la rapida urbanizacidn, la despoblacién, y los movimientos migratorios, entre
otros. Se trata de aproximarse a la demografia desde una doble dimensidn, la estdtica y la dinamica, que al mismo
tiempo esta interrelacionada. Desde esta perspectiva se plantean propuestas de investigacion y reflexion a favor de
una cohesion.

Las desigualdades sociales constituyen otro continuo motivo de preocupacion. En esta cuestion merece una especial
atencion las poblaciones vulnerables en paises con sistemas sanitarios mas deficientes y con crisis humanitarias, pero
en otra escala mas proxima la poblacidon en riesgo de exclusion como son las personas de avanzada edad, con
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discapacidad, nifios y nifias, migrantes y minorias étnicas, linglisticas o religiosas. Tampoco puede faltar el analisis de
las desigualdades desde una perspectiva de género.

Se sugiere que el tratamiento de los saberes bdsicos se realice en términos de indagacidon, mediante la busqueda de
informacidn sobre las cuestiones.

En 32 ESO, como en el resto de los cursos, se dedicara un bloque de los saberes basicos a los retos del mundo actual
en relacion a los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Para dar una cohesion a los retos del mundo actual se retomaran
las cuestiones planteadas en cursos anteriores, es decir, los desafios ambientales y sociales, para afiadir el analisis de
los desafios de caracter econdmicos y politicos, en relacién a los ODS 8 “Trabajo decente y crecimiento econdmico”,
ODS 9 “Industria, innovacion e infraestructura”, ODS 12 “Produccién y consumo responsable”, ODS 16 “Paz, justicia e
instituciones sélidas” y ODS 17 “Alianzas para lograr los Objetivos”. Las coordenadas de tiempo, y sobre todo de
espacio, es decir desde una vision a escala local hasta el impacto a nivel mundial, y viceversa, servird para otorgar la
dimension globalizadora de la Agenda 2030, y el compromiso individual y colectivo de la ciudadania.

Las estructuras econdmicas en el mundo actual: sectores, agentes, factores, y su evolucidén histdrica, resultan
imprescindibles para tomar conciencia de los efectos de la globalizacién en nuestras vidas y en aspectos de gran interés
como es el mundo laboral, el crecimiento econdmico inclusivo y sostenible, o los efectos de paraisos fiscales y la
gestidn publica. Otras cuestiones en relacion para abarcar los desafios econdmicos consisten en conocer el grado de
implicacion de los estados en estas cuestiones, a través de las politicas econédmicas, y de conocer los indicadores de
analisis.

En relacidn con las politicas econdmicas se incorporan las estructuras politicas, en diferentes escalas, no sélo desde el
aspecto organizativo sino también de las relaciones que se establecen entre instituciones para lograr la cohesion social
y una paz duradera. Los acontecimientos internacionales y locales, en un contexto histérico-geografico y cultural,
servirdn para abordar las dificiles relaciones de poder existentes en un mundo globalizado. Especial atencién merecen
los conflictos y focos de tension internacionales, asi como la labor que desempefian instituciones y asociaciones para
prevenir y resolver las situaciones, asi como el adecuado uso de los canales mediaticos.

En 42 ESO se dara continuidad a los retos del mundo relacionando los ODS ambientales, demograficos y sociales,
econdmicos y politicos a través de cuestiones de actualidad. Asi mismo se retomaran las cuestiones relacionadas con
la reduccién de las desigualdades.

La tematica del respeto a la diversidad se enfocard tanto desde el plano de la multiculturalidad como de las
desigualdades en y entre paises, con especial atencién a grupos marginados, invisibilizados o vulnerables. La igualdad
de género se trabajara como reto del mundo actual en el marco de la historia contemporanea de Espafia y de Aragdn,
enlazando los saberes con el bloque B “Sociedades y territorios”. Otro desafio del mundo actual que se vincula con el
siguiente bloque es el demogréfico, con especial atencidn a la situacion de Espafia y de la Comunidad Auténoma de
Aragon.

Para profundizar en el comportamiento de la sociedad, resulta imprescindible dedicar atencién a la cultura mediatica
y de masas y la sociedad de la informacidn ya que es el contexto sociocultural en el que se encuentra el alumnado y
su comunidad educativa. Identificar sus rasgos definitorios, sus ventajas y sus riesgos servira para elaborar una
aproximacién critica y madurativa de la realidad. La informacién y la investigacion en Ciencias Sociales también es
clave para introducir el siguiente bloque de saberes.

El Estado de bienestar es un modelo en el que el Estado interviene en cuestiones econdmicas y sociales para reducir
las desigualdades en la poblacion. El Estado de bienestar en Espafia, en la actualidad, valorando sus problemas y
perspectivas, servira para enlazar con el siguiente bloque donde se tratard, con una perspectiva histdrica, los cambios
producidos en los ultimos siglos hasta la actualidad.

B. Sociedades y territorios

En el bloque “Sociedades y territorios” se analizan desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades,
cuestiones claves a través de las coordenadas del tiempo histdrico y el espacio geografico. Estos desafios se articulan
en torno a la interaccion con el medio, la organizacidn de las relaciones sociales, el uso del poder y las creencias y
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expresiones culturales base de las civilizaciones. En todos los cursos, desde 12 a 42 ESO, se trataran los saberes de este
bloque de manera diacrénica reservando para 12 las etapas de Prehistoria e Historia antigua, en 22 la Edad Media y la
Edad Moderna, en 39 la Historia Contemporanea universal y en 42 |a Historia contemporanea de Espafia y Aragén. La
distribucién de los saberes basicos de este bloque no impide que existan cuestiones que se traten en otro momento
previo o posterior, especialmente cuando se aplique la relacién de pasado y presente, en cuestiones de relacidon con
el medio ambiente, las crisis econdmicas, los temas politicos, los conflictos y guerras, el respeto a la diversidad y la
tecnologia.

En este bloque se potenciaran las actividades de indagacién, argumentacién y elaboraciéon de productos propios y
creativos aprovechando las nuevas tecnologias, a través del trabajo por proyectos (retos o problemas) y el aprendizaje
servicio. En cualquiera de las cuestiones planteadas, se favorecerd el uso de fuentes variadas y recursos cercanos a la
localidad o al dmbito autondmico.

El curso de 12 ESO es el idoneo para realizar una introduccidn a las Ciencias Sociales y el conocimiento de la Historia
desde el origen de la Humanidad hasta la civilizacién romana, preferentemente a través de cuestiones del bloque
anterior en cuanto a la relacidn del hombre y su entorno. Se sugiere que el tratamiento de los saberes basicos se
realice en términos de indagacion, planteando problemas o retos. Para trabajar la capacidad del ser humano de
desarrollar y utilizar una tecnologia adecuada a sus necesidades econémicas y sociales y como medio de expresién
cultural en la Prehistoria podemos formular problemas como ¢équé relacién existe entre la evolucién del ser humano
y el desarrollo de sus herramientas? Para este reto seria adecuado aproximarse a fuentes primarias conservadas en
centros de interpretacién y museos préximos, o mediante la consulta de recursos digitales (web de museos, visitas
3600, etc.). Las primeras civilizaciones se pueden plantear en términos de poder (organizacidn politica y conflictos
armados derivados) insistiendo en las manifestaciones artisticas conservadas, con especial atencién a su funcién
propagandistica, los materiales utilizados y la iconografia representada. La comparacién de expresiones similares en
diferentes puntos del planeta favorecera una visidon de la Historia mas amplia. Los temas relacionados con Grecia y
Roma cobran un mayor interés cuando se incide en su legado cultural, siendo el germen de la identidad de Europa,
respondiendo a cuestiones clave como cudles son los origenes de la idea de Europa, o la influencia del legado
grecorromano a la cultura europea actual.

Para 22 ESO se plantean tres ejes tematicos fundamentales: historia de las religiones, la Edad Media y la Edad Moderna.
Con el tema de la religion se enlaza con los saberes basicos del curso anterior, ya que entre el legado clasico se incluye
la difusidn del cristianismo. Si bien, tanto para entender el presente como las etapas histéricas de este curso, resulta
imprescindible conocer las caracteristicas basicas de las tres religiones monoteistas, asi como su influencia en diversos
ambitos, desde la vida cotidiana hasta las decisiones politicas, y su reflejo en las manifestaciones culturales y artisticas.
Como en el curso anterior, se promueve la indagacién como estrategia de ensefianza-aprendizaje como por ejemplo
averiguar laforma enla que ha influido la religion a lo largo de la Historia. El amplio periodo histérico de la Edad Media
se puede iniciar retomando la cuestion de la identidad europea a través de mapas histéricos, pero también tomando
como hilo conductor las desigualdades sociales y la diversidad cultural con cuestiones a resolver como ¢Por qué
cambiaron los gustos o las modas? o ésiguen existiendo desigualdades? La Edad Moderna también permite retomary
conectar cuestiones ya planteadas, como los conflictos de religion, la identidad europea o la diversidad cultural, si bien
la cuestidon ¢Codmo se amplia el mundo conocido a partir del siglo XV? puede ser un punto de partida para profundizar
sobre la imprenta, el intercambio cultural y artistico, los descubrimientos geograficos y los efectos de las transacciones
comerciales, que ademas permite trabajar en actividades la relacion pasado-presente.

Se aconseja para 32 ESO los saberes basicos relacionados con la historia contemporanea universal en cuatro grandes
bloques. El punto de partida son las transformaciones econdmicas, politicas, sociales y culturales que se producen
entre los siglos XVIIl y XIX, que son clave para entender el mundo contempordneo. Los contenidos se pueden articular
preferentemente a través de una cuestion o desafio que resolver como ¢élLas revoluciones fueron realmente
necesarias? Al hilo de los cambios producidos en el siglo XIX en Europa, y en el contexto de un mundo globalizado,
resulta imprescindible conocer el impacto de estas revoluciones en otras partes del planeta como la independencia de
las colonias americanas y la proyeccidn de Europa sobre otros continentes transformando la realidad de otros pueblos
a partir de cuestiones como ¢Perduran efectos del imperialismo europeo? El mundo en guerra seria el tema que
engloba las guerras mundiales y los principales conflictos internacionales del siglo XX, incluyendo efectos de impacto
como el proceso de Descolonizaciéon o genocidios como el Holocausto. Para plantearlo en término de
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indagacidn seria interesante plantear reflexiones acerca de por qué no es posible una paz duradera, si la democracia
se considera un buen sistema de gobierno, o cual es la identidad de las victimas de la intolerancia. La geopolitica desde
la segunda mitad del siglo XX hasta la actualidad incluiria la creacién de un nuevo orden mundial con la politica de
bloques cuyo tratamiento se puede abordar dando respuestas a cuestiones como ¢todavia existe una politica de
bloques?, écdmo se construye Europa en el marco del nuevo orden?, o écomo se han utilizado las imagenes y los
medios de comunicacién como propaganda politica? El ultimo de los saberes basicos para este curso engloba los
aspectos relacionados con el estado de bienestar y la revolucidn cultural y tecnoldgica. Las transformaciones de la
sociedad actual, como las producidas desde finales del siglo XVIII, se reflejan en las expresiones artisticas. Un recorrido
por los principales movimientos artisticos contemporaneos no sdlo servira para establecer una relacién del arte con
su contexto histdrico sino de su valor material e inmaterial.

Para 42 ESO, ademas de los saberes bdsicos del bloque “Retos del mundo actual” se concretaran los saberes bdasicos
de la Historia Contemporanea de Espafia y Aragdn, relacionando los saberes basicos de este bloque adquiridos en el
curso de 32 ESO. Se parte de un debate de actualidad sobre los usos politicos y mediaticos de la Historia y de la memoria
valorando cémo se utiliza la Historia con fines politicos, en la actualidad, pero también su instrumentalizacion en el
pasado. La Corona de Aragdn es un concepto adecuado para ilustrar esta tematica. Se trata de generar un debate
sobre la utilidad de la propia materia en diferentes ambitos. Al hilo de cuestiones que generan cierta polémica, resulta
imprescindible tratar el tema de los Nacionalismos y las sefas de identidad en Espafia y Aragdn, desde el punto de
vista de la historia cultural y politica. Con esta tematica, y al hilo de la configuracion de un estado contemporaneo, el
siguiente punto se centraria en la historia constitucional de Espaia, desde la Constitucidén de 1812 hasta la actualidad
insistiendo en el significado, la repercusion, los logros y las dificultades que ha tenido que hacer frente el
constitucionalismo en cada uno de los periodos histéricos. Estos pasos que se materializan en constituciones deben
contextualizarse con aspectos politicos, econdmicos, sociales y culturales del pais, favoreciendo la elaboracién de
juicios propios y argumentados. Para consolidar unos valores democraticos, de convivencia y de respeto la siguiente
cuestioén a tratar serd la memoria histérica y democratica para aproximar al alumnado a los sucesos de la Guerra Civil
espafiola, los afios de la dictadura franquista y el periodo posfranquista, impulsando el conocimiento y la indagacién
de los principales acontecimientos a través de la historia local y mediante el trabajo con fuentes primarias, orales,
escritas o culturales, asi como con fuentes secundarias diversas y que aborden el periodo con rigor histérico y
honestidad.

C. Compromiso civico local y global

En el bloque “Compromiso civico y global” se incluyen las cuestiones relativas al ejercicio de la solidaridad, la cohesién
social y el respeto a la diversidad. El desarrollo personal resulta determinante para la formacion integral del alumnado.
De hecho, los centros educativos tienen un papel transformador importante contribuyendo en la informacion, la
reflexion y el disefio de acciones comprometidas en su entorno, pero también en el contexto globalizado del siglo XXI.

La Historia, como la Historia del Arte y la Geografia, ocupa un lugar vital en la formacidn de ciudadanos responsables
y activos o de ciudadanas responsables y activas, asi como en el respeto por todo tipo de diferencias, siempre y cuando
se realice con un enfoque de tolerancia y comprensidn, que sin duda potenciara la confianza de los derechos humanos
y la democracia, cumpliendo con los principios y directrices de la “Educacién histérica de calidad en el siglo XXI” del
Consejo de Europa.

Este bloque no se articula en temas ni se presentan sugerencias didacticas propias, porque forma parte de la educacion
emocional y en valores, que se trabajara de manera transversal a lo largo de todo el curso. Sin embargo, podria resultar
interesante la aclaracion de ciertos términos que puedan resultar confusos al inicio de curso.

Las actividades de tipo aprendizaje servicio, contribuiran al desarrollo integral del alumnado y a prestar un servicio a
la comunidad (partiendo de la realidad mas cercana, pero siendo conscientes de los desafios de un mundo
globalizado). Se trata de poner en practica iniciativas propuestas por el alumnado que contribuyan a mejorar el
entorno y provocar un cambio. En definitiva, el aprendizaje-servicio es un método para unir compromiso social con el
aprendizaje de conocimientos, habilidades, actitudes y valores. Aprender a ser competente siendo Util a los demas.
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111.2. Concrecidn de los saberes basicos

111.2.1. Curso primero de Educacion Secundaria Obligatoria

A. Retos del mundo actual

Bloque centrado en los desafios y problemas actuales que pretende despertar la conciencia del alumnado. Se encuentra estrechamente
relacionado con el trabajo sobre la informacidn y sus fuentes en la sociedad del conocimiento, la contextualizacion de los aprendizajes en el
entorno local y global y el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Objetivos de Desarrollo Sostenible. La visién
de los dilemas del mundo actual, punto de
partida para el pensamiento critico y el desarrollo
de juicios propios.

A2. Sociedad del conocimiento. Introduccién a
los objetivos y estrategias de las Ciencias Sociales
y al uso de sus procedimientos, términos y
conceptos. Uso de plataformas digitales.

A3. Ubicacidon espacial: representacién del
espacio, orientacion y escalas a través de mapas
y otras representaciones del espacio. Utilizacion
de recursos digitales e interpretacion y
elaboracion de mapas, esquemas, imagenes y
representaciones graficas donde localizar y
representar desafios actuales sobre clima,
diversidad, demograficos. Tecnologias de la
Informacién Geografica (TIG).

A4. Emergencia climatica: elementos y factores
que condicionan el clima, y las zonas climaticas, y
el impacto de las actividades humanas. Métodos
de recogida de datos meteoroldgicos, de los
diferentes instrumentos de mediciéon, e
interpretacion de graficos. Riesgos y catastrofes
naturales, especialmente climaticas en el
presente, en el pasado y en el futuro.
Vulnerabilidad, prevencion y resiliencia de la
poblacion ante las catastrofes naturales y los
efectos del cambio climatico.

A5. Biodiversidad. Dindmicas y amenazas de los
ecosistemas planetarios. Formas y procesos de
modificacion de la superficie terrestre. Riqueza y
valor del patrimonio natural en Aragoén. Lla
influencia humana en la alteracion de los
ecosistemas en el pasado y la actualidad a través
de un ejemplo préximo. Conservacion y mejora
del entorno en los ecosistemas terrestres o
acuaticos, local y global.

El punto de partida del bloque es conocer la Agenda 2030y los 17 ODS: cuales son y cémo
se relacionan. Se sugiere comenzar con la lectura de cdmics y relatos cortos, y la creacion
de un mural creativo. Esta primera aproximacion se completa con la participacién en
pasaportes de lecturas de esta tematica y con una encuesta intergeneracional para
ejemplificar los desafios en un dmbito local y aprovechando la oralidad como fuente de
trabajo. Igualmente, util, serd la realizacidon de pequefios grupos colaborativos donde los
ODS se relacionen con noticias de actualidad. La referencia a los ODS se repetira en el
tratamiento del resto de saberes basicos.

En cuanto a los retos del mundo actual, el alumnado debe valorar la ubicacién espacial.
Para ello se propone trabajar sobre mapas, los tipos de proyecciones y modelos digitales;
localizar espacios basicos, interpretar escalas, conocer conceptos de orientacion y saber
usar las coordenadas geograficas. Se recomienda el uso de la gamificacion.

Entre las destrezas a desarrollar se encuentran por un lado la lectura critica de las fuentes,
ensefarle a organizar y clasificar los datos (tablas, bases de datos, graficos, entre otros) y
a reelaborar la informacién (esquemas, resimenes, mapas mentales) para asimilar mejor
la informacion y desarrollar propuestas de calidad. Por otro lado, se potenciara la
competencia digital ya adquirida, en la medida de lo posible y de manera gradual, se
utilizaran las nuevas tecnologias de manera adecuada para la busqueda, la selecciény la
difusion de la informacion. Para su aplicacion se recomiendan pequefios trabajos
colaborativos con propuestas recientes o proximas que propicien el compromiso con el
entorno (aprendizaje servicio) y la comunidad (desde lo local a lo global), fomentando la
expresion de juicios propios fundamentados y argumentados evitando la desinformacion
y las actitudes intolerantes.

La emergencia climatica, en relacion al ODS 13. El objetivo es concienciar al alumnado
sobre la realidad de la crisis climatica, tome conciencia de su gravedad y adopte una
actitud proactiva. Se partira de una aproximacién sencilla y practica: identificar los
elementos y los factores que condicionan el clima, asi como los instrumentos de medicidn
meteoroldgica. Se recomienda la instalacion de una estacién meteoroldgica en el centro
y la recogida colaborativa de datos por parte del alumnado (partir de lo local para pasar
a lo global), y mas adelante comentar diagramas ombrotérmicos, fotografias de
fendmenos atmosféricos e identificar las catastrofes climaticas actuales y su relacién con
el cambio climatico. Para introducir la variable presente-pasado se plantea comparar
anomalias climaticas o catastrofes naturales a lo largo de la Historia y en la actualidad,
haciendo hincapié en la localizacién en el tiempo y en el espacio, las causas, el impacto y
las consecuencias. Se puede evaluar los riesgos naturales mas habituales en distintos
lugares del mundo, localizando las zonas vulnerables y considerar los protocolos de
proteccion.

Conectando con la problemdtica anterior, en el desafio Biodiversidad en peligro el
alumnado podra constatar cémo los cambios en las temperaturas no solo afectan a la
especie humana, sino también a la rica biodiversidad del planeta (ODS 14 y 15). Para ello
se propone relacionar los elementos del paisaje natural de cada zona climatica,
seleccionar y analizar las principales amenazas a los ecosistemas (deforestacion,
contaminacion, pesca indiscriminada, etc.) para, posteriormente debatir y valorar la
influencia humana en la modificacién de los ecosistemas a lo largo del tiempo (huella
ecoldgica), distinguiendo los dafios irreversibles de los dafios reversibles y proponiendo
soluciones fundamentadas. También se analizaran los procesos geoldgicos externos
(erosion, transporte, sedimentacidn, meteorizacion...) de los internos (volcanes vy
terremotos). El alumnado debe poner en valor el patrimonio natural haciendo hincapié
en los Espacios Naturales Protegidos aragoneses. En los temas de desarrollo sostenible y
ética medioambiental se recomienda planificar acciones coordinadas con la materia de
Biologia y Geologia, asi como proyectos interdisciplinares con un enfoque competencial y
practico.

Para enlazar los desafios de dimensiones ambientales con las de caracter social, se
analizara el binomio recursos y territorios y su potencial como generador de conflictos.
En este desafio del mundo actual se pretende reconocer los recursos como fuente de
conflicto a lo largo de la historia (petrdleo, agua, tierra, minerales estratégicos, etc.),
describir el funcionamiento de los intercambios a nivel internacional y criticar el comercio
desigual entre paises en desarrollo y paises desarrollados, reconociendo los aspectos
esenciales de la globalizacién econdmica (produccidn, consumo e intercambios) y
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valorando las consecuencias de la mundializacion. Este apartado se relaciona con los ODS
1, 2, 10 y 12. Cuestiones como qué es el ciclo vital invitaria a analizar una perspectiva
dindmica de la poblacién y detectar cdmo las personas, a lo largo de su vida, consumen,
producen, ahorran y comparten recursos, y las actividades que desarrollan varian
significativamente segun el momento de su ciclo vital. Para satisfacer las necesidades y
garantizar el bienestar de toda la poblacion son claves las transferencias de recursos entre
generaciones. Se recomienda elaborar encuestas y entrevistas para constatar los cambios
generacionales de aplicacion en el ambito familiar, potenciando la historia oral. A partir
del andlisis de la realidad, el alumnado debe tomar conciencia del ciclo vital para asumir
las responsabilidades y compromisos propios de su edad.

B. Sociedades y territorios

Los saberes del bloque se organizan en torno a los grandes problemas que preocupan a la Humanidad y que explican el origen y la evolucién
de las sociedades, presentados de manera transversal a través de las etapas histéricas (desde la Prehistoria hasta la edad Moderna), para
contribuir a la comprension del pasado y del presente. Estos saberes se trabajaradn a partir de la aplicacion de las técnicas propias de la
geografia y la historia y por medio de experiencias de investigacion, induccidn y experimentacion.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Métodos basicos de investigacion para la
construccion del conocimiento de la Geografia y
la Historia. Metodologias del pensamiento
geografico y del pensamiento histdrico.

B2. Las fuentes histdricas y arqueoldgicas como
base para la construccion del conocimiento
histérico. Objetos y artefactos como fuente para
la historia y el legado inmaterial. El significado de
los archivos, bibliotecas y museos y del legado
histérico y cultural como patrimonio colectivo
con especial sensibilidad hacia las amenazasy los
esfuerzos para su conservacion.

B3. Tiempo histérico: construccion e
interpretacién de lineas de tiempo a través de la
linealidad, cronoldgica, simultaneidad y
duracion, incidiendo en el caracter diacrénico y
sincronico, y considerando tanto un espacio
cercano como mundial.

B4. Analisis interdisciplinar del origen del ser
humano y del nacimiento de la sociedad en
relacion con el desarrollo de la tecnologia y las
expresiones artisticas. Grandes migraciones
humanas y nacimiento de las primeras culturas a
través de los mapas.

BS5. Condicionantes geograficos e
interpretaciones histéricas del surgimiento de las
civilizaciones. Las grandes rutas comerciales y las
estrategias por el control de los recursos:
talasocracias e imperios, conquista 'y
colonizacion.

B6. Violencia y conflictos armados que marcan
puntos de inflexion en la Edad Antigua. El
crecimiento de los ejércitos y la evolucion del
armamento desde los hoplitas al ejército romano
considerando la relacién entre sociedad vy
tecnologia. Los efectos de las guerras, conflictos
o persecuciones en la poblacidn civil.

B7. Complejidad social y nacimiento de la
autoridad: familia, clan, tribu, casta, y linaje.
Desigualdad social y disputa por el poder desde la
Prehistoria hasta el final de la Antigliedad
comparando modelos de vida de las etapas de la
Prehistoria.

B8. Formacion de oligarquias, la imagen del
poder y la evolucién de la aristocracia en las
primeras sociedades complejas.

B9. El ser humano como protagonista de la
Historia. Las personas invisibilizadas de la
historia: mujeres, esclavos, extranjeros, en las
ciudades de Grecia antigua. Marginacién,
segregacion, control y sumision de grupos
sociales en la historia de la Humanidad

El punto de partida del bloque es una introduccidn a las Ciencias Sociales y a sus métodos
de investigacion. Resulta esencial conocer el concepto de tiempo histérico para lo cual es
muy Util construir e interpretar lineas de tiempo y ejes cronoldgicos en distintos formatos,
primando el uso del formato digital. Se sugiere realizar una linea del tiempo con las etapas
de la Historia donde se incluya un elemento de reflexion como la tecnologia, el arte, la
alimentacién, la medicina, la escritura, el paisaje, las ciudades, la convivencia y la
intolerancia religiosa o las grandes migraciones. Se trabajara en reconocer la diferencia
entre fuentes primarias y secundarias, materiales e inmateriales, y reflexionar sobre sus
lugares de conservacidn, favoreciendo la visita, virtual o presencial, de museos y archivos.
Se propone trabajar con fuentes diversas (documentos o fuentes histéricas familiares,
textos originales y réplicas) introduciendo la posibilidad de visitar exposiciones, recrear
artefactos del pasado a través de un taller de arqueologia experimental o mediante la
visita de expertos. Para poner en valor el patrimonio cultural y natural, se comentaran
noticias relacionadas con su conservacidn, analizando las dificultades y planteando
propuestas de accidn.

El objeto de estudio en este bloque es la Prehistoria y Edad Antigua, con especial interés
en la evolucidn de la historia de Espafia y referencias a la historia de Aragdn. Se propone
trabajar los contenidos de manera tematica y a través de la indagacidn y experimentacion.
El docente o la docente plantean grandes preguntas que los estudiantes y las estudiantes
deben contestar (trabajo inductivo) llevando a cabo proyectos de investigacion guiados.
La pregunta guia permite centrar el trabajo del alumnado y enfocarlo en los asuntos
relevantes. Este tipo de propuesta permite al alumnado tomar decisiones, aprender a
trabajar de forma auténoma y aceptar la responsabilidad de su trabajo. Ademas, le ofrece
la libertad necesaria para elegir y expresar lo aprendido de manera original y creativa.
Resulta muy beneficioso que la presentacidn del resultado final implique una audiencia
que trascienda los limites del aula (otras clases, cursos, familiares, RRSS, etc.), realizando
presentaciones a otras personas, de manera presencial o virtual, que aumenten la
motivacion y el aprendizaje significativo. A continuacidn, se plantean algunas preguntas
tipo.

éQué relacién existe entre la evolucion del ser humano y el desarrollo de sus
herramientas? Se propone analizar, de forma coordinada con la asignatura de Biologia y
Geologia de 12 ESO, el origen del ser humano y la evolucion de las especies a través de
piezas originales o reproducidas. Se fomentard un aprendizaje vivencial, reconstruyendo
un dia imaginario en aquella época (dramatizacion histdrica, juego de roles) y a través de
la aproximacidn al estudio de restos arqueoldgicos. Se realizardn las conexiones entre las
nuevas tecnologias empleadas para adaptarse al medio, con el cambio de modos de vida,
la dieta, el aumento del tamaiio cerebral y la evolucion de las especies del género Homo.
éCémo se organizaban las sociedades? Organizacidon politica y conflictos armados.
Algunas de las cuestiones a tratar en este proyecto podrian ser, distinguir distintos tipos
de organizacidn politica del Estado desde el mundo antiguo al moderno, constatando la
evolucién de la organizacion politica a lo largo de la historia; poniendo en valor los
sistemas politicos que favorecieron el ejercicio de derechos y libertades de los individuos
y de la colectividad; identificando los factores geograficos que condicionan la aparicidn
de las primeras civilizaciones y conociendo y localizando en un mapa las principales rutas
comerciales histéricas. También es recomendable comparar el proceso de expansidn
territorial de los grandes imperios, definir el concepto de colonizacién, asi como
identificar y localizar geograficamente los principales conflictos armados constatando a
través de la busqueda y seleccion de informacién la evolucidon del armamento y las
estrategias militares, analizado y examinando el papel desempefiado por los civiles en los
conflictos armados. Constatando los cambios demograficos y sociales, como se
transformo el territorio, y cémo evolucionaron los sistemas econdmicos. Se recomienda
la puesta en practica de metodologias activas.
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incluyendo minorias religiosas y étnicas.
Personajes femeninos en la historia como
elemento transversal. La resistencia a la
opresion.

B10. La organizacion politica del ser humano y las
formulaciones estatales en el mundo antiguo:
democracias, republicas,imperios y reinos como
féormulas para el gobierno de un territorio.
Evolucién de la teoria del poder como elemento
transversal en la Historia.

B11. Las raices cldsicas de la cultura occidental:
Greciay Roma. La construccion de las identidades
culturales, de la idea de Europa y del
eurocentrismo, a través del pensamiento y del
arte clasico como referente.

B12. La transformacion humana del territorio y la
distribucidn desigual de los recursos y del trabajo
en la peninsula Ibérica prerromana. Evolucion de
los sistemas econdmicos, de los ciclos
demograficos, de los modos de vida y de los
modelos de organizacion social de las
civilizaciones colonizadoras en la Peninsula. La
lucha por la supervivencia y el estatus social
desde la Prehistoria y la Antigiedad en
situaciones de conflicto.

B13. Interpretacidén del territorio y del paisaje
modificado por el impacto humano. La ciudad y el
mundo rural hasta el final de la Edad Antigua:
poblados, aldeas, polis, urbes, ciudades; sistemas
de poblamiento que reflejan una realidad social,
econdmica y politica. La huella humana y la
proteccion del patrimonio ambiental, historico,
artistico y cultural.

B14. Significado y funcion de las expresiones
artisticas 'y culturales en las distintas
civilizaciones del periodo de la historia de Grecia
y Roma. Respeto y conservacion del patrimonio
material e inmaterial.

éCudl es el legado de Grecia y Roma? Se analizard la antigliedad Greco-Romana como
cuna de la cultura occidental, valorando su aportacion a la politica, el derecho, las ideas y
las artes, resaltando la proyeccion de estas raices en el presente. El alumnado trabajara
en la localizacién espacial y temporal y el devenir histérico de ambas civilizaciones de
manera global; analizard el legado cultural greco-romano y pondra en valor el patrimonio
artistico como fundamento de una identidad colectiva, prestando especial interés al
patrimonio aragonés. El acercamiento a la cultura grecolatina se puede completar
explorando temas especificos (Juegos Olimpicos, ideal de belleza, arquitectura e
ingenieria, etc.) y comparando su expresion en la Antigliedad clasica, asi como su
repercusion en el presente, incluso recibiendo la visita de “expertos en la materia”
(alumnado de Cultura Clasica, Latin y Griego). Ademas de valorar el impacto de la cultura
clasica en la Peninsula también se puede profundizar en la pervivencia de elementos
prerromanos, especialmente de la Celtiberia.

¢éSiguen existiendo desigualdades? En este apartado se analizara y valorara criticamente
la organizacion social, identificando los grupos sociales que detentaban el poder en cada
época y cudles eran sus atribuciones (juegos de roles para analizar los sentimientos
generados) para reflexionar sobre la desigualdad en los distintos modelos de organizacidén
social, politica y econdmica, llegando a comparar los modelos de vida en las distintas
etapas estudiadas. Se persigue que el alumnado valore aquellas experiencias histéricas
que favorecieron la conquista y el ejercicio de derechos y libertades analizando la
situacion de mujeres, esclavos e inmigrantes en las primeras civilizaciones (Egipto,
Mesopotamia, Grecia y Roma) y comparando de forma critica su papel en la sociedad
(valorando sus derechos y obligaciones). Se seleccionaran referentes femeninos en las
distintas épocas (con biografias en primera persona a través de medios tradicionales o
nuevas tecnologias) para valorar las dificultades que tuvieron que atravesar y como
fueron invisibilizadas. Se recomienda redactar entrevistas ficticias a personajes para
ahondar en la empatia. Paralelamente se puede estudiar la evolucidn histérica de los
nacleos de poblacion (principalmente ciudades) como reflejo de la sociedad,
relacionando la organizacidn, zonas y tipologias de edificios, con la distribucidn social e
incluso con el rol de la mujer. Fomentaremos el uso de la terminologia apropiada para
cada época. Analizaremos a través de diversas fuentes (mapas, imagenes,
reconstrucciones, fuentes primarias, etc.) las partes de la ciudad y sus funciones,
identificando las causas y consecuencias en los cambios de organizacion. Asi como
propiciando el conocimiento y valoracién del patrimonio artistico analizando ejemplos
concretos en los asentamientos estudiados.

éPor qué cambiaron los gustos o las modas? Desde una perspectiva integradora
abordaremos las funciones y significados de la actividad artistica. Partiremos de la
identificacién y contextualizacién histérica de las distintas funciones del arte (ritual,
religiosa, ideoldgica, etc.) para comprender a las distintas sociedades a lo largo de
diversas épocas. Se pretende que el alumnado comprenda el caradcter multidimensional
de la obra de arte y fomentar el respeto y aprecio a las manifestaciones artisticas,
prestando especial interés al patrimonio aragonés. Conoceremos y comentaremos obras
de distintos periodos a partir de la visita a museos, visitas virtuales, rutas turisticas, etc.
En este proyecto se plantea la produccidn final de un producto original y creativo en la
linea de la creacidn de folletos turisticos en distintos formatos, audioguias para obras de
arte del entorno mads préximo, rutas artisticas a partir de las distintas funciones del arte,
entrevistas a profesionales (artistas, restauradores, arquedlogos...), podcasts y videos.

C. Compromiso civico local y global

Este bloque incluye los saberes vinculados con la competencia saber ser (valores y actitudes), que se trataran de manera transversal junto con
los blogues A y B, abordando aspectos esenciales para la formacién integral del alumnado como la igualdad, el respeto a los demds y la

solidaridad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Dignidad humana y derechos universales a lo
largo de la Historia. Convencién sobre los
Derechos del Nifio.

C2. Alteridad: respeto y aceptaciéon del otro.
Comportamientos no  discriminatorios vy
contrarios a cualquier actitud segregadora
especialmente con minorias religiosas o grupos
sociales marginados.

C3. lgualdad de género. Manifestaciones y
conductas no sexistas aplicando la perspectiva de
género en la Historia.

C4. Interés ante los retos y problemas de
actualidad en el entorno local y global, y
participacion.

C5. Las redes sociales. Seguridad y prevencién
ante los riesgos y peligros del uso de las

El presente blogue tiene un caracter eminentemente transversal y, por tanto, se
recomienda abordar su implementacion paralelamente al desarrollo de los dos bloques
anteriores.

Trataremos de formar un alumnado que asuma responsablemente sus deberes, conozca
y ejerza sus derechos, practique la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad, reconozca
los Derechos Humanos como valores comunes de una sociedad plural y se prepare para
el ejercicio de la ciudadania democratica.

Estas actitudes y valores refuerzan las propuestas del bloque A “Retos del mundo actua
y entroncan directamente con los ODS. Del mismo modo, resultan idéneas para
complementar las propuestas del bloque B “Sociedades y territorios”, instando al
alumnado a asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como a
desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y
exclusion.

In
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tecnologias de la informacion y de |la
comunicacion para la investigacién y difusion de
la cultura.

C6. Convivencia civica y cultura democratica
especialmente en la valoracién de los sistemas de
gobierno desde las primeras civilizaciones hasta
la Edad Media. Incorporacion e implicacién en la
sociedad civil en procesos democraticos.
Participacion en proyectos comunitarios a través
del aprendizaje servicio.

C7. Conciencia ambiental. Respeto, proteccion y
cuidado de los seres vivos y del planeta, en los
diferentes ecosistemas.

C8. Conservacion y defensa del patrimonio
historico, artistico y cultural por su importancia
en la memoria de la Historia y la configuracion de
las identidades, a través del caso de Aragon. Las
lenguas propias de Aragon: Aragonés y Catalan.
C9. Solidaridad, empatia y acciones de apoyo a
colectivos en situaciones de pobreza,
vulnerabilidad y exclusién social.

C10. Identificacidn y gestidon de las emociones y
su repercusion en comportamientos individuales
y colectivos en su contexto cultural e histérico.
C11. Ciclos vitales, uso del tiempo libre y habitos
de consumo. Diferencias y cambios en las formas
de vida en las sociedades actuales y en las del
pasado.

C12. La contribucion del Estado y sus
instituciones a la paz, a la seguridad integral
ciudadana y a la convivencia social.

C13. Ciudadania europea. Ideas y actitudes en el
proyecto de construccién de una identidad
comun a través de la Historia. La seguridad y la
cooperacion internacional para lograr los ODS.
C14. Seguridad vial y movilidad segura, saludable
y sostenible.

111.2.2. Curso segundo de Educacion Secundaria Obligatoria

A. Retos del mundo actual

Bloque centrado en los desafios y problemas actuales que pretende despertar la conciencia del alumnado. Se encuentra estrechamente
relacionado con el trabajo sobre la informacién y sus fuentes en la sociedad del conocimiento, la contextualizacion de los aprendizajes en el
entorno local y global y el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Objetivos de Desarrollo Sostenible. La visidn
de los dilemas del mundo actual, punto de
partida para el pensamiento critico y el desarrollo
de juicios propios.

A2. Tecnologias de la informacion. Manejo y
utilizacion  de  dispositivos,  aplicaciones
informaticas y plataformas digitales. Busqueda,
tratamiento de la informacion y elaboracion de
conocimiento. Uso seguro de las redes de
comunicacién. Lectura critica de la informacidn
en el tratamiento de fuentes histéricas y
geograficas.

A3. Competencia y conflicto por los recursos y el
territorio. Mercados regionales, politicas
comerciales 'y movimientos  migratorios.
Tensiones internacionales, choques y alianzas
entre civilizaciones a través de ejemplosrecientes
o de referencia histdrica.

A4. Concentracion y distribucidn de la riqueza.
Formas y modos de percibir y representar la
desigualdad. Lineas de accién para un reparto
justo. La cuestion del minimo vital.

Para el curso de 22 se recomienda abordar los desafios relacionados con el reto
demografico que engloban numerosas dimensiones de la poblacidn, referidas tanto a la
estructura de la pirdmide (por sexo, edad...), como a la localizacién (en materias rurales,
en ciudades, en zonas despobladas, en materias con dispersidn territorial, etc.) o a las
condiciones de vida (con dificultades para la prestacién de servicios, de bajo nivel de
renta, entre otras). A través del estudio de los desafios demogréficos el alumnado podra
analizar y comparar los desafios demograficos actuales (envejecimiento de la poblacidn,
concentracion de la poblacién, creciente urbanizaciéon, movimientos migratorios
internacionales) en distintos lugares del mundo. Se recomienda aproximar las cuestiones
con el entorno mds cercano, realizar e interpretar graficos; analizar y distinguir las formas
de ocupacion del espacio urbano y rural histéricamente; estudiar la evolucidn histdrica de
los nucleos de poblacién (ciudades y pueblos) con actividades de pasado-presente;
analizar las causas de la despoblacion del mundo rural, especialmente en Aragén,
partiendo de un problema local, para pasar después a constatar la trascendencia global
del mismo. El alumnado también debe ser capaz de valorarla necesidad de disefar
ciudades sostenibles que conjuguen la proteccién del medio ambiente, la calidad de vida,
la eficiencia energética, la prestacion de servicios o la cohesidn social. Se sugiere visitar y
analizar zonas de la localidad que sigan las premisas del urbanismo sostenible. Este
apartado se relaciona con el ODS 11.

Una vez planteada la desigual distribucidon de la riqueza en el mundo y los desafios
demograficos, se tratard la desigual concentracién y distribucién de la riqueza. Se
proporcionara el apoyo necesario para que el alumnado pueda distinguir distintos grupos
de paises en funcién de su grado de desarrollo (avanzados, emergentes, en desarrollo)
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A5. Desafios demograficos en el mundo actual.
Causalidad y comparacion en el estudio de la
diversidad social y cultural y de las estructuras
demograficas a distintas escalas (local, regional,
nacional, europea y planetaria).

A6. Aglomeraciones urbanas y ruralidad. La
despoblacion y el sostenimiento del mundo rural
en el caso de Aragdn. El desarrollo urbano
sostenible: la ciudad, espacio de convivencia.
Modos y estilos de vida en el contexto de la
globalizacion.

A7. Igualdad. Situaciones discriminatorias de las
nifias y de las mujeres en el mundo. Roles de
género y su manifestacidon en todos los dmbitos
de la sociedad y la cultura a través de una
temdtica como es la literatura o el arte.

atendiendo a distintos indicadores (PIB, IDH, etc.). Esa informacidn sera vital para indagar
sobre las causas histdricas de su situacién actual, valorando la ayuda al desarrollo por
parte de distintas organizaciones y reconociendo iniciativas concretas para llevar a cabo
un reparto justo de los recursos (minimo vital, ...). Este apartado se relaciona
directamente con el ODS 10. La desigualdad en la distribucion de los recursos estd ligada
a los retos demograficos y sociales, con especial atencién a grupos vulnerables, e
incluyendo la perspectiva de género. La mayor parte de las personas que viven en
situacion de pobreza son mujeres. En comparacién con los hombres, tienen un menor
acceso a recursos, poder e influencia y pueden experimentar una mayor desigualdad
debido a su clase, etnia o edad, asi como debido a creencias religiosas. El alumnado podra
analizar y comparar, a través del uso de fuentes diversas, el problema de la desigualdad
de la mujer en diversos lugares del mundo, analizando de manera critica los roles de
género y estereotipos a partir de ejemplos y situaciones concretas cercanas al alumnado
y a su realidad, detectando y/o denunciando conductas tendentes a perpetuar los roles
de género (micromachismos, imagen de la mujer en la publicidad, falta de referentes
femeninos, lenguaje no inclusivo). Este apartado se relaciona directamente con el ODS 5.

B. Sociedades y territorios

Los saberes del bloque se organizan en torno a los grandes problemas que preocupan a la Humanidad y que explican el origen y la evolucién
de las sociedades, presentados de manera transversal a través de las etapas histdricas (desde la Prehistoria hasta la edad Moderna), para
contribuir a la comprension del pasado y del presente. Estos saberes se trabajaran a partir de la aplicacion de las técnicas propias de la
geografia y la historia y por medio de experiencias de investigacion, induccion y experimentacion.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Métodos bdsicos de investigacién para la
construccién del conocimiento de la Geografia y
la Historia. Metodologias del pensamiento
geografico y del pensamiento historico.

B2. Condicionantes geograficos e
interpretaciones histdricas del surgimiento de las
civilizaciones. Las grandes rutas comerciales y las
estrategias por el control de los recursos:
talasocracias e imperios, conquista vy
colonizacion.

B3. Violencia y conflictos armados que marcan
puntos de inflexiéon en la Edad Media y la Edad
Moderna. El crecimiento de los ejércitos y la
evolucién del armamento desde la infanteria y
caballeria medievales a la artilleria y los tercios,
considerando la relacion entre sociedad vy
tecnologia. Los efectos de las guerras, conflictos
o persecuciones en la poblacién civil.

B4. La organizacidn politica del ser humano y las
formulaciones estatales en el mundo antiguo:
democracias, republicas, imperios y reinos como
formulas para el gobierno de un territorio.
Evolucién de la teoria del poder como elemento
transversal en la Historia.

B5. El papel de la religion en la organizaciéon
social, la legitimizacidn del poder y la formacidn
de identidades: politeismo, monoteismo y el
surgimiento de las grandes religiones. Herejias,
persecuciones y guerras de religidon como
elemento transversal en la Historia, con especial
atencion al periodo medieval y moderno.

B6. Interpretacion del territorio y del paisaje
modificado por el impacto humano. La ciudad y el
mundo rural a lo largo de la historia: ciudades,
villas y aldeas, sistemas de poblamiento que
reflejan una realidad social, econdmica y politica.
La huella humana y la proteccién del patrimonio
ambiental, histérico, artistico y cultural.

B7. Viajes, descubrimientos y sistemas de
intercambio en la formacién de una economia
mundial. La disputa por la hegemonia y la
geopolitica en el nacimiento y evolucién de la

El objeto de estudio en este bloque es la Edad Media y la Edad Moderna, con especial
interés en la evolucion de la historia de Espafia y referencias a la historia de Aragdn,
recordando la metodologia de Geografia e Historia, asi como el correcto andlisis e fuentes
pautado. Se propone trabajar los contenidos de manera tematica y a través de la
indagacién y experimentacion.

El docente o la docente plantean grandes preguntas que los estudiantes o las estudiantes
deben contestar (trabajo inductivo) llevando a cabo proyectos de investigacidn guiados.
La pregunta guia permite centrar el trabajo del alumnado y enfocarlo en los asuntos
relevantes. Este tipo de propuesta permite al alumnado tomar decisiones, aprender a
trabajar de forma autdonoma y aceptar la responsabilidad de su trabajo. Ademas, le ofrece
la libertad necesaria para elegir y expresar lo aprendido de manera original y creativa.
Resulta muy beneficioso que la presentacidn del resultado final implique una audiencia
que trascienda los limites del aula (otras clases, cursos, familiares, RRSS, etc.), realizando
presentaciones a otras personas (de manera presencial o virtual) que aumenten la
motivacion y el aprendizaje significativo. A continuacién, se plantean algunas preguntas
tipo:

éComo influye la religion? Se dedicara una especial atencion al papel de la religion en la
historia (sociedad, politica, economia, identidad). Se puede comenzar definiendo
conceptos clave, como politeismo y monoteismo. Asimismo, se abordaran las
caracteristicas principales de las grandes religiones analizando sus semejanzas vy
diferencias, abordando los conflictos derivados de la intransigencia religiosa, herejias,
persecuciones y guerras de religion (desde la edad antigua a la moderna), y estableciendo
paralelismos con la sociedad actual. Puede ser relevante relacionar la religién y las
supersticiones con el tratamiento de las enfermedades, poniendo en valor la aplicacién
de la razén frente a las supersticiones. Se puede proponer el analisis de casos concretos
(tuberculosis, peste negra, lepra, etc.) que despierten interés en el alumnado, llegando a
establecer comparaciones con las pandemias actuales.

é¢COmo nos relacionamos? Entre las cuestiones de este bloque destaca la organizacidn
politica y los conflictos armados. Se sugiere comparar el proceso de expansidn territorial
de las entidades politicas, e identificar y localizar geograficamente los principales
conflictos armados, constatando la evolucion del armamento y las estrategias militares,
asi como el papel desempefiado por la poblacidn civil. Asimismo, se atendera a los efectos
demograficos y sociales, econdmicos y territoriales, entre otros. Se recomienda la puesta
en practica de metodologias activas, como la gamificacién para afianzar los conceptos
basicos y el juego de roles para asimilar las desigualdades.

éSiguen existiendo desigualdades? En este apartado se analizara y valorard la
organizacidn social en la Edad Media y la Edad Moderna, identificando los grupos sociales
que detentaban el poder en cada época y cudles eran sus atribuciones a través de juegos
de roles para analizar los sentimientos generados, reflexionar sobre las desigualdades y
comparar modelos de vida. Se persigue que el alumnado valore aquellas experiencias
histéricas que favorecieron la conquista y el ejercicio de derechos y libertades analizando
la situacidon de mujeres, esclavos y migrantes valorando sus derechos y obligaciones. Se
seleccionaran referentes femeninos en las distintas épocas a través de biografias en
primera persona a través de medios tradicionales o nuevas tecnologias, para valorar las
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Modernidad. Y su impacto en un observatorio
cercano.

B8. Espafia en el tiempo y su conexién con los
grandes procesos de la historia de la Humanidad.
El legado histdrico y el acervo cultural en la
formacién de las identidades colectivas, como la
identidad aragonesa.

B9. Significado y funcidn de las expresiones
artisticas 'y culturales en las distintas
civilizaciones del periodo medieval y moderno.
B10. Ciencia, medicina y avances tecnoldgicos. La
lucha contra epidemias y pandemias.
Racionalismo y empirismo en la explicacion de la
realidad frente a las supersticiones.

B11. El ser humano como protagonista de la
Historia. Las personas invisibilizadas de Ia
historia: mujeres, esclavos, extranjeros, por
ejemplo, en las grandes capitales desarrolladas
por expansién comercial como Constantinopla,
la Cérdoba califal, la Sevilla del siglo XVI, Londres
o Ciudad de México. Marginacion, segregacion,
control y sumisién de grupos sociales en la
historia de la Humanidad incluyendo minorias
religiosas y étnicas. Personajes femeninos en la
historia como elemento transversal. La
resistencia a la opresion.

B12. La influencia de las civilizaciones judia e
isldmica en la cultura europea a través de su
legado en la cultura de Aragdn.

B13. Significado y funcién de las expresiones
artisticas 'y culturales en las distintas
civilizaciones prehistéricas y del mundo antiguo.
Respeto y conservacidn del patrimonio material e
inmaterial.

dificultades que tuvieron que atravesar y cdmo fueron invisibilizadas. Se recomienda
redactar entrevistas ficticias a personajes para ahondar en la empatia. Paralelamente se
puede estudiar el contexto social y la evolucion de los nucleos de poblacién,
principalmente ciudades, como reflejo de la sociedad, relacionando la organizacidn, zonas
y tipologias de edificios, con la distribucion social e incluso desde una perspectiva de
género. Fomentaremos el uso de la terminologia apropiada para cada época.
Analizaremos a través de diversas fuentes (mapas, imagenes, reconstrucciones, fuentes
primarias, etc.) las partes de la ciudad y sus funciones, identificando las causas y
consecuencias en los cambios de organizacion. Asi como propiciando el conocimiento y
valoracidn del patrimonio artistico analizando ejemplos concretos en los asentamientos
estudiados.

éPor qué cambiaron los gustos o las modas? Desde una perspectiva integradora
abordaremos las funciones y significados de la actividad artistica y cultural. Partiremos de
la identificacion y contextualizacidn historica para comprender a las distintas sociedades.
Se pretende que el alumnado comprenda el caradcter multidimensional de la obra de arte
y fomentar el respeto y aprecio a las manifestaciones artisticas y culturales, prestando
especial interés al patrimonio aragonés. Conoceremos y comentaremos obras y se
recomienda la produccién de folletos, guias o incluso breves documentales.

¢Cémo se amplia el mundo conocido a partir del siglo XV? Conectando con los saberes de
“Organizacion politica y conflictos armados” y con cuestiones como la colonizacién vy el
proceso de expansidon de los grandes imperios, se plantea un proyecto sobre los
descubrimientos geograficos en la Edad Moderna. Se propone analizar las causas,
factores y consecuencias de los viajes de descubrimiento y exploracidn, situando las rutas
en mapas, realizando biografias y entrevistas ficticias a los protagonistas. A lo largo del
proyecto, el alumnado identifica los paises que lideraron las expediciones, compara
distintos mapas del mundo conocido y constata cémo los descubrimientos se plasmaron
en la cartografia de la época. Una vez adquiridos los saberes basicos se podra calibrar el
impacto social, econdmico y cultural de los descubrimientos geograficos o de las nuevas
rutas que acercan productos como la seda o especias. Valorar el impacto en la poblacion
indigena, en el caso de Africa, América y también partes de Asia, poniendo de relieve el
esfuerzo evangelizador, las epidemias en el caso americano y la progresiva aculturacion.
Y comparar distintas interpretaciones histéricas sobre el proceso de conquista y
colonizacidn, como punto de inicio del proceso de globalizacidn de la economia mundial
Se considera apropiado conectar los periodos histéricos tratados con la evolucién de la
historia de Espaifia de manera integrada, para que el alumnado pueda establecer
comparaciones. Valorar la multiculturalidad en la formaciéon de nuestra identidad
nacional haciendo especial hincapié en la fusion entre las culturas y religiones presentes
en la Peninsula, asi como en las referencias a la formacion de la Corona de Aragén y rasgos
de identidad como los fueros o el arte Mudéjar.

C. Compromiso civico local y global

Este bloque incluye los saberes vinculados con la competencia saber ser (valores y actitudes), que se trataran de manera transversal junto
con los blogues Ay B, abordando aspectos esenciales para la formacion integral del alumnado como la igualdad, el respeto a los demas y la

solidaridad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Dignidad humana y derechos universales a lo
largo de la Historia. Convencién sobre los
Derechos del Nifio.

C2. Alteridad: respeto y aceptaciéon del otro.
Comportamientos no  discriminatorios vy
contrarios a cualquier actitud segregadora
especialmente con minorias religiosas o grupos
sociales marginados.

C3. lgualdad de género. Manifestaciones y
conductas no sexistas aplicando la perspectiva de
género en la Historia.

C4. Interés ante los retos y problemas de
actualidad en el entorno local y global, y
participacion.

C5. Las redes sociales. Seguridad y prevencién
ante los riesgos y peligros del uso de las
tecnologias de la informacion y de |la
comunicacién para la investigacion y difusién de
la cultura.

C6. Convivencia civica y cultura democratica
especialmente en la valoracién de los sistemas de
gobierno desde las primeras civilizaciones hasta
la Edad Media. Incorporacion e implicacion en la
sociedad civil en procesos democraticos.

El presente blogue tiene un caracter eminentemente transversal y, por tanto, se
recomienda abordar su implementacion paralelamente al desarrollo de los dos bloques
anteriores.

Trataremos de formar un alumnado que asuma responsablemente sus deberes, conozca
y ejerza sus derechos, practique la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad, reconozca
los Derechos Humanos como valores comunes de una sociedad plural y se prepare para
el ejercicio de la ciudadania democratica.

Estas actitudes y valores refuerzan las propuestas del bloque A “Retos del mundo actual”
y entroncan directamente con los ODS. Del mismo modo, resultan idéneas para
complementar las propuestas del bloque B “Sociedades y territorios”, instando al
alumnado a asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como a
desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y
exclusion.
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Participacidn en proyectos comunitarios a través
del aprendizaje servicio.

C7. Conciencia ambiental. Respeto, proteccion y
cuidado de los seres vivos y del planeta, en los
diferentes ecosistemas.

C8. Conservacién y defensa del patrimonio
histérico, artistico y cultural por su importancia
en lamemoria de la Historia y la configuracion de
las identidades, a través del caso de Aragodn. Las
lenguas propias de Aragdn: Aragonés y Catalan.
C9. Solidaridad, empatia y acciones de apoyo a
colectivos en situaciones de pobreza,
vulnerabilidad y exclusién social.

C10. Identificacidn y gestidon de las emociones y
su repercusion en comportamientos individuales
y colectivos en su contexto cultural e histérico.
C11. Ciclos vitales, uso del tiempo libre y habitos
de consumo. Diferencias y cambios en las formas
de vida en las sociedades actuales y en las del
pasado.

C12. La contribucion del Estado y sus
instituciones a la paz, a la seguridad integral
ciudadana y a la convivencia social.

C13. Ciudadania europea. Ideas y actitudes en el
proyecto de construccion de una identidad
comun a través de la Historia. La seguridad y la
cooperacion internacional para lograr los ODS.
C14. Seguridad vial y movilidad segura, saludable
y sostenible.

111.2.3. Curso tercero de Educacidn Secundaria Obligatoria

A. Retos del mundo actual

Bloque centrado en los desafios y problemas actuales que pretende despertar la conciencia del alumnado. Se encuentra estrechamente
relacionado con el trabajo sobre la informacidn y sus fuentes en la sociedad del conocimiento, la contextualizacion de los aprendizajes en el
entorno local y global y el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Objetivos de Desarrollo Sostenible.
Emergencia climatica y sostenibilidad. Relacion
entre factores naturales y antrépicos en la Tierra.
Globalizacién, movimientos migratorios e
interculturalidad. Los avances tecnoldgicos y la
conciencia ecosocial. Conflictos ideoldgicos y
etnoculturales, retos actuales de la Agenda 2030.
A2. Sociedad de la informacion. Busqueda,
tratamiento de la informacidn, uso de datos en
entornos digitales y evaluacién y contraste de la
fiabilidad de las fuentes. El problema de la
desinformacidn y la cultura digital. Uso especifico
del Iéxico relativo a los ambitos histdrico, artistico
y geografico en la expresidn escrita y oral.

A3. Estructuras econdmicas en el mundo actual,
cambios en los sectores productivos vy
funcionamiento de los mercados ante una
realidad globalizadora. Dilemas e incertidumbres
ante el crecimiento, la empleabilidad y la
sustentabilidad, como retos de los ODS.

A4. Formas de gobierno. Geopolitica y principales
conflictos en el presente. Genocidios y crimenes
contra la Humanidad. Guerras, terrorismo y otras
formas de violencia politica. Alianzas e
instituciones internacionales, mediaciéon vy
misiones de paz. Injerencia humanitaria y Justicia
Universal, con ejemplos practicos y recientes.
A5. Desigualdad e injusticia en el contexto local y
global. Solidaridad, cohesion social y cooperacidn
para el desarrollo a través de las principales
instituciones intergubernamentales.

El hilo conductor del bloque es la profundizacidn en el conocimiento de la Agenda 2030 y
los 17 ODS: cuales son y cémo se relacionan. El objetivo es que el alumnado sea capaz de
identificar los desafios de los ODS en situaciones actuales o en un periodo concreto de la
Historia. Se propone analizar los retos de cardcter econémico y politico.

El conocimiento de las técnicas y métodos de las Ciencias Sociales resulta esencial para
poder abordar cualquier reto actual o pasado: comentar mapas, graficos, imagenes, obras
de arte o textos, asi como realizar esquemas, sintesis, mapas mentales, mapas de diversa
tipologia o graficos, en formato analdgico o digital. Se recomienda introducir de manera
gradual el vocabulario y la terminologia apropiada en cada uno de los ambitos estudiados
(geografia, historia y arte), aprovechar el entorno motivador que ofrecen las nuevas
tecnologias, utilizar las TIG o SIG (sistemas de localizacidn territorial, geoposicionamiento
de recursos en Internet, simulaciones en 3D, cartografia...), realizar una lectura critica de
las fuentes, organizar y clasificar los datos (tablas, bases de datos, graficos...), reelaborar
la informacion (esquemas, resimenes, mapas mentales). Dada la complejidad de la
sociedad de la informacién actual es conveniente ensefiar al alumnado a hacer un uso
efectivo y ético de las fuentes, potenciando su Alfabetizacién Mediatica e Informacional
(AMI) para evitar riesgos de manipulacién y desinformacién, e impulsando el uso
responsable de las tecnologias.

Para este bloque se proponen trabajos colaborativos guiados para desarrollar el analisis
critico (trabajo con fuentes de informacidn), contextualizar (histérica y geografica) y
proponer soluciones en torno a los retos y desafios del mundo actual. Se instara al
alumnado a relacionar cada desafio analizado con los ODS. Resulta idéneo partir de
problemas de actualidad que susciten el interés de nuestro alumnado y adaptar nuestra
temporalizacidn a los retos del presente. Se trata de desarrollar iniciativas en situaciones
reales, que propicien el compromiso con el entorno (aprendizaje servicio) y la comunidad
(desde lo local a lo global). Se sugiere fomentar la expresidn de juicios orales y escritos
propios, fundamentados y argumentados evitando la desinformacién y las actitudes
intolerantes. A pesar de que el alumnado de estos cursos esta familiarizado con este tipo
de dindmicas, el profesorado se adaptard a la realidad del grupo para ofrecer una
propuesta mas o menos guiada.
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Se propone comenzar con los Objetivos de Desarrollo Sostenible en el marco de la
globalizacion. Entre los objetivos didacticos que se incluyen, se fomentara la conciencia
ambiental. En este sentido se pueden desarrollar actividades para comparar la huella
ecoldgica en diferentes escalas. Se sugiere analizar los efectos medioambientales a partir
de imagenes de satélite, comentar textos de prensa actuales y seguir debates en las RRSS,
establecer relaciones entre la globalizacién econdmica y los movimientos migratorios o
contrastar diferentes perspectivas y discursos sobre la globalizaciéon a partir de la
interpretacion de diversas fuentes (mapas, gréficos, textos, esquemas).

Tras la aproximacién a la globalizacidn, se propone abordar las estructuras econémicas
en el mundo actual con el fin de realizar propuestas que contribuyan al desarrollo
sostenible. Se pretende conocer la situacién de la economia globalizada actual (agentes y
factores productivos, globalizacidn, entre otros) y valorar de manera critica los cambios
producidos en los diferentes sectores econdmicos y el rol que juegan los mercados, asi
como reflexionar sobre la importancia del consumo responsable, sensibilizando al
alumnado para que reconozca los efectos de la globalizacion en nuestra vida personal.
Este apartado se relaciona con los ODS 8,9y 12.

El ultimo desafio que se tratard en el curso de 32 se relaciona con las formas de gobierno
y la geopolitica. Se sugiere reflexionar sobre el concepto de poder politico y las relaciones
internacionales, para después comentar hechos de actualidad. Para ello seria necesario
distinguir entre las distintas formas de gobierno y los tipos de Estados, conocer las
principales lineas de cooperacién entre Estados, asi como los conflictos y zonas
problematicas a nivel mundial, analizando las causas de los conflictos actuales desde
multiples perspectivas y valorando el papel que desempefian las instituciones creadas
para la mediacién internacional. Asimismo, se potenciard el uso correcto de los
conceptos, identificando y usando de manera adecuada términos clave como injerencia
humanitaria y Derecho Universal, para ello se trabajara en el andlisis critico de casos
concretos de la historia reciente. Estos contenidos se relacionan con los ODS 16 y 17.

B. Sociedades y territorios

Los saberes del bloque se organizan en torno a los grandes problemas que preocupan a la Humanidad y que explican los cambios mas
relevantes en la Edad Contemporanea a nivel mundial, nacional y autondmico, para contribuir a la comprension del pasado y del presente.
Estos saberes se trabajaran a partir de la aplicacidn de las técnicas propias de la geografia y la historia y por medio de experiencias de
investigacion, induccion y experimentacion, si bien con un nivel de reflexidn y critica acorde a su nivel de maduracion, y con la produccion de
unos materiales adecuados a su nivel competencial.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Métodos de investigacidon en el ambito de la
Geografia y de la Historia. Metodologias del
pensamiento histérico y del pensamiento
geografico.

B2. Las fuentes histéricas como base para la
construccion del conocimiento sobre el pasado

contemporaneo. Contraste entre
interpretaciones de historiadores.
B3. Tiempo histérico:  construcciéon e

interpretacion de lineas de tiempo a través de la
linealidad, cronologia, simultaneidad y duracion.
B4. Conciencia historica. Elaboracién de juicios
propios y argumentados ante problemas de
actualidad contextualizados histéricamente.
Defensa y exposicion critica de los mismos a
través de presentaciones y debates

B5. La transformacidon politica de los seres
humanos: de la servidumbre a la ciudadania
entre  Antiguo Régimen y Liberalismo.
Transiciones, revoluciones y resistencias:
permanencias y cambios en la época
contemporanea a nivel europeo. La conquista de
los derechos individuales y colectivos en la época
contemporanea. Origen, evolucion y adaptacion
de los sistemas liberales en Espaiia y en el mundo
a través de las fuentes.

B6. Relaciones multicausales en la construccion
de la democraciay los origenes del totalitarismo:
los movimientos por la libertad, la igualdad y los
derechos humanos. La accién de los movimientos
sociales en el mundo contemporaneo. Procesos
de evolucién e involucion: la perspectiva
emancipadora de la interpretacidn del pasado.

El punto de partida del bloque consistira en introducir al alumnado en los métodos de
investigacion y al uso de las fuentes en el dmbito de las Ciencias Sociales. Resulta esencial
conocer el concepto de tiempo histérico para lo cual resulta muy uatil construir e
interpretar lineas de tiempo y ejes cronoldgicos en distintos formatos, primando el uso
de herramientas digitales. También se recomienda una perspectiva poliédrica de la
Historia, abordando de forma critica las diferentes interpretaciones y memorias que se
pueden encontrar sobre los acontecimientos del pasado y reconociendo conceptos como
simultaneidad, duracion, cambio y continuidad en los procesos histéricos. Se suscitara el
interés por los problemas de la actualidad, impulsando el analisis de los retos y desafios
actuales, partiendo de las causas histdricas, analizando el devenir a lo largo de la historia
y tratando de ofrecer una visién multicausal, siguiendo las informaciones actuales que se
generen en los medios de comunicacidn y en las redes sociales y promoviendo debates y
exposiciones orales en las que se el alumnado exponga sus ideas u opiniones de forma
argumentada, respetando otras formas de pensar y valorar.

El periodo histérico que se aborda en este bloque es la Edad Contemporéanea. Se propone
trabajar los saberes de manera temdtica y a través de proyectos de indagacidn. El docente
o la docente plantean preguntas abiertas que los estudiantes y las estudiantes deben
contestar (trabajo inductivo) llevando a cabo proyectos de investigacion guiados. La
pregunta guia permite centrar el trabajo del alumnado y enfocarlo en los asuntos
relevantes. Este tipo de propuesta ademas favorece la toma de decisiones (no existe una
respuesta Unica), el trabajo auténomo y responsable. Ademas, ofrece la libertad para
elegir y expresar lo aprendido de manera original y creativa, asi como plantear soluciones
propias fundamentadas y razonadas. Resulta muy beneficioso que la presentacién del
resultado final implique se traslade fuera del aula, de manera presencial o virtual, ya que
aumenta la motivacion y el aprendizaje significativo. A continuacién, se plantean algunas
preguntas a modo de guia:

éSon necesarias las revoluciones? Para el abordaje y analisis de las transformaciones
politicas y sociales producidas en el periodo de transicién del Antiguo Régimen al
liberalismo se partira del estudio de la situacion inicial, poniendo en valor el papel de la
llustracion y de las revoluciones liberales en ese proceso de cambio (revolucién
americana, francesa y revoluciones liberales). Posteriormente se abordard la progresiva
conquista de los derechos individuales y colectivos en la época contemporanea, haciendo
especial hincapié en el papel de la mujer y su exclusion en la Declaracion de Derechos del
Hombre y del Ciudadano, reconociendo el valor de las revoluciones liberales en la
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B7. Interpretacion del sistema capitalista desde
sus origenes hasta la actualidad. Colonialismo,
imperialismo y nuevas  subordinaciones
econdmicas y culturales desde el siglo XIX hasta
hoy.

B8. Las relaciones internacionales y estudio
critico y comparativo de conflictos y violencias de
la primera mitad del siglo XX, como el
Holocausto.

B9. Los fundamentos geoestratégicos desde la
segunda mitad del siglo XX hasta la actualidad, la
politica de bloques, los conflictos de Ia
descolonizacion y el nuevo orden mundial. El
papel de los organismos internacionales.

B10. Las formaciones identitarias: ideologias,
nacionalismos y movimientos supranacionales en
el contexto de Europa, Espafia y Aragon.
Ciudadania europea y cosmopolita.

B11. La accidn de los movimientos feministas y
sufragistas en la lucha por la igualdad de género
con especial atencion a sus logros. Mujeres
relevantes de la historia contemporanea en
diferentes campos.

B12. Las transformaciones cientificas y
tecnoldgicas. Dimensidn ética de la ciencia y la
tecnologia. Cambios culturales y movimientos
sociales. Los medios de comunicacidn y las redes
sociales: ventajas y problemas.

B13. El nacimiento de las nuevas expresiones
artisticas y culturales contemporaneas y su
relacion con las artes clasicas. La diversidad
cultural en el mundo actual. Respeto vy
conservaciéon del patrimonio material e
inmaterial.

B14. El proceso de construccion europea y la
incorporacién de Espafia. Integracién econdmica,
monetaria y ciudadana. Las instituciones
europeas. El futuro de Europa.

conformacion de estados democraticos. Se propone la practica de exposiciones orales
dramatizadas (salon de los ilustrados) comentario de fuentes variadas (textos, imagenes,
fragmentos de peliculas y documentales...), andlisis comparado de la evolucién en
diversos paises (distinguiendo los avances y retrocesos, causas y consecuencias),
conectado incluso el momento histérico con el arte a través de expresiones artisticas.
lgualmente se recomiendan actividades pasado y presente sobre los movimientos de
lucha por los derechos en el siglo XXI.

éPerduran los efectos del imperialismo europeo? En este proyecto se parte de la
definicién y clarificacién de conceptos clave como imperialismo y colonialismo. De forma
somera se analizard la evolucion del sistema capitalista desde su nacimiento (Adam
Smith), pasando por su afianzamiento en la Revolucién Industrial, analizando su evolucion
hasta la actualidad, reflexionando sobre las consecuencias econdmicas, culturales y
geopoliticas tanto para las metrépolis como para los territorios subordinados (colonias,
protectorados...), trabajando la localizacidon de los principales imperios coloniales. Se
confrontaran distintas visiones histdricas, argumentos razonados para rebatir el
eurocentrismo, promoviendo una respuesta asertiva ante las situaciones de injusticia. Se
sugiere el juego de roles, dramatizaciones y simulaciones con los distintos agentes
implicados para sensibilizar al alumnado y desarrollar su empatia. Se finalizara el reto
abordando la situacion actual de implantacion del sistema capitalista a escala mundial
(interdependencia, desigualdades, materias geoecondmicas, movimientos
antiglobalizacién), valorando el impacto geopolitico del imperialismo en la realidad
actual.

¢Es la democracia el mejor sistema de gobierno? En este proyecto se analizan las causas
y consecuencias de la construccion de los regimenes democraticos y de los totalitarios,
relacionando el contexto econdmico con el ascenso de partidos extremistas, comparando
el devenir histérico de distintos paises y distinguiendo los rasgos en comun (entre los
distintos regimenes totalitarios) de aquellos propios. Se analizaran de forma critica las
fuentes; el papel de la cultura de masas al servicio del totalitarismo, comparandola con la
publicidad actual y la fiabilidad de algunas fotografias o peliculas de la época. Partiendo
de las imagenes de propaganda se valorara el rol de la mujer en los paises fascistas. En
una segunda fase del proyecto se abordara la lucha por el avance de los derechos sociales
en los paises democraticos (socialismo, movimientos obreros, sufragismo, etc.)
estableciendo paralelismos con otros movimientos sociales mas cercanos como el
pacifismo, el movimiento por los derechos civiles, el feminismo, el movimiento por los
derechos LGTBIQ+ y el movimiento ecologista con el objetivo final de valorar los
movimientos en defensa de la igualdad y la inclusidn. Por Gltimo, se plantea comparar los
totalitarismos con el avance de movimientos neofascistas y populistas ligados a la
extrema derecha en Europa tras la crisis econdmica.

éPor qué no es posible una paz duradera? Para esta cuestion se abordaran los conflictos
de Primera Guerra Mundial, la Segunda Guerra Mundial y la Guerra Civil espaiola. Se
recomienda comparar las causas y consecuencias de los conflictos, valorar las posiciones
adoptadas por los paises y el papel de los organismos internacionales en la resolucién
pacifica de los conflictos y conocer la evolucidn de los mismos. En una segunda fase del
proyecto se propone abordar el Holocausto, a través de historias personales de sus
protagonistas; las victimas (el antes, durante y después) los perpetradores, los
observadores pasivos y los que socorrieron a las victimas, como Angel Sanz Briz. Se
planteard trabajar con fuentes muy variadas; textos (Primo Levi, Anna Frank, etc.),
imagenes (Album de Auschwitz), testimonios de supervivientes (en particular de victimas
aragonesas), poesias para caracterizar a las diversas victimas. Se sugiere conocer y
reflexionar sobre los Juicios de Nuremberg, y asi conectar con las consecuencias de la
Segunda Guerra Mundial y el estado de tensidon que caracterizéd las relaciones
internacionales en la segunda mitad del siglo XX. El panorama de los conflictos durante la
Guerra Fria y la politica de bloques. También se abordard la descolonizacion, identificando
las causas, estableciendo las diferencias entre los procesos emancipadores y valorando la
situacion actual de estos paises, trabajando conceptos como continuidad y futuro. La
ultima fase del proyecto consiste en relacionar los conflictos actuales con los histéricos,
para comprender las causas y el posicionamiento de los paises implicados, el papel de los
organismos internacionales, asi como sus semejanzas y diferencias. El objetivo final del
proyecto es comprender la complejidad de las relaciones internacionales, promover el
respeto hacia los Derechos Humanos y rechazar cualquier accién violenta como
mecanismo para resolver conflictos.

¢Cémo estd cambiando la sociedad? La sociedad del siglo XXI estd viviendo importantes
procesos de transformaciéon en las estructuras econdmicas y laborales, los ciclos
demograficos, la organizacidn social y modos de vida. En este reto se analizan estos
cambios partiendo de un estudio intergeneracional mediante encuestas y entrevistas,
para pasar después a realizar una radiografia de la sociedad a una escala mayor. Se
comparara semejanzas y diferencias en la consecucién de derechos y libertades y la
consolidacién del estado del bienestar en las sociedades democraticas. En relacidn a los
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procesos de transformacion citados, cabe afiadir la racionalidad cientifica y digital que ha
ocupado distintos ambitos de nuestras vidas. Se sugiere abordar esta cuestion a partir del
analisis de casos de actualidad en un mundo globalizado, como las ventajas e
inconvenientes de las redes sociales, etc.

éCudl es el valor del arte? Las profundas transformaciones de la sociedad se reflejan en
las expresiones artisticas. Se propone un recorrido por los principales movimientos
artisticos contemporaneos estableciendo una doble relacién: con su contexto histdrico y
con el arte clasico (influencia, préstamo, continuidad, ruptura). Se trata de que el
alumnado reconozca el valor material e inmaterial del arte para fomentar el respeto y
aprecio de las manifestaciones artisticas. Se plantea distinguir los cambios estéticos y los
canones de belleza a lo largo del periodo, comentando obras de arte paradigmaticas
seleccionadas por el docente o la docente para identificar, contextualizar y valorar su
aportacion en la historia. Se propone al alumnado realizar una seleccidn personal de las
obras que considere de vital trascendencia y expresar con fluidez sus propios juicios
estéticos mostrando respeto por las opiniones de los demas. En este sentido, la
simulacidon de una ficticia subasta de arte contemporaneo podria servir para que el
alumnado determine el valor global (no exclusivamente material) de las obras. Para este
proyecto se propone un acercamiento al arte vivencial con la visita a museos,
exposiciones, galerias, rutas turisticas, intercambio de experiencias con profesionales del
sector.

C. Compromiso civico local y global

Este bloque incluye los saberes vinculados con la competencia saber ser (valores y actitudes), que se trataran de manera transversal junto
con los bloques A y B, abordando aspectos esenciales para la formacion integral del alumnado como la igualdad, la integracion, el respeto a

la diversidad y la solidaridad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Dignidad humana y derechos universales.
Declaracién Universal de los Derechos Humanos.
C2. Diversidad social y multiculturalidad.
Integracion y cohesion social.

C3. Responsabilidad ecosocial. Compromiso vy
accion ante los Objetivos del Desarrollo
Sostenible. La juventud como agente de cambio
para el desarrollo sostenible.

C4. Implicacion en la defensa y proteccidon del
medio ambiente. Accidén y posicion ante la
emergencia climatica.

C5. Ciudadania  ética  digital.  Nuevos
comportamientos en la sociedad de |Ia
informacién.

C6. Compromiso civico y participacién ciudadana.
Mediacidon y gestién pacifica de conflictos vy
apoyo a las victimas de la violencia y del
terrorismo.

C7. Servicio a la comunidad. La
corresponsabilidad en los cuidados. Las
relaciones intergeneracionales. La

responsabilidad colectiva e individual. El
asociacionismo y el voluntariado. Entornos y
redes sociales.

C8. El patrimonio como bien y como recurso.
Puesta en valor, difusidn y gestion de la riqueza
patrimonial. Las lenguas propias de Aragén como
patrimonio inmaterial.

C9. Cohesidn social e integracion. Medidas y
acciones en favor de la igualdad y de la plena
inclusion.

C10. La igualdad real de mujeres y hombres. La
discriminacion por motivo de diversidad sexual y
de género. La conquista de derechos en las
sociedades democraticas contemporaneas.

C11. Instituciones del Estado que garantizan la
seguridad integral y la convivencia social. Los
compromisos internacionales de nuestro pais en
favor de la paz, la seguridad y la cooperacion
internacional.

C12. Las emociones y el contexto cultural. La
perspectiva histérica del componente emocional.

El presente bloque tiene un cardcter eminentemente transversal y, por tanto, se
recomienda abordar su implementacion paralelamente al desarrollo de los dos bloques
anteriores. Se tratara de formar un alumnado que asuma responsablemente sus deberes
ciudadanos, que conozca, defienda y ejerza sus derechos, practique la tolerancia, la
cooperaciény la solidaridad, que sea activo y comprometido con su entorno mas cercano,
que desarrolle una conciencia ecosocial, que reconozca los Derechos Humanos como
valores comunes de una sociedad plural y se prepare para el ejercicio de la ciudadania
democratica. Estas actitudes y valores refuerzan las propuestas del bloque A “Retos del
mundo actual” y entroncan directamente con los ODS.

Del mismo modo, resultan idoneas para complementar las propuestas del bloque B
“Sociedades y territorios”, instando al alumnado a asumir los valores de justicia social,
equidad y democracia, asi como a desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las
situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.
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C13. Empleo y trabajo en la sociedad de la
informacion, aprendizaje permanente y a lo largo
de toda la vida.

C14. Los valores del europeismo. Férmulas de
participacion en programas educativos europeos.

111.2.4. Curso cuarto de Educacién Secundaria Obligatoria

A. Retos del mundo actual

Bloque centrado en los desafios y problemas actuales que pretende despertar la conciencia del alumnado. Se encuentra
estrechamente relacionado con el trabajo sobre la informacion y sus fuentes en la sociedad del conocimiento, la contextualizacion de los

aprendizajes en el

entorno local y global y el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Objetivos de Desarrollo Sostenible.
Emergencia climatica y sostenibilidad. Relacién
entre factores naturales y antrépicos en la Tierra.
Globalizacién, movimientos migratorios e
interculturalidad. Los avances tecnoldgicos y la
conciencia ecosocial. Conflictos ideoldgicos y
etnoculturales, retos actuales de la Agenda 2030.
A2. Sociedad de la informacidn. Busqueda,
tratamiento de la informacidn, uso de datos en
entornos digitales y evaluacion y contraste de la
fiabilidad de las fuentes. El problema de la
desinformacion y la cultura digital. Uso especifico
del léxico relativo a los ambitos histoérico, artistico
y geografico en la expresion escrita y oral.

A3. Cultura mediatica. Técnicas y métodos de las
Ciencias  Sociales:  andlisis de  textos,
interpretacion y elaboracion de mapas,
esquemas y sintesis, representacion de graficos e
interpretacién de imagenes a través de medios
digitales accesibles, de manera gradual.
Tecnologias de la informacidn geografica.

A4. Lo global y lo local. La investigacion en
Ciencias Sociales, el estudio multicausal y el
analisis comparado del espacio natural, rural y
urbano, su evolucién y los retos del futuro con
especial atencion a los fendmenos de
urbanizacién y despoblacién de Aragdn. Analisis
e interpretacion de conceptos espaciales:
localizacién, escala, conexion y proximidad
espacial.

A5. Igualdad de género y formas de violencia
contra las mujeres para analizar. Actitudes y
comportamientos sexistas.

A6. Diversidad social, etnocultural y de género.
Migraciones, multiculturalidad y mestizaje en
sociedades abiertas. La diversidad como riqueza
cultural. Historia y reconocimiento del pueblo
gitano y otras minorias étnicas de nuestro pais.
Nuevas formas de identificacion cultural.

El hilo conductor del bloque es la profundizacion en el conocimiento de la Agenda 2030y
los 17 ODS: cuales son y cémo se relacionan. El objetivo es que el alumnado sea capaz de
identificar los desafios de los ODS en situaciones actuales o en un periodo concreto de la
Historia. Se propone analizar los retos de caracter econémico y politico.

El conocimiento de las técnicas y métodos de las Ciencias Sociales resulta esencial para
poder abordar cualquier reto actual o pasado: comentar mapas, graficos, imagenes, obras
de arte o textos, asi como realizar esquemas, sintesis, mapas mentales, mapas de diversa
tipologia o graficos, en formato analdgico o digital. Se recomienda seguir introduciendo
de manera gradual el vocabulario y la terminologia apropiada en cada uno de los ambitos
estudiados (geografia, historia y arte), aprovechar el entorno motivador que ofrecen las
nuevas tecnologias, utilizar las TIG o SIG, realizar una lectura critica de las fuentes,
organizar y clasificar los datos, y reelaborar la informacién. Dada la complejidad de la
sociedad de la informacion actual es conveniente potenciar la Alfabetizacién Mediatica e
Informacional.

Para este bloque se proponen trabajos colaborativos guiados para desarrollar el analisis
critico (trabajo con fuentes de informacion), contextualizar (histérica y geografica) y
proponer soluciones en torno a los retos y desafios del mundo actual. Se instara al
alumnado a relacionar cada desafio analizado con los ODS. Resulta idéneo partir de
problemas de actualidad que susciten el interés de nuestro alumnado y adaptar nuestra
temporalizacidn a los retos del presente. Se trata de desarrollar iniciativas en situaciones
reales, que propicien el compromiso con el entorno (aprendizaje servicio) y la comunidad
(desde lo local a lo global). Se sugiere fomentar la expresidn de juicios orales y escritos
propios, fundamentados y argumentados evitando la desinformacién y las actitudes
intolerantes. A pesar de que el alumnado de estos cursos esta familiarizado con este tipo
de dindmicas, el profesorado se adaptard a la realidad del grupo para ofrecer una
propuesta mas o menos guiada.

Se propone comenzar con los Objetivos de Desarrollo Sostenible en el marco de la
globalizacién. Entre los objetivos didacticos que se incluyen, se fomentara la conciencia
social.

Se trabajard la interculturalidad entendida como la interrelacion entre culturas y la
busqueda de una convivencia estable entre ellas sobre la base de la igualdad, la no
discriminacion y el respeto a la diversidad. Se recomienda el andlisis de la realidad mas
cercana al alumnado para extrapolar y comparar conclusiones. Para valorar la
multiculturalidad y el mestizaje como elementos que enriquecen a la sociedad, se
utilizaran herramientas como encuestas y/o entrevistas orales en el entorno mas cercano
que aporten diferentes visiones y experiencias. Este trabajo permitird explicar y analizar
los flujos migratorios actuales, asi como la historia de algunas minorias étnicas. Como
segundo desafio se propone analizar la desigualdad en un mundo globalizado, dentro de
los paises y entre estos. En el desafio de la reduccidn de las desigualdades, se reconoceran
y denunciardn situaciones de injusticia desde el ambito mds cercano al mas globalizado.
Asimismo, serd adecuado distinguir politicas e instituciones que puedan invertir la
situacion de desigualdad, valorar y dar a conocer las distintas iniciativas solidarias que
fomenten la cohesion social y la cooperacion para el desarrollo, y ademas adoptar un
papel activo y comprometido en la deteccion y reducciéon de desigualdades. Este tema se
relaciona con el ODS 10 Reduccién de las desigualdades. Siguiendo en la misma linea de
eliminar las desigualdades se plantea tratar la discriminacién de las mujeres y la violencia
de género. Se trabajara en identificar actitudes y comportamientos sexistas, asi como en
el andlisis e identificacion de las violencias ejercidas contra las mujeres (fisica, psicolégica,
sexual, econdmica, etc.), partiendo de la realidad mas cercana al alumnado y mediante la
reflexién, individual o en grupo, de noticias de actualidad relacionadas con el tema.

El dltimo desafio del curso, el reto demografico, se propone el anélisis comparado del
espacio natural, rural y urbano de nuestro pais a través de ejemplos cercanos y
significativos para el alumnado. La evolucion demografica reciente en Espafia muestra
aspectos positivos, como el aumento de la esperanza de vida, pero también negativos,
como la despoblacién de una gran parte de su territorio, principalmente de sus materias
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rurales, la baja densidad, la caida de la natalidad o los efectos derivados de la
sobrepoblacion estacional. En el andlisis se tendran en cuenta diversas variables;
localizacion, escala, caracteristicas del espacio (morfologia y estructura), tipo de
poblamiento, usos del suelo, politicas de ordenacidn del espacio, conexion y proximidad
para inferir la problematica asociada a cada uno de los espacios y la propuesta de
soluciones realistas, éticas y sostenibles. Se pasara del analisis de lo local a abordar una
perspectiva global, pudiendo llevarse a cabo andlisis comparados. Se buscaran casos
espejo en distintas partes del mundo y se propondrd al alumnado indagar sobre las
politicas que abordan esta problematica, reflexionando sobre la efectividad de las
mismas.

B. Sociedades y territorios

Los saberes del bloque se organizan en torno a los grandes problemas que preocupan a la Humanidad y que explican los cambios mas
relevantes en la Edad Contemporanea a nivel mundial, nacional y autonédmico, para contribuir a la comprensién del pasado y del presente.
Estos saberes se trabajaran a partir de la aplicacidn de las técnicas propias de la geografia y la historia y por medio de experiencias de
investigacion, induccion y experimentacion, si bien con un nivel de reflexion y critico acorde a su nivel de maduracidn, y con la produccién de
unos materiales adecuados a su nivel competencial.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Métodos de investigacidn en el ambito de la
Geografia y de la Historia. Metodologias del
pensamiento histérico y del pensamiento
geografico.

B2. Las fuentes historicas como base para la
construccion del conocimiento sobre el pasado

contemporaneo. Contraste entre
interpretaciones de historiadores.
B3. Tiempo histérico: construccion e

interpretacién de lineas de tiempo a través de la
linealidad, cronologia, simultaneidad y duracion.
B4. Conciencia histérica. Elaboracion de juicios
propios y argumentados ante problemas de
actualidad contextualizados histéricamente.
Defensa y exposicion critica de los mismos a
través de presentaciones y debates

B5. Espafia ante la modernidad. Estrategias para
la identificacion de los fundamentos del proceso
de transformacidn de la Espafia contemporanea
y contextualizacidn y explicacidn de los aspectos
politicos, econdmicos, sociales y culturales en la
formaciéon de wuna identidad multicultural
compartida.

B6. La transformacion humana del territorio y la
distribucion desigual de los recursos y del trabajo.
Evolucion de los sistemas econdémicos, de los
ciclos demograficos, de los modos de vida y de los
modelos de organizacién social. La lucha por los
derechos laborales y sociales: el estado del
bienestar a través del ejemplo de Espafia y
Aragon.

B7. Las formaciones identitarias: ideologias,
nacionalismos y movimientos supranacionales en
el contexto de Europa, Espafia y Aragon.
Ciudadania europea y cosmopolita.

B8. Interpretacion del territorio y del paisaje. Del
éxodo rural a la concentracion urbana. El reto
demografico en Espafia a través del caso de
Aragdn. El problema de la despoblacién rural.
Ordenacién del territorio y transformacién del
espacio. La ciudad como espacio de convivencia.
Importancia y cuidado del espacio publico. La
huella humanay la proteccion del medio natural.
B9. Las transformaciones cientificas y
tecnoldgicas. Dimensidn ética de la ciencia y la
tecnologia. Cambios culturales y movimientos
sociales. Los medios de comunicacién y las redes
sociales: ventajas y problemas.

B10. La ley como contrato social. La Historia
constitucional de Espafia: De la Constitucién de
1812 a la Constitucién de 1978. Ordenamiento

El punto de partida del bloque consistira en introducir al alumnado en los métodos de
investigacidn y al uso de las fuentes en el dmbito de las Ciencias Sociales. Resulta esencial
conocer el concepto de tiempo histdrico para lo cual resulta muy util construir e
interpretar lineas de tiempo y ejes cronoldgicos en distintos formatos, primando el uso
herramientas digitales. También se recomienda una perspectiva poliédrica de la Historia,
abordando de forma critica las diferentes interpretaciones y memorias que se pueden
encontrar sobre los acontecimientos del pasado y reconociendo conceptos como
simultaneidad, duracién, cambio y continuidad en los procesos histéricos. Se suscitara el
interés por los problemas de la actualidad, impulsando el analisis de los retos y desafios
actuales, partiendo de las causas histdricas, analizando el devenir a lo largo de la historia
y tratando de ofrecer una vision multicausal, siguiendo las informaciones actuales que se
generen en los medios de comunicacion y en las redes sociales y promoviendo debates y
exposiciones orales en las que se el alumnado exponga sus ideas u opiniones de forma
argumentada, respetando otras formas de pensar y valorar.

En este bloque se trabajaran principalmente saberes de la historia de Espafia y de Aragdn
durante la Edad Contemporanea. Se propone trabajar los saberes de manera tematica y
a través de proyectos de indagacion.

Se propone comenzar el bloque planteando un debate de actualidad sobre los usos
politicos y mediaticos de la Historia y de la memoria, valorando cdmo se utiliza la Historia
con fines politicos, en la actualidad, pero también en el pasado. Se trata de generar un
didlogo sobre la utilidad de la propia materia en diferentes ambitos. El alumnado debera
elaborar juicios contextualizados y propios para exponerlos y defenderlos de manera oral.
Se trabajara la conciencia histdrica y la memoria colectiva con el fin de impulsar una
perspectiva poliédrica de la historia, abordando de forma critica las diferentes
interpretaciones y memorias que se pueden encontrar sobre los acontecimientos de
nuestro pasado mas reciente. Se propone analizar fuentes histéricas con diferentes
puntos de vista, problematizando. La Corona de Aragdn o el tratamiento de las victimas
de la dictadura franquista pueden ser conceptos adecuados para ilustrar esta tematica.
Espafia ante la modernidad, conectaria con los saberes trabajados en el curso anterior,
que abordaria el proceso de construccién del estado liberal en Espafia que destruyd
definitivamente las formas econdmicas, las estructuras sociales y el poder politico que
habian caracterizado el Antiguo Régimen. Se propone confeccionar una linea del tiempo
con las distintas etapas de la historia de Espafia donde se recojan las transformaciones en
los diferentes ambitos, reconocer las dificultades en la consolidacion del estado liberal,
analizando los avances y retrocesos a través del estudio de distintos documentos y
poniendo en valor la Constitucion como parte fundamental del ordenamiento juridico de
un estado liberal. En este tema se propone utilizar la imagen como elemento motivador
y generador de conocimiento, analizar caricaturas mediante el uso de la prensa satirica,
obras de arte e imagenes de la época para criticar la sociedad y las costumbres de la
época, caracterizar a los protagonistas e ilustrar los distintos periodos histéricos. Las
obras de Goya, asi como el ejemplo de su propia vida, como simbolo de modernidad y
libertad.

La historia Constitucional de Espafia seria una tematica vertebradora de la historia
politica. Se propone analizar y comparar los textos constitucionales esparioles (periodo
histoérico, contexto, caracteristicas principales, ideologia o duracidn, entre otras) como
base para el andlisis de la Constitucion de 1978. Se abordara la organizacién territorial
reconociendo el origen y formacidn del estado autondmico, asi como la coexistencia de
las normativas estatal, autondmica y de los compromisos suscritos como integrantes de
organizaciones supranacionales (Unién Europea, OTAN, ONU, FMI, etc.). En este proyecto
se trabajara con fuentes escritas, reconociendo el sentido global, identificando las ideas
principales y secundarias, la intencion del emisor, reflexionando sobre el contenido vy la
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normativo  autondmico, constitucional 'y
supranacional como garante del desarrollo de
derechos y libertades para el ejercicio de la
ciudadania.

B11l. La memoria democrdtica. Experiencias
histéricas dolorosas del pasado reciente y
reconocimiento y reparacion a las victimas de la
violencia. El principio de Justicia Universal.

forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses
comunicativos diversos y para construir conocimiento.

Conocer la actual organizacion territorial de Espafia nos permitird analizar la identidad
nacional y los movimientos nacionalistas y regionalistas en nuestro pais, con especial
atencidn al territorio de Aragdn. La identidad es uno de los temas mas controvertidos de
la sociedad contemporanea. Para ello serd necesario retrotraerse al pasado para
entender las raices de los sentimientos de identidad nacional y de los movimientos
nacionalistas y regionalistas (territorio, historia, arte, lengua, cultura...) y establecer
relaciones con el presente para analizar la situacion actual, contrastando los diferentes
sentimientos de pertenencia e identificando los conflictos asociados a los sentimientos
de identidad. Se trabajara en el reconociendo el sufrimiento de las victimas de la violencia
de movimientos terroristas. Este tema se puede abordar a través de debates,
comentando y reflexionando sobre noticias de prensa actuales, visionando peliculas y
documentales, realizando comentarios de textos literarios, consultando entrevistas a
protagonistas o analizando de forma critica la vigencia del nacionalismo en el debate
politico nacional actual.

Se propone a continuacidn el analisis de las profundas transformaciones demograficas
que han tenido lugar en Espania, los desequilibrios resultantes y las perspectivas de futuro.
El proceso de urbanizacidon y la consiguiente concentracion en las ciudades de la
poblacién, el andlisis de la morfologia y las estructuras urbanas (con atencién a la
gentrificacion) y la valoracion de las recientes transformaciones acaecidas. Resulta util
analizar los principales retos demograficos de nuestro pais (envejecimiento de poblacion,
desigual reparto de la poblacidn, corrientes migratorias...) y conectarlos con desafios
como el mantenimiento del estado del bienestar. El alumnado aprenderd a disefiar e
interpretar distintos graficos demogréficos y a analizar las causas de la despoblacion del
mundo rural (Espafa vaciada) especialmente en Aragdn. Se puede partir de un problema
local cercano para el alumnado (por ejemplo, el éxodo rural femenino en los pueblos de
Aragdn) para, seguidamente, reflexionar sobre la trascendencia global del mismo.

El proceso de construccion europea. Dentro del contexto mundial, Espafia forma parte
del proyecto europeo, un espacio unitario y diverso. Se aconseja valorar la adhesién de
Espafia ala Unidn Europea, reconocer el camino hacia la integracion europea, analizando
los hitos fundamentales y las consecuencias. El estudio de la UE debe centrarse en la
identificacidn de la estructura institucional, el analizar las perspectivas y retos de futuro,
el estudio sobre los desequilibrios socioeconémicos y las politicas de cohesién llevadas a
cabo, la creacidn y consolidacion del mercado Unico y creacion la unidon econdmica y
monetaria. El alumnado valorara la posicion de Espafia en la UE (desde su incorporacion
hasta la situacion actual), conocera la diversidad cultural europea (étnica, linglistica y
religiosa), llegando a evaluar, a través de debates y exposiciones orales, la viabilidad de la
incorporacidn de nuevos paises a la UE.

Para concluir este bloque se dedicard una especial atencion a la Memoria democratica,
enlazando con el tema de la historia constitucional espafiola trataremos la memoria
democratica, para fomentar la cohesién en torno a los principios, valores y libertades
constitucionales. Se reconoceran, a través del estudio de casos concretos, las victimas de
la persecucién o violencia por razones politicas, ideoldgicas, religiosas, de orientacién e
identidad sexual, durante el periodo comprendido desde el golpe de Estado hasta la
promulgacion de la Constitucién Espariola de 1978. El alumnado utilizard la historia oral
para recabar informacién, planificara y realizara recorridos histdricos por lugares de la
memoria, estudiard temas que susciten su interés (maestras republicanas represaliadas,
procesos para exhumar las fosas, los exiliados, la imposicidn moral, etc.). Se trata de
promover la reparacion moral de las victimas y recuperar su memoria condenando el
golpe de Estado y la posterior dictadura franquista.

Asimismo, se analizara el papel de la mujer en los periodos histéricos abordados, de
manera integrada con el resto de los contenidos. Se recomienda ofrecer referentes
femeninos en todas las situaciones de aprendizaje para visibilizar y promover la lucha por
la igualdad real entre mujeres y hombres.

C. Compromiso civico local y global

Este bloque incluye los saberes vinculados con la competencia saber ser (valores y actitudes), que se trataran de manera transversal junto con
los bloques A y B, abordando aspectos esenciales para la formacion integral del alumnado como la igualdad, la integracion, el respeto a la

diversidad y la solidaridad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Dignidad humana y derechos universales.
Declaracién Universal de los Derechos Humanos.
C2. Diversidad social y multiculturalidad.
Integracion y cohesion social.

C3. Responsabilidad ecosocial. Compromiso y
accion ante los Objetivos del Desarrollo
Sostenible. La juventud como agente de cambio
para el desarrollo sostenible.

El presente bloque tiene un cardcter eminentemente transversal y, por tanto, se
recomienda abordar su implementacion paralelamente al desarrollo de los dos bloques
anteriores. Se tratara de formar un alumnado que asuma responsablemente sus deberes
ciudadanos, que conozca, defienda y ejerza sus derechos, practique la tolerancia, la
cooperaciény la solidaridad, que sea activo y comprometido con su entorno mas cercano,
que desarrolle una conciencia ecosocial, que reconozca los Derechos Humanos como
valores comunes de una sociedad plural y se prepare para el ejercicio de la ciudadania
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C4. Implicacion en la defensa y proteccién del | democratica. Estas actitudes y valores refuerzan las propuestas del bloque A “Retos del
medio ambiente. Accién y posicion ante la | mundo actual” y entroncan directamente con los ODS.

emergencia climatica. Del mismo modo, resultan idéneas para complementar las propuestas del bloque B
C5. Ciudadania  ética  digital.  Nuevos | “Sociedades y territorios”, instando al alumnado a asumir los valores de justicia social,
comportamientos en la sociedad de la | equidad y democracia, asi como a desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las
informacién. situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.

C6. Compromiso civico y participacion ciudadana.
Mediacion y gestion pacifica de conflictos y
apoyo a las victimas de la violencia y del

terrorismo.

C7. Servicio a la comunidad. La
corresponsabilidad en los cuidados. Las
relaciones intergeneracionales. La

responsabilidad colectiva e individual. El
asociacionismo y el voluntariado. Entornos vy
redes sociales.

C8. El patrimonio como bien y como recurso.
Puesta en valor, difusidn y gestién de la riqueza
patrimonial. Las lenguas propias de Aragén como
patrimonio inmaterial.

C9. Cohesidn social e integracion. Medidas y
acciones en favor de la igualdad y de la plena
inclusion.

C10. La igualdad real de mujeres y hombres. La
discriminacion por motivo de diversidad sexual y
de género. La conquista de derechos en las
sociedades democréticas contemporaneas.

C11. Instituciones del Estado que garantizan la
seguridad integral y la convivencia social. Los
compromisos internacionales de nuestro pais en
favor de la paz, la seguridad y la cooperacidn
internacional.

C12. Las emociones y el contexto cultural. La
perspectiva histdrica del componente emocional.
C13. Empleo y trabajo en la sociedad de la
informacion, aprendizaje permanente y a lo largo
de toda la vida.

C14. Los valores del europeismo. Férmulas de
participacion en programas educativos europeos.

IV. Orientaciones didacticas y metodologicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

Las decisiones metodoldgicas y orientaciones diddcticas asociadas a la ensefianza de la Geografia y la Historia son
determinantes para el proceso de aprendizaje. La planificacién cuidadosa del curso requiere de tiempo para organizar
el desarrollo de los conocimientos, destrezas y actitudes de los saberes basicos con las sesiones disponibles, y adecuar
las competencias especificas que se evaluaran en cada momento del proceso de aprendizaje.

El punto de partida de inicio de curso se puede tomar a partir de la adquisicion de competencias y saberes basicos del
curso anterior. La dificultad en la mayoria de los casos radica en conocer la graduacion y secuenciacion del curso
anterior. En el caso de 12 ESO se recomienda una estrecha comunicacién con la etapa anterior de primaria para
favorecer el paso a un nuevo nivel educativo. Por la misma razdn se recomienda conocer las actividades y proyectos,
ademas de la autoevaluacion de la practica docente, realizados en los cursos anteriores de la ESO, una tarea que se
puede facilitar con un andlisis cuantitativo y cualitativo de los resultados académicos y la recopilacidn de informacién
en la memoria del departamento. Si bien se recomienda una evaluacidn inicial, orientativa y muy general para conocer
no solo los aprendizajes adquiridos sino cdmo se han producido aceptando la valoracion del propio alumnado. Este
momento seria clave para acordar unas pautas coherentes para tener en cuenta para crear situaciones motivadoras,
significativas y participativas.

Resulta imprescindible transmitir expectativas positivas y explicar al alumnado la informacién necesaria sobre cuales
son los objetivos que se pretenden alcanzar, los saberes basicos necesarios y la forma de evaluacién de los criterios de
evaluacidn y, por ende, de las competencias especificas, para evitar inquietudes y tensiones innecesarias. De hecho,
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se aconseja comenzar con un ritmo lento para avanzar en gran grupo, personalizando en la medida de lo posible el
proceso de ensefianza aprendizaje y atendiendo al mismo tiempo las necesidades individuales. La aplicacion
sistematica de las orientaciones didacticas propicia resultados satisfactorios en la calidad de procesos y momentos de
reflexién de la labor docente.

Igualmente, Gtil resulta el trabajo interdisciplinar que lleva implicito tiempo para conocer no sélo el curriculo de la ESO
integral sino la metodologia y saberes de otras materias para realizar las conexiones necesarias con otras disciplinas.
La relacion entre docente-alumnado en la materia y entre materias también puede extrapolarse a nivel de centro
participando en proyectos y temas comunes, con el fin de que el alumnado valore su proceso de ensefianza-
aprendizaje en una dimensidn amplia y se implique en propuestas mas alla del aula.

|ll

Para el bloque A “Retos del mundo actual” se propone potenciar las relaciones de pasado-presente para dar un sentido
al alumnado de los aprendizajes histéricos, pero también el analisis a través del tiempo (visiéon diacrénica) e incluso
combinando procesos en un mismo periodo temporal (perspectiva sincrdnica) propia de un mundo globalizado. Este
enfoque lleva a la necesidad de plantear actividades prdcticas, implementando metodologias activas y que estén
contextualizadas y relacionadas con temas de actualidad, y en la medida de lo posible con un planteamiento grupal y
cooperativo, pues en pequeiios grupos se facilita el debate, la adquisicidn de habilidades sociales y el aprendizaje entre
iguales.

Para el bloque B “Sociedades y territorios” se plantea favorecer el aprendizaje por descubrimiento aplicando en la
medida de los posibles métodos de indagacién en la resolucidon de retos o dilemas que requieren de contenidos
geograficos e histdricos. En este proceso de aprendizaje el docente o la docente supervisan y evalian los pasos
mientras que el alumnado refuerza su autonomia y gestiona su tiempo y emociones. Entre los ejemplos de este tipo
de estrategias también se encuentran las tareas sin solucién clara, el comentario de textos, recreaciones, la
elaboracion de graficos para explicar una situacion, la lectura reflexiva de obras de arte y otras manifestaciones
culturales, preferentemente en relacién con su entorno social y geografico.

En la medida de lo posible, se fomentara la presentacion publica de los resultados del trabajo individual y grupal, ya
sea mediante debates o exposiciones orales, que deben ser potenciadas al maximo, o bien merced al uso de las nuevas
tecnologias, y siempre teniendo como horizonte la posibilidad de realizar un aprendizaje-servicio, la relacion
intergeneracional, y la participacion en convocatorias de programas educativos locales, nacionales o europeos.

Por udltimo, cualquier decision metodoldgica y organizativa debe tener como horizonte el cumplimiento de un
compromiso civico basado en los saberes que se concretan en el bloque C “Compromiso civico local y global” en
relacién a la dignidad humana y los derechos universales, la igualdad de género, la inclusidn, la diversidad social y
cultural, la sensibilidad hacia el medio ambiente y la contribucién a los ODS, la convivencia y la resolucién de conflictos
a través de la mediacion pacifica, la responsabilidad colectiva, el adecuado uso de las RRSS y un interés por el
aprendizaje permanente.

IV.2. Evaluacidén de aprendizajes

La evaluacion del alumnado serd integradora, continua y formativa, con el fin de valorar los logros y detectar las
dificultades en el momento en que se producen, averiguar las causas y, en relacidon a estas, adoptar las medidas
necesarias. Para una evaluacién de aprendizaje efectiva en el contexto de la diversidad en las aulas se recomienda la
coordinacion con el equipo docente y el departamento de orientacion.

Entendemos por evaluacion integradora como aquella que tiene en cuenta el progreso del alumnado en la adquisicion
de las competencias clave, teniéndose en cuenta, por tanto, el conjunto de los descriptores operativos. Se entiende
como evaluacién, asimismo, continua como el proceso en el que el docente debe recoger informacion de forma
continuada acerca del proceso de ensefianza y aprendizaje de su alumnado. Los procedimientos e instrumentos de
evaluacidn disefiados por el docente o la docente deberan permitir constatar los progresos realizados por cada alumno
o alumna, teniendo presente su situacidn inicial y atendiendo a la diversidad del aula. Cuando el progreso del alumnado
no sea el adecuado, tan pronto como se detecten las dificultades de aprendizaje, se deberdn de adoptar las medidas
necesarias de refuerzo educativo.
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Asimismo, la evaluacién en la Educacién Secundaria Obligatoria tiene un cardcter eminentemente formativo,
entendiéndose la evaluacidon como un proceso de mejora que debe de llevarse de forma continuada y personalizada y
cuyo objetivo es la mejora de la actividad docente, de la calidad de los centros educativos y del aprendizaje del
alumnado. Este caracter formativo se ve potenciado cuando se llevan a cabo practicas de autoevaluacién vy
coevaluacioén,

Durante la evaluacién se debe favorecer la participaciéon en la misma tanto del docente o de la docente como del
propio alumnado. El docente o la docente deben asumir, en cierta medida, su corresponsabilidad a lo largo de todo el
proceso, y no sélo en los resultados finales. Por su parte, el alumnado debera asumir autonomia participando también
de su propia evaluacion, valorando sus avances, reconociendo errores, entendidos como un elemento mas del
proceso, y orientando su proceso. Esta forma de evaluar operativa estd ligada a la labor informativa, ya que no sélo se
deben detectar las capacidades y dificultades sino informar adecuadamente para tomar decisiones oportunas para
lograr una evaluacion operativa. Si bien, toda evaluacién posee connotaciones valorativas que se expresan de forma
numeérica. Para este fin se recomienda el uso de escalas de estimacidon y comentarios detallados.

Los criterios de evaluacion seran el referente para la evaluacidon y la comprobacion del grado de desarrollo y
adquisicion de las competencias clave y especificas, asi como de los saberes de la materia.

Con caracter general, se aplicardn procedimientos e instrumentos de evaluacién variados, diversos y sobre todo
adaptados a la situacidon de aprendizaje, no sélo académica sino también emocional, siendo necesario para ello un
seguimiento diferenciado. El procedimiento que favorece esta atencidén es la observacion, cuyos datos se pueden
recoger en un diario de aula o en una lista de control o de cotejo (check-list). Asimismo, resulta conveniente evaluar
todas las situaciones y actividades significativas que se realicen para que el alumnado perciba su importancia, y porque
el desarrollo de las mismas constituye una ocasion para valorar el seguimiento y consecucidn de las competencias
especificas. También supone una oportunidad para impulsar el trabajo diario, reconocer el esfuerzo y comentar los
resultados de manera detallada para transmitir expectativas positivas. Ello no elimina, sin embargo, la posibilidad de
realizar pruebas objetivas individuales para comprobar los logros y obtener informacién para reorientar el proceso de
aprendizaje. Para este tipo de evaluacién se pueden emplear pruebas, escritas u orales, previamente organizadas de
acuerdo a los saberes y los criterios de evaluacion. Este instrumento puede tener una escala numérica, pero también
descriptiva o de categorias (identificando frecuencia o caracterizacion).

El proceso evaluador es Unico y continuo, si bien se contemplan tres momentos claves: la evaluacidn inicial que
proporciona datos acerca del punto de partida y que se puede aprovechar para crear unos vinculos con el alumnado
mediante una escucha/lectura activa de sus experiencias previas en relacion con la materia. Se trata de un momento
fundamental para recabar informacién, adecuar la metodologia y contribuir en la inclusién del alumnado en el grupo
y en la comunidad educativa. La evaluacién formativa concede importancia a la evolucién a lo largo del proceso, pero
favoreciendo en la medida de lo posible que sea una evaluacién informativa, participativa y operativa. Por ultimo, la
evaluacidn sumativa establece los resultados al término del proceso de aprendizaje valorando el grado de adquisicion
de las competencias especificas, que pueden coincidir al finalizar una unidad didactica, una situacién de aprendizaje o
al concluir cada una de las evaluaciones.

Por ultimo, durante el proceso de evaluacidn de los aprendizajes los procedimientos e instrumentos de evaluacion
tienen que ser coherentes con los criterios de evaluacién y competencias especificas, y por ende con los objetivos de
etapay las competencias clave. No obstante, es necesario incluir nuevas formas de realizar la evaluacion, empezando
por dotar de un mayor protagonismo e importancia al feedback o retroalimentacidn, incluyendo aquellos comentarios
o sugerencias realmente significativos y que aporten valor al aprendizaje del alumnado, que constituyan un elemento
mas que ayude al alumnado a mejorar en su proceso de aprendizaje.

IV.3. Disefo de situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje son escenarios que pueden aprovecharse para que el alumnado desarrolle
competencias especificas y adquiera los conocimientos, las destrezas y las actitudes de los saberes basicos. Al tratarse
de un proceso didactico el docente o la docente deben centrarse en las condiciones del grupo clase pero también en
las realidades personales y del entorno. En la medida de lo posible se recomienda conocer los intereses y contexto
familiares, que favorecen un aprendizaje significativo y el uso de las TIC. Para los niveles de la ESO resulta de estimulo
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en los procesos de aprendizaje la creacion de productos finales para los cuales se aplican previamente la indagacién y
el uso de técnicas histdricas y geograficas. Sirvan de ejemplo la creacidon o adaptacidon de juegos digitales o
tradicionales, la preparacién de maquetas de ecosistemas, feudos o ciudades; el disefio de campanias de sensibilizacion
ecolégica viables a nivel local y global, la recreaciéon de herramientas y manifestaciones artisticas y culturales; la
elaboracion de relatos “Un dia en...” reconstruyendo la vida cotidiana en una época, o creando otros géneros
narrativos; la recreacién de conversaciones o acciones que pudieron ser; el disefio de asociaciones de jévenes para
concienciar y realizar acciones; la proyecciéon de exposiciones tematicas; reconstrucciones mediante stop motion o
video minutos; podcast o reportajes sonoros; conexiones pasado-presente.

IV.4.1. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Situacion de aprendizaje 1: La historia de las migraciones es la historia de la Humanidad

Las migraciones son movimientos de poblacién en los que se deja el lugar de residencia para establecerse en otro
territorio, generalmente por causas econdmicas, sociales, religiosas o politicas. La movilidad geografica ha formado
parte de la historia de la Humanidad y ninguna otra especie ha llegado a tantos lugares ni se ha adaptado a tan diversos
ecosistemas.

Introduccidn y contextualizacion:

La propuesta esta relacionada con la necesidad imperante de sensibilizar a la sociedad en una realidad constante como
son las migraciones, sus factores y sus efectos. Se observa que el alumnado maneja una informacidén sesgada que le
conduce a abordar el tema de las migraciones con ciertas connotaciones de rechazo, sobre todo hacia la inmigracidn.

La temdtica de esta situacion de aprendizaje se puede trabajar en cualquiera de los tres bloques tematicos y niveles
de la ESO. Trabajaremos combinando el trabajo individual, en pequefios grupos (2 o 3 personas) y en gran grupo con
el objetivo final de compartir los resultados a la comunidad educativa.

Objetivos didacticos:
En lo referente a los objetivos didacticos que persigue esta situacién de aprendizaje son los siguientes:

— Analizar el fendmeno de las migraciones a nivel global y local, tomando conciencia de las migraciones como
una realidad innata a la propia Humanidad y contribuyendo asi a los Objetivos de Desarrollo Sostenible
construyendo una sociedad que acoja a todas las personas que la forman.

— Valorarlarelacidn entre inmigraciony diversidad cultural con especial atenciéon a legado multicultural (romano,
musulman, judio y gitano, entre otros) de la Historia de Espafia y nuestra localidad.

— Despertar el interés por la investigacion cientifica aplicando la metodologia histérica y geografica, el uso de
fuentes diversas de forma critica, y el desarrollo de un discurso, oral o escrito, utilizando formatos variados
preferentemente nuevas tecnologias.

— Desarrollar destrezas y habilidades de compromiso civico a través del trabajo, tanto individual como grupal,
asumiendo responsabilidad, mostrando tolerancia ante la diversidad, capacidad de resolucién pacifica de
conflictos y empatia emocional.

Elementos curriculares involucrados:

Esta situacién de aprendizaje aborda saberes basicos de los tres bloques de la materia de Geografia e Historia y se
puede aplicar en cualquiera de los niveles de la ESO. En relacidn al bloque A “Retos del mundo actual” puede estar
ligado a cuestiones tales como los desafios demograficos, las amenazas de los ecosistemas, la emergencia climatica,
la distribuciéon de las riquezas, las estructuras econdémicas, las situaciones discriminatorias de nifias y mujeres y los
conflictos.

La actividad de investigacion de presente y pasado que se plantea deberia estar relacionada con los saberes bdsicos
del bloque B “Sociedades y territorios” del nivel escogido para realizar esta situacién de aprendizaje. Muchos han sido
los pueblos que a lo largo de la Historia han llegado a la Peninsula dejando su huella en la identidad del territorio, y el
docente o la docente pueden aprovechar el interés individual y grupal. Si bien se recomienda para 12y 22 ESO.
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Uno de los objetivos de la actividad es adquirir conciencia de la relacidn entre las migraciones y la diversidad cultural,
por tanto, se vincula con los saberes basicos del tercer bloque dedicado al compromiso civico, local y global, que se
trabajardan de manera transversal, no sélo en lo que respecta a los derechos humanos y la dignidad humana sino
también a la convivencia civica y social ante la diversidad cultural, la responsabilidad colectiva no discriminatoria, el
uso adecuado de las redes sociales adquiriendo una ciudadania ética digital y con la defensa del patrimonio como bien
y COMO recurso.

En esta situacidén de aprendizaje se potencian principalmente las competencias clave siguientes: la comunicacién en
comunicacion lingtistica (CCL), la competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA), la competencia
ciudadana (CC) y la competencia digital (CD), pero también la competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria al (STEM) y la competencia emprendedora (CE). Asimismo, se recomienda favorecer la
competencia plurilinglie (CP) como proyecto interdisciplinar o en el caso que se imparta en otra lengua.

En cuanto a las competencias especificas, esta situacion de aprendizaje se vincula con las siguientes: CE.GH.1. en la
medida que se requiere la blisqueda, seleccion, tratamiento y organizacion de informacion del presente y del pasado
sobre los movimientos migratorios y se expresa en diferentes formatos (CE.GH.1.1, 1.2 y 1.3); CE.GH.2. cuando indaga
y elabora argumentos con un pensamiento critico, abierto y respetuoso contribuyendo a la identidad de un territorio
(CE.GH.2.1 y 2.2); CE.GH.3. ya que durante la situacidn de aprendizaje se plantea un desafio que se prolonga en la
propia historia de la Humanidad y que requiere de propuesta hacia un mundo mejor (CE.GH. 3.1, 3.2,y 3.4) EI CE.GH.4
se considera tanto en cuanto las condiciones naturales de los ecosistemas influyen no sélo en la distribucion de la
poblacién sino en las rutas de las migraciones y en sus destinos (CE.GH.4.1) En el CE.CH.6. se considera la necesidad
de comprender la diversidad cultural y contribuir a la igualdad y la inclusidn, que son unos principios basicos para
abordar la tematica (CE.GH.6.1 y 6.2) asi como reconocer la riqueza de los procesos de identificacion colectiva de
CE.GH.7. (CE.GH.7.1) El CE.GH.8 en relacién a tomar conciencia con los ciclos demograficos y las formas de vida se
considera en el proceso de investigacién y en la toma de reflexiones (CE.GH.8.2)!

Conexiones con otras materias:

Esta situacion de aprendizaje tiene conexion con la materia de Lengua Castellana y Literatura. Es viable que parte del
material se realice de manera interdisciplinar en relacién a la Primera Lengua Extranjera, la Segunda Lengua Extranjera,
Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés y Catalan) e incluso en el caso de 22y 32 de la ESO con la materia de Tecnologia
y Digitalizacion.

Descripcidn de la actividad:

Las fases del proyecto incluyen tres momentos diferenciados: unas sesiones introductorias, el desarrollo de
investigaciones con la reflexién y produccion correspondiente y la ultima fase enfocada al futuro y la consecucion de
los ODS. Cada sesion se acompafiard de un diario de trabajo en el que se realizara un seguimiento de los pasos
realizados que servird para la evaluacion del proceso por parte del docente o de la docente como para la
autoevaluacién del alumnado, en ambos casos para planificar y mejorar.

En la primera fase introductoria se inicia con el planteamiento del tema. En gran grupo se comentan cuestiones
relacionadas con las migraciones, especialmente las inmigraciones. A continuacidn, y teniendo en cuenta una
evaluacion inicial, se formula los objetivos, y se detallan instrucciones claras sobre qué se va a realizar, como y cuando,
y sobre todo para qué, es decir, cual es la finalidad de esta situacion de aprendizaje que consiste en descubrir que las
migraciones forman parte de la Humanidad, incidiendo en que no somos una especie preparada para migrar sino para
alcanzar unas condiciones de vida mejor o simplemente dignas.

A continuacién, se desarrollan dos actividades introductorias muy Utiles encaminadas al respeto, a la perspectiva
histdrica de las emociones y al uso de fuentes primarias orales. La primera actividad se realiza en gran grupo y la dirige
el docente o a la docente pidiendo que levanten la mano aquellas personas del aula que residen en la localidad donde
han nacido. A continuacion, se realiza una situacidn similar, pero en la que levantan la mano sélo aquellas personas
cuyas familias residen donde han nacido. Y asi sucesivamente diferenciando las generaciones anteriores. Con un
método deductivo este experimento social permite extraer una conclusién que se asume como verdadera en su
entorno mas inmediato. La siguiente actividad consiste en la realizacién de una entrevista a algin miembro de la
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familia sobre experiencias migratorias: quién, cdmo, por qué, cuando, etc. Los datos obtenidos se comparten en un
muro, fisico o interactivo. Esta segunda actividad, ademas de favorecer las relaciones intergeneracionales, permite
aplicar un método inductivo basico valorando el fenédmeno a partir de casos concretos.

Una vez que el alumnado esta concienciado en que pertenecemos a una sociedad de migrantes (emigrantes e
inmigrantes) con experiencias préximas y familiares, se inicia el primer momento, relacionado con retos actuales,
corresponde analizar los grandes movimientos migratorios de la actualidad a través de diferentes medios de
comunicacion, con especial atencidn a la cronologia, los lugares de procedencia y destino, el perfil social, los factores
de expulsién y de atraccidn, los elementos culturales clave con especial atencién a la lengua, las decisiones y
actuaciones ante el fenédmeno y otros efectos. Sin olvidar el andlisis de las migraciones desde una perspectiva de
género y la consideracién de la infancia. Se trabajard en pequefio grupo de 2-3 personas escogiendo o el mismo
movimiento migratorio o cada grupo uno diferente. En esta fase el uso de las TIC resulta esencial, lo que conlleva, una
capacidad para afrontar los riesgos de la manipulacién, la desinformacidn o la sobrecarga informativa. El docente o la
docente animardn la consulta de material en otras lenguas y facilitaran los recursos para aclarar conceptos claves y
completar la informaciéon con rigor académico y datos estadisticos. Una vez realizada la fase de investigacion y
seleccion de la informacidn y el material, se pasaria a la fase de sintesis donde se muestra la capacidad didactica. Los
resultados se pueden materializar en diversos formatos, ya sea en fanzine, video, un mural o recorrido enriquecido
con realidad aumentada, siempre favoreciendo el respeto de la autoria digital y la creatividad.

La segunda fase de investigaciéon estd relacionada con la inmigracién y la diversidad cultural. Para fomentar la
motivaciéon sobre el tema se plantea un debate inicial sobre la identidad y cultura de los espafioles, o de uno de sus
territorios y la integraciéon de los inmigrantes. A continuacion, se valorara el rico patrimonio que existe en Espafia, en
Aragdn o en alguna localidad concreta, fruto de la diversidad e intercambio cultural. De nuevo en pequefio grupo de
2-3 personas se iniciard la investigacion sobre un movimiento migratorio de un periodo de la historia adecuado a los
saberes basicos de ese nivel, por ejemplo, las oleadas celtas o las colonizaciones griegas en 12 ESO, la primera
migracion gitana, la didspora sefardi o la expulsién de los moriscos en 22 ESO, las diasporas por guerras y conflictos
contemporaneos en 32y 42,

Por ultimo, se plantea un enfoque de futuro desde una reflexion critica del alumnado, utilizando ejemplos de Aragdn,
y proponiendo situaciones que requieran la toma de decisiones, como una guia de acogida que incluya un vocabulario
basico en la lengua de origen y de destino. Se potencia en esta Ultima fase el andlisis de la realidad mas cercana (IES,
localidad, comarca...) para proponer soluciones utiles a la comunidad (aprendizaje-servicio). Este planteamiento final
se enlaza con los retos actuales de los ODS y puede dar pie a crear una exposicion, fisica o virtual, con los materiales
recopilados para sensibilizar y actuar sobre la situacién de un Mundo en Movimiento.

Metodologia y estrategias didacticas:

Se utilizara Flipped Classroom o Aula Invertida para acceder a los saberes basicos, las instrucciones y los recursos
necesarios. De esta manera las sesiones presenciales se aprovechan para interactuar y realizar el trabajo, y para que
el docente o la docente realicen una evaluacion continua y atiendan adecuadamente las necesidades especiales del
alumnado.

Se combinan diferentes agrupamientos segun la actividad propuesta, si bien se apuesta por un aprendizaje
cooperativo formando pequefos grupos, que también pueden colaborar entre si, sin competir, mejorando la escucha
activa y la empatia frente a al aprendizaje individual, en el cual el alumnado se centra en alcanzar sus objetivos sin
tener que depender del resto de personas de clase.

El aprendizaje basado en la investigaciéon fomenta la curiosidad y convierte al alumnado en protagonista de su propia
formacidon y del desarrollo de competencias de andlisis, reflexion y argumentacion de sus opiniones, bajo la guia
continua del docente o de la docente que deben motivar, supervisar y retroalimentar el trabajo. Asimismo, es una
apuesta por el pensamiento critico y competencias transversales como la comunicacidn, el emprendimiento o el
compromiso civico.

Atencion a las diferencias individuales:
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Conocer los intereses y las capacidades del alumnado resulta de gran interés para elaborar los equipos de trabajo y
hacer un seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto. Para ello se recomienda la interaccién con el
alumnado a través de la observacion en el aula y la supervisiéon de los diarios de trabajo. El docente o la docente
desempeiian un papel fundamental para un adecuado clima de convivencia y de trabajo.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

Para realizar una evaluacién formativa seria necesario que fuera continua, es decir, que se realice en diferentes
momentos del proceso para resolver las dificultades que fueran surgiendo, pero también que fuese informativa para
valorar tantos los aspectos positivos como aquellos aspectos que requieren de revisién para mejorar, y ademas
participativa involucrando no sélo el docente o la docente sino también el propio alumnado a través de autoevaluacion
y coevaluacion.

IV.4.2. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Situacidn de aprendizaje 2: Crea tu partido politico en un sistema democratico
Introduccidén y contextualizacidn:

La propuesta esta relacionada con la imagen pasiva y desinteresada de la poblacién adolescente hacia la vida politica,
que difiere del interés que empieza a mostrar en su transicién a la vida adulta cuando las decisiones politicas afectan
a sus intereses. Las nuevas generaciones disponen de nuevos espacios de expresion y formas de relacionarse
igualmente vdlidas que deben aprender a desarrollar para contribuir a una ciudadania global.

La propuesta de crear un partido politico puede adaptarse a una entidad social.
Objetivos didacticos:
Los objetivos didacticos que se persigue esta situacion de aprendizaje son los siguientes:

— Desarrollar un pensamiento critico, abierto y respetuoso de las instituciones democraticas, dentro de la
diversidad de modelos de estado en el presente y en el pasado.

— Conocer el funcionamiento del sistema electoral de Espafia, incluyendo la ley d’"Hont, método para el reparto
de escafios.

— Valorar el derecho del voto a través de una perspectiva histérica y de género, y su utilidad para realizar
cambios.

— Despertar el interés por la investigacion, el uso de fuentes y recursos diversos, el debate y la resolucién pacifica
de conflictos, asi como el uso de las nuevas tecnologias.

— Afrontar desafios hacia un mundo mds seguro, justo y sostenible, desde una realidad local, a partir de
opiniones diversas.

Elementos curriculares involucrados:

Esta situacion de aprendizaje aborda saberes basicos de los tres bloques de la materia de Geografia e Historia de 39.
Se trabajan directa o indirectamente gran parte de los saberes basicos del bloque C “Compromiso civico local y global”,
asi como los relacionados con la geopolitica actual del bloque B “Sociedades y territorios”. La actividad motivadora de
presente-futuro permite aproximarse a la experiencia democrdtica de Espafia o algun pais préoximo. Uno de los
objetivos de la actividad es adquirir conciencia de la importancia y complejidad de la actividad politica de un territorio
en la actualidad, pero también con una perspectiva historica.

En esta situacién de aprendizaje se potencian principalmente las competencias clave siguientes: la Competencia en
Comunicacidn Linguistica (CCL), la Competencia Digital (CD), la Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender
(CPSAA), la Competencia Emprendedora (CE) al realizar el prototipo de un partido politico, y la Competencia Ciudadana
(CC).

En cuanto a las competencias especificas esta situacidn de aprendizaje se vincula con todas ellas en la medida que se
requiere la busqueda, seleccién, tratamiento y organizacion de informacion del presente y del pasado sobre los
sistemas democraticos en un entorno préximo y se expresa en diferentes formatos (CE.GH.1, criterios de evaluacién
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1.1, 1.2 y 1.3), indaga y elabora argumentos con un pensamiento critico, abierto y respetuoso contribuyendo a la
identidad (CE.GH.2, criterios 2.1y 2.2), conoce los desafios para lograr un sistema democratico con una perspectiva
histdrica, especialmente en las actividades introductoria y motivadora, y plantea en su programa electoral propuestas
para un mundo sostenible, lo que supone conocer los ODS, identificar y afrontar desafios (CE.GH.2, criterios 3.1., 3.2
y 3.4) En el contenido del programa electoral debe incluir propuestas dirigidas al uso sostenible de los ecosistemas
para lo cual se requiere un conocimiento de las realidades mas inmediatas (CE.GH4., criterios 4.2.), conoce y analiza la
construccion de un sistema democratico y principios constitucionales como marco de la convivencia (CE.GH.5.,
criterios 5.1), y comprende la realidad cultural y apuesta por la igualdad y la inclusion promoviendo iniciativas de
cambio hacia la igualdad y la inclusién (CE.GH.6., criterios 6.1. y 6.2.), que no puede realizarse sin reconocer la riqueza
de las identidades multiples desde el respeto. (CE.GH.7., criterio 7.1) En definitiva, esta situacidon de aprendizaje
contribuye al reconocimiento de las instituciones y entidades sociales para crear un mundo mas seguro, solidario, justo
y sostenible (CE.GH.9., criterios 9.1y 9.2.)

Conexiones con otras materias:

Esta situacion de aprendizaje tiene conexidn con las materias de Lengua Castellana y Literatura y Valores Civicos y
éticos de 32 ESO, especialmente con el bloque Sociedad, justicia y democracia. Asimismo, puede plantearse como
proyecto interdisciplinar implicando a las materias de Lenguas Extranjeras, Tecnologia y Digitalizacion.

Descripcidn de la actividad:

La actividad consiste en crear un partido politico dentro del marco democratico y organizar una campafia electoral
encaminada al cumplimiento de los ODS. La situacidon de aprendizaje presenta tres momentos diferenciados con
actividades introductorias y motivadoras, la fase de investigacion y desarrollo de la propuesta central, y la puesta en
comun de los resultados, con una reflexion final de evaluaciéon en gran grupo relacionando la temdtica con la
consecucion de los ODS. Cada sesidn se acompafiard de un diario de trabajo en el que se registrara un seguimiento del
trabajo realizado que servird para la evaluacidn del proceso por parte del docente o de la docente como para la
autoevaluacién del alumnado, en ambos casos para planificar y mejorarlo.

En una fase inicial se presenta la propuesta de la actividad con unas instrucciones sencillas, claras, y abiertas ante
sugerencias del propio alumnado. En gran grupo se plantea una cuestion introductoria ¢Es cierto que “la democracia
es el menos malo de los sistemas politicos”? Para responder a esta cuestion el alumnado debe adquirir los saberes
basicos en relacién a las formas de gobierno y sus caracteristicas. A un debate inicial en gran grupo llega el momento
de realizar encuestas dentro del dmbito familiar o mas préximo para indagar sobre diferentes puntos de vista
aprovechando el patrimonio oral que ofrecen las relaciones intergeneracionales. Esta aproximacién puede estar
reforzada con otras actividades que incluya el encuentro con representantes politicos de diferentes partidos politicos,
o incluso la escucha activa de familiares del alumnado, especialmente abuelas y abuelos, que puedan compartir sus
experiencias en relacién a diferentes formas de gobierno, ya sea en Espafia o en otros territorios.

A continuacion, se puede realizar una actividad que ademds de motivadora de pasado-presente, permite crear una
perspectiva histérica al tema, a partir de la cuestién ¢La democracia es duradera? De manera individual o en parejas,
realizardn una linea del tiempo de los siglos XIX y XX de la historia constitucional de un pais, preferentemente Espafia,
donde se indiquen los periodos democrdticos. En esa linea del tiempo se recomienda incluir figuras histéricas de
referencias en el proceso, hombres y mujeres, y los principales hitos sobre el derecho al voto. Las conclusiones se
pueden compartir en un muro fisico o virtual con una reflexion final.

Una vez que el alumnado ha tomado conciencia de la importancia del tema llega el momento en pequefos grupos de
crear el partido politico y sus sefias de identidad: nombre y logo, y principales rasgos de su ideologia basada en
principios democraticos. Para ello se pueden tomar modelos actuales a nivel autonémico o estatal. A partir de esta
tarea inicial se disefia una campafia electoral, coherente con el partido politico disefiado, que incluya politicas
econdmicas, relativas a la Sanidad, la Educacidn, y otros aspectos que se consideren oportunos, y que estén
relacionados con su realidad mas inmediata. La campafia electoral incluird ademas la configuracién de una lista de
candidatos, la seleccidén de la persona que encabece la lista, la elaboracién de material, fisico y virtual, incidiendo sobre
el poder de las imagenes y las palabras, pero también de los medios de comunicacion.
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La ultima fase de la situacién de aprendizaje estara relacionada con la puesta en comun de los resultados, con una
reflexion del trabajo realizado y la adquisicién de competencias de una ciudadania global que participe en un futuro
mas solidario, justo y sostenible.

Metodologia y estrategias didacticas:

La situacidon de aprendizaje planteada tiene como objetivo fomentar el trabajo en grupo de manera colaborativay a
gue aprendan, compartan y expresan conocimientos y sentimientos, pues se trata de un modelo de aprendizaje
inclusivo, integrador y eficaz, no exento de situaciones que requieren resolucién de conflictos y toma de decisiones
responsables.

Atencion a las diferencias individuales:

Conocer los intereses y las capacidades del alumnado resulta de gran interés para elaborar los equipos de trabajo y
hacer un seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto. También resulta importante conocer su
contexto social y su entorno mds inmediato porque serd alli donde proyecte las propuestas del partido politico. Se
recomienda una interaccidn continua de manera individual con el alumnado a través de la observacién en el aulay la
supervision de los diarios de trabajo, pero también motivar y generar en gran grupo un clima adecuado de convivencia
y trabajo.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

Siguiendo con las orientaciones didacticas y metodolégicas de la materia de Geografia e Historia se recomienda una
evaluacidn formativa continua durante todo el proceso de aprendizaje, que sirva para estimular el aprendizaje valorar
los aspectos positivos y reforzar los aspectos en los que se detecten dificultades que fueran surgiendo. Igualmente, el
alumnado debe ser participe de su propia evaluacién a través de autoevaluacién y coevaluacion.
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LENGUA EXTRANJERA: FRANCES

La rapida evolucidn de las sociedades actuales y sus multiples interconexiones exigen el desarrollo de aquellas
competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadania independiente, activa y comprometida con la
realidad contemporanea, cada vez mas global, intercultural y plurilinglie. Tal y como sefiala el Marco de Referencia de
Competencias para la Cultura Democrdtica, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos
democraticos requieren del didlogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacién en distintas lenguas resulta clave en el
desarrollo de esa cultura democratica. En la idea de un Espacio Europeo de Educacidn, la comunicacidon en mds de una
lengua evita que la educacidn y la formacién se vean obstaculizadas por las fronteras y favorece la internacionalizacion
y la movilidad, ademas de permitir el descubrimiento de otras culturas, ampliando las perspectivas del alumnado.

El plurilingliismo hace referencia a la presencia simultdnea e interrelacionada de dos o mas lenguas en el repertorio
lingliistico individual. Los conocimientos y experiencias linglisticas de cada individuo, adquiridos bien en su entorno o
bien en la escuela, no se organizan en compartimentos estancos, sino que se interrelacionan y contribuyen a
desarrollar y ampliar la competencia comunicativa de los sujetos. En este sentido, el Consejo de Europa indica que el
objetivo del aprendizaje de lenguas en la actualidad no debe ser el dominio de una, dos o mas lenguas consideradas
de forma aislada, sino el enriquecimiento del repertorio linguistico individual y el desarrollo del perfil plurilinglie e
intercultural compuesto por distintos niveles de competencia en distintas lenguas que van cambiando en funcién de
los intereses y necesidades de cada momento. Esta es precisamente la finalidad de incluir el aprendizaje de una
segunda lengua extranjera en la etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria.

La oferta de la materia de Francés Lengua Extranjera contribuye de forma directa a la mejora de las destrezas
linguisticas, plurilinglies e interculturales del alumnado. La dimensidon comunicativa compuesta por las dos primeras
ayuda a desarrollar las capacidades vinculadas con el lenguaje y la comunicacién y favorece el enriquecimiento de su
repertorio linglistico. La dimensién intercultural engloba los aspectos histdricos y culturales que permiten conocer,
valorar y respetar la diversidad tanto lingliistica como cultural. Ambas dimensiones, la comunicativa y la intercultural,
contribuyen a que el alumnado pueda ejercer una ciudadania independiente, activa y comprometida con una sociedad
democratica. Los conocimientos, destrezas y actitudes que implica esta materia ayudan al enriquecimiento de los
repertorios y experiencias del alumnado, por lo que facilitan su integracion y su participacién en una variedad de
contextos y situaciones comunicativas que deben suponer un estimulo para su desarrollo y mejores oportunidades en
los ambitos personal, social, educativo y profesional.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) es pieza clave para determinar los distintos niveles
de competencia que el alumnado adquiere en las diferentes actividades de la lengua y sirve también de apoyo en su
proceso de aprendizaje, que se entiende como dinamico y continuado, flexible y abierto, y debe adecuarse a sus
circunstancias, necesidades e intereses. Asimismo, sienta las bases para la definicion de las competencias
comunicativas e interculturales, que constituyen la base del curriculo de lenguas extranjeras. Por tanto, el MCER, que
sirve de referente para el desarrollo y la nivelacién de los distintos elementos curriculares de la materia de Lengua
Extranjera, lo serd también para la de Francés Lengua Extranjera. En consonancia con el enfoque orientado a la accién
qgue plantea dicho marco y que contribuye de manera significativa al disefio de metodologias eclécticas, el caracter
competencial de este curriculo invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y
relevantes, y a desarrollar situaciones de aprendizaje donde se considere al alumnado como agente social
progresivamente auténomo y gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje. Esto implica tener en
cuenta sus repertorios, intereses y emociones, asi como sus circunstancias especificas, con el fin de sentar las bases
para el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

La materia de Francés Lengua Extranjera en la etapa de la Educacién Secundaria Obligatoria es una materia de opcion
ofertada en cuarto curso. Sin embargo, quienes la estudian pueden haber iniciado su contacto con ella con
anterioridad, ya que se incluye entre las materias optativas de oferta obligada de primero a tercero en esta etapa o,
incluso antes, durante la Educacién Primaria. Por ello, el curriculo para la materia de Segunda Lengua Extranjera debe
ser lo suficientemente flexible como para ajustarse a la diversidad de niveles que puede presentar el alumnado. Para
contribuir a esa flexibilidad, este curriculo desarrolla los niveles basicos tomando como referencia el curriculo general
de la materia de Lengua Extranjera, que deberd adecuarse a las caracteristicas de cada alumno y alumna.
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Especificaciones sobre las competencias especificas, los saberes basicos y los criterios de evaluacion.

Las ensefianzas de una segunda lengua extranjera deben ir dirigidas a la consecucion de las mismas competencias
especificas establecidas para la primera, con la necesaria adecuacidn del nivel a las caracteristicas del alumnado. Asi,
esta materia estd disefiada a partir de las seis competencias especificas planteadas en el curriculo de Lengua
Extranjera, que recogen aspectos relacionados con las actividades comunicativas de comprension, produccidn,
interaccion y mediacidn, asi como con el plurilingtiismo y la interculturalidad.

Los criterios de evaluaciéon determinan el grado de adquisicion de las competencias especificas por parte del
alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. Su adecuada aplicacién depende de los niveles de partida del
alumnado. La evaluacion debe remitir fundamentalmente a los logros alcanzados teniendo en cuenta la situacién de
partida de cada alumno o alumna. Teniendo esto en cuenta, los criterios de evaluaciéon de la materia de Lengua
Extranjera deben utilizarse como referente tanto para la deteccidn del punto de partida del alumnado, como para la
evaluacion del nivel final, ayudando asi a establecer el grado de avance experimentado por el alumnado de forma
individualizada.

Por ultimo, los saberes basicos atinan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber ser)
necesarios para la adquisicion de las competencias especificas de la materia y favorecen la evaluacién de los
aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en tres bloques. El bloque de «Comunicaciéon» abarca los saberes
gue es necesario activar para el desarrollo de las actividades comunicativas de comprensidn, produccién, interaccidn
y mediacion, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacion y la gestién de las fuentes
consultadas. El bloque de «Plurilingliismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el
funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de las
lenguas que conforman el repertorio linglistico del alumnado. Por ultimo, en el bloque de «Interculturalidad» se
agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera y su valoracidn como
oportunidad de enriquecimiento y de relaciéon con los demds. Se incluyen también en este bloque los saberes
orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades linglisticas y
culturas.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Francés, 1:

CE.LEF.1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mds relevantes de textos expresados de forma
claray en lalengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados,
para responder a necesidades comunicativas concretas.

Descripcion

La comprensidon supone recibir y procesar informacién. En la etapa de la Educaciéon Secundaria Obligatoria, la
comprension es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales
sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado. La
comprension, en este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general y los detalles mas
relevantes para satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se deben activar las estrategias mdas adecuadas al
desarrollo psicoevolutivo y a las necesidades el alumnado con el fin de reconstruir la representacion del significado y
del sentido del texto y para formular hipdtesis acerca de la intencidén comunicativa que subyace a dichos textos. Entre
las estrategias de comprensidn mas utiles para el alumnado se encuentran la inferencia y la extrapolacion de
significados a nuevos contextos comunicativos, asi como la transferencia e integracién de los conocimientos, las
destrezasy las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio lingtistico. Incluye la interpretacién de diferentes
formas de representacion (escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la
informacidn contextual (elementos extralingiisticos) y cotextual (elementos lingtiisticos), que permiten comprobar la
hipétesis inicial acerca de la intencion y sentido del texto y plantear hipdtesis alternativas si fuera necesario. Ademas
de dichas estrategias, la busqueda de fuentes fiables, en soportes tanto analdgicos como digitales, constituye un
método de gran utilidad para la comprensidn, pues permite contrastar, validar y sustentar la informacién, asi como
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obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. Los procesos de comprensidn e interpretacion requieren
contextos de comunicacién dialdgicos que estimulen la colaboracidon, la identificacidon critica de prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y semejanzas etnoculturales.

Vinculacidn con otras competencias

Esta competencia esta vinculada con las competencias de la materia de Lengua Extranjera Francés CE.LEF.2, CE.LEF.3,
CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.

Asi mismo, esta vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Lengua Extranjera Inglés CE.LEl.1, CE.LEI.2, CE.LEIL.3, CE.LEIl4,
CE.LEL5 y CE.LEI.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y Lenguas
Propias de Aragén: Aragonés CE.LPA.1 y Lenguas Propias de Aragdn: Catalan CE.LPC.1.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CP1, CP2,
STEM1, CD1, CPSAAS5, CCE2.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Francés, 2:

CE.LEF.2. Producir textos originales, de extensidn media, sencillos y con una organizacidn clara, usando estrategias
tales como la planificacion, la compensacién o la autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y
coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

Descripcion

La produccién engloba tanto la expresién oral como la escrita y la multimodal. En esta etapa, la produccién debe dar
lugar a la redaccion y la exposicidn de textos sobre cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximo a
la experiencia del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuacién. La produccién, en diversos formatos vy
soportes, puede incluir en esta etapa la exposicidon de una pequefia descripcion o anécdota, una presentacién formal
de mayor extensidn, una sencilla argumentacion o la redaccion de textos que expresen hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y analdgicas, asi como la busqueda
avanzada de informacidn en internet como fuente de documentacion. En su formato multimodal, la produccién incluye
el uso conjunto de diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido,
gestos, etc.) y la seleccidn y aplicacion del mas adecuado en funcion de la tarea y sus necesidades.

Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes en los ambitos personal, social,
educativo y profesional, y existe un valor civico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mds formales
en diferentes soportes no se adquiere de manera natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las
producciones se basan en el aprendizaje de aspectos formales basicos de cariz mas linglistico, sociolisngliistico y
pragmatico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de herramientas de
produccién; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la produccién, tanto formal como
informal, comprenden la planificacion, la autoevaluacion y la coevaluacién, la retroalimentacién, asi como la
monitorizacion, la validacion y la compensacion.

Vinculacidn con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEF.1, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.

Asi mismo, estd vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Lengua Extranjera Inglés CE.LEl.1, CE.LEI.2, CE.LEIL.3, CE.LEl.4,
CE.LEL5 y CE.LEL.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y Lenguas
Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragén: Catalan CE.LPC.1.

Proyecto V.3 (25/04/24)




Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CP1, CP2, STEM1,
CD2, CPSAAS, CE1, CCEC3.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Francés, 3:

CE.LEF.3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacion y empleando
recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos
con las normas de cortesia.

Descripcion

La interaccidon implica a dos o mas participantes en la construccion de un discurso. Se considera el origen del lenguaje
y comprende funciones interpersonales, cooperativas y transaccionales. En la interaccidn entran en juego la cortesia
linguistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacién, asi como la adecuacion a los
distintos registros y géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales, en entornos sincronos o
asincronos. En esta etapa de la educacién se espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia
personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacién, de inicio,
mantenimiento o conclusién de conversaciones, de cesién y toma de turnos de palabra, asi como estrategias para
preguntar con el objetivo de solicitar clarificacidon o repeticion. Ademas, el aprendizaje y aplicacién de las normas y
principios que rigen la cortesia lingliistica y la etiqueta digital preparan al alumnado para el ejercicio de una ciudadania
democratica, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa.

Vinculacidn con otras competencias
Esta competencia esta vinculada con las competencias CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.

Asi mismo, esta vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Lengua Extranjera Inglés CE.LEl.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEL.4,
CE.LEL5 y CE.LEL.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; Lenguas
Propias de Aragén: Aragonés CE.LPA.1 y Lenguas Propias de Aragdn: Catalan CE.LPC.1; y Digitalizacién CE.D.2.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, STEM1,
CPSAA3, CC3.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Francés, 4:

CE.LEF.4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir informacion de manera eficaz, clara y
responsable.

Descripcion

La mediacion es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprensidon de mensajes o textos a
partir de estrategias como la reformulacién, de manera oral o escrita. En la mediacidn, el alumnado debe actuar como
agente social encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialégica, no solo entre
lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la Educacidn
Secundaria Obligatoria, la mediacion se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para resolver
los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para la comunicacién vy el
aprendizaje; en la cooperacién y el fomento de la participacidon de los demds para construir y entender nuevos
significados; y en la transmision de nueva informacién de manera apropiada, responsable y constructiva, pudiendo
emplear tanto medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, interpretar y
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compartir contenidos que, en esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de relevancia o de interés publico
proximos a la experiencia del alumnado.

La mediacidn facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone que este elija las
destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr una comunicacion eficaz, pero también para
favorecer la participacién propia y de otras personas en entornos cooperativos de intercambios de informacién.
Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacion de los demas y la empatia,
comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores e
interlocutoras y armonizandolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto,
espiritu critico y sentido ético, como elementos clave para una adecuada mediacién en este nivel.

Vinculacidn con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.

Asi mismo, esta vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Lengua Extranjera Inglés CE.LEl.1, CE.LEl.2, CE.LEI.3, CE.LEL4,
CE.LEL.5 y CE.LEIL.6; Lengua Extranjera Alemdan CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y Lenguas
Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragdn: Cataldn CE.LPC.1.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1,
CPSAA1, CPSAA3, CCEC1.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Francés, 5:

CE.LEF.5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando de forma critica
sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y los conocimientos propios, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas concretas.

Descripcion

El uso del repertorio lingliistico y la reflexion sobre su funcionamiento estdn vinculados con el enfoque plurilinglie de
la adquisicion de lenguas. El enfoque plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas
gue conoce sirven de base para la ampliacién y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y
enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad y sensibilizacidn cultural. En la Educacién Secundaria
Obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexion sobre las lenguas y establece relaciones entre las distintas lenguas
de sus repertorios individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y
estrategias en las lenguas que los conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora
la competencia comunicativa. La reflexion sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda
sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el terreno linguistico y
comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. En este
sentido, supone también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para desarrollar el
sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los objetivos o la toma de decisiones.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad lingliistica de la sociedad como un aspecto
enriquecedor y positivo. La seleccion, configuracidn y aplicacion de los dispositivos y herramientas tanto analégicas
como digitales para la construccion e integracién de nuevos contenidos sobre el repertorio lingliistico propio puede
facilitar la adquisiciéon y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4 y CE.LEF.6.

Asi mismo, estd vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Latin CE.L.1; Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEL3,
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CE.LEL.4, CE.LEL5 y CE.LEL.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y
Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragdn: Catalan CE.LPC.1.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP2, STEM1, CPSAA1,
CPSAAS, CD2.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Francés, 6:

CE.LEF.6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera,
identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empatica
y respetuosa en situaciones interculturales.

Descripcion

La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingliistica, cultural y artistica de la sociedad analizandola y
beneficiandose de ella. En la Educacién Secundaria Obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento
con los demas, merece una atencidn especifica para que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar que
su percepcion sobre esa diversidad esté distorsionada a causa de los estereotipos y constituya el origen de ciertos
tipos de discriminacion. La valoracién critica y la adecuacién a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de
forma empadtica y respetuosa en situaciones interculturales.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas. Ademas,
favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de identificar y utilizar una gran variedad
de estrategias que le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales
gue se pueden plantear en esta etapa durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten al alumnado abrirse a
nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia
perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier
tipo de discriminacién o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de desarrollar una cultura
compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

Vinculacidn con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4 y CE.LEF.5.

Asi mismo, estd vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Latin CE.L.1; Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3,
CE.LEL4, CE.LEL5 y CE.LEI.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6;
Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1 y Lenguas Propias de Aragdén: Catalan CE.LPC.1; y Geografia e Historia
CE.GH.7.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3,
CC3, CCEC1.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacidén son un conjunto de indicadores del desarrollo de las competencias especificas. Se establece
un nimero de criterios comunes para los dos primeros cursos de la etapa y otro nimero de criterios comunes, que
suponen un incremento de nivel de desarrollo con respecto a los anteriores, para los dos ultimos cursos de la etapa,
puesto que para producirse un cambio significativo hacia el desarrollo de cada una de las competencias especificas
hace falta tiempo.

Estos criterios se han de concretar en las programaciones didacticas, introduciendo progresion en funcion de las
necesidades del alumnado y del contexto concreto, que en el caso de esta materia puede ser especialmente complejo
por la diversidad de niveles de desarrollo de la competencia comunicativa en lengua francesa que se pueden encontrar
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en un mismo curso. Ademas, hay que tener en cuenta que, por un lado, el proceso de aprendizaje de cada alumno es
continuo e individual y, por otro, que el desarrollo no se produce a la par para todos los conocimientos, destrezas y
actitudes. Por ello, el progreso en el uso del lenguaje en sus distintos modos de comunicacion y el desarrollo del resto
de competencias especificas no es uniforme.

Por otra parte, hay que considerar que la relacién entre las competencias especificas que describen los distintos modos
de comunicacion (comprensidn, produccidn, interaccién y mediacion) implica una progresion en dificultad. Es decir, la
produccién requiere comprension; la interaccidn requiere comprension y produccién; y la mediacién hace necesaria
las tres anteriores.

CE.LEF.1

Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mds relevantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estdndar,
buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas
concretas.

El objetivo es que la comprensidn evolucione a lo largo de la etapa, desde la identificacion de la idea principal e informacion esencial expresada
de forma explicita, hacia la seleccion de informaciodn, la inferencia de significados y el reconocimiento de la argumentacion en textos orales,
escritos y multimodales. En cuanto al uso de estrategias, se establece una progresion dirigida hacia la autonomia y automatizacién a la hora

de seleccionar y aplicar las estrategias necesarias para cada situacion comunicativa.

12y 22 ESO

32y 42 ESO

1.1. Interpretar y analizar el sentido global y la informacién especifica
y explicita de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos
sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia personal y
proximos a la experiencia del alumnado, propios de los dmbitos de
las relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios de
comunicacion y de la ficcion expresados de forma clara y en la lengua
estandar a través de diversos soportes.

1.2. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y
conocimientos mas adecuados en situaciones comunicativas
cotidianas para comprender el sentido general, la informacién
esencial y los detalles mas relevantes de los textos; interpretar
elementos no verbales; y buscar y seleccionar informacion.

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y
seleccionar informacién pertinente de textos orales, escritos vy
multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico préximos a la experiencia del alumnado, expresados
de forma clara y en la lengua estandar a través de diversos soportes.
1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de
textos progresivamente mds complejos propios de los ambitos de las
relaciones interpersonales, de los medios de comunicacién social y
del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de
madurez del alumnado.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos
mas adecuados en cada situacién comunicativa para comprender el
sentido general, la informacion esencial y los detalles mas relevantes
de los textos; inferir significados e interpretar elementos no verbales;
y buscar, seleccionar y gestionar informacion veraz.

CE.LEF.2

Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacion o la autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos

comunicativos concretos.

Producir textos originales, de extensién media, sencillos y con una organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacién, la
compensacion o la auto reparacidn, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos

comunicativos concretos.

12y 22 ESO

32y 42ESO

2.1. Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados,
comprensibles y adecuados a la situacion comunicativa sobre asuntos
cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de
describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes
soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales,
asi como estrategias de planificacién y control de la produccidn.

2.2. Organizar y redactar textos breves y comprensibles con
aceptable claridad, coherencia, cohesion y adecuacion a la situacion
comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de
herramientas analdgicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y
frecuentes de relevancia para el alumnado y préximos a su
experiencia.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y
estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles,
coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, a las
caracteristicas contextuales y a la tipologia textual, usando con ayuda
los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcién de la tarea
y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta la personas
a quienes va dirigido el texto.

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados,
comprensibles, coherentes y adecuados a la situacién comunicativa
sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico
préximo a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar,
argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos
verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacidn, control,
compensacion y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos de extension media con aceptable
claridad, coherencia, cohesion, correccion y adecuacion a la situaciéon
comunicativa propuesta, a la tipologia textual y a las herramientas
analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia del
alumnado, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.
2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para
planificar, producir, revisar y cooperar en la elaboracién de textos
coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o
digitales mas adecuados en funcidn de la tarea y de las necesidades
del interlocutor o interlocutora potencial a quien se dirige el texto.
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CE.LEF.3

Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para
responder a propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

La interaccion en esta etapa se desarrolla desde el apoyo inicial en recursos como la repeticidn, el ritmo pausado, la intervencion breve y el
uso guiado de estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacion sobre temas de relevancia personal y préximos al
alumnado, hacia la colaboracidn activa, el uso de estrategias de comunicacién variadas, la expresidn de funciones linglisticas mas complejas

y sobre una tematica mas amplia, y la resolucion de problemas de comunicacién.

12y 22 ESO

39y 49 ESO

3.1. Planificar y participar en situaciones interactivas breves vy
sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y proximos a
la experiencia del alumnado, a través de diversos soportes,
apoyandose en recursos tales como la repeticidn, el ritmo pausado o
el lenguaje no verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia
linglistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes
necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los
interlocutores e interlocutoras.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos
préximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién; tomar y ceder la palabra; vy solicitar y
formularaclaraciones y explicaciones.

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de
diversos soportes, en situaciones interactivas sobre temas
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la
experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto
por la cortesia lingliistica y la etiqueta digital, asi como por las
diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones
de los interlocutores e interlocutoras.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para
iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la
palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver
problemas y gestionar situaciones comprometidas.

CE.LEF.4

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o
simplificar mensajes, para transmitir informacién de manera eficaz, clara y responsable.

En esta etapa, la mediacidn, que consiste en reprocesar un texto preexistente para hacerlo mas accesible, comienza de forma guiada por la
inferencia y explicacién de mensajes breves y sencillos para solucionar posibles problemas de intercomprensidn. Progresivamente se orienta
hacia la explicacidn y simplificacidon de textos, conceptos y mensajes desde la tipologia textual y la triple dimension del texto (comunicativa,

estructural y pragmatica).

12y 22 ESO

39y 49 £SO

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y
sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando
respeto y empatia por interlocutores e interlocutoras y por las
lenguas empleadas, e interés por participar en la solucion de
problemas de intercomprensién y de entendimiento en el entorno
préximo, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes
y faciliten la comprensién y produccion de informacién y la
comunicacion, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades de
cada momento.

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y
sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando
respeto y empatia por los interlocutores e interlocutoras y por las
lenguas empleadas y participando en la solucién de problemas de
intercomprension y de entendimiento en el entorno, apoyandose en
diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la
comunicacion y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y
mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y
apoyos fisicos o digitales en funcion de las necesidades de cada
momento.

CE.LEF.5

Ampliar y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y
tomando conciencia de las estrategias y los conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

Esta competencia especifica se desarrolla inicialmente de forma guiada, integrando oportunidades en las diferentes situaciones de
aprendizaje para que el alumnado establezca comparaciones entre las distintas lenguas de su repertorio lingiistico con el fin de promover su
toma de conciencia sobre el funcionamiento de la lengua extranjera. Asi mismo, resulta necesario facilitar al alumnado el uso de herramientas
y estrategias para mejorar su capacidad de comunicarse en la lengua extranjera, identificar progresos y dificultades en su proceso de
aprendizaje y registrarlos para hacerlos explicitos. A medida que avanza la etapa se pretende un uso mas auténomo y creativo de herramientas

y estrategias de comunicacién y de aprendizaje

12y 22 ESO

32y 42 ESO

5.1. Comparar y contrastar las semejanzas y diferencias entre
distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente
auténoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora
de la capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con
apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.
5.3. Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos vy
dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera, seleccionando de
forma guiada las estrategias mas eficaces para superar esas
dificultades y progresar en el aprendizaje, realizando actividades de
autoevaluacion y coevaluacidén, como las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo
esos progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

5.1. Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre
distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente
auténoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora
de la capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con
apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.
5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades de aprendizaje de
la lengua extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces para
superar esas dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando
actividades de planificacion del propio aprendizaje, autoevaluacion y
coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos
y dificultades explicitos y compartiéndolos.
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CE.LEF.6

Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo
las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica y respetuosa en situaciones interculturales.

de comunicacién relacionados con factores socioculturales.

Esta competencia estd orientada fundamentalmente a hacer uso de la lengua extranjera para promover el entendimiento mutuo y la
aceptacion de la diferencia en una sociedad cambiante y multicultural. Para ello se requiere facilitar al alumnado el acceso a la diversidad
linglistica, cultural y artistica, asi como a estrategias que permitan expresarla y apreciarla. A medida que avanza la etapa, se fomentara el
desarrollo de una perspectiva critica hacia cualquier tipo de prejuicio en la vida cotidiana y de la participacion activa para resolver problemas

12y 29 ESO

32y 42 ESO

6.1. Actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y
culturas y rechazando cualquier tipo de discriminacién, prejuicio y
estereotipo en contextos comunicativos cotidianos.

6.2. Aceptar y adecuarse a la diversidad linguistica, cultural y artistica
propia de paises donde se habla la lengua extranjera, reconociéndola
como fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés por
compartir elementos culturales y linglisticos que fomenten la
sostenibilidad y la democracia.

6.3. Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la
diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia,
equidad e igualdad.

6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y
culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y
estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y proponiendo
vias de solucidn a aquellos factores socioculturales que dificulten la
comunicacion.

6.2. Valorar criticamente en relacién con los derechos humanos y
adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica propia de
paises donde se habla la lengua extranjera, favoreciendo el desarrollo
de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la
sostenibilidad y los valores democraticos.

6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica atendiendo a valores ecosociales y

democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e
igualdad.

I1l. Saberes basicos

11l.1. Descripcidn de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

Los saberes basicos suman los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber ser) necesarios
con el fin de adquirir las competencias especificas del drea y por ello, favorecer la evaluacién de los aprendizajes a
través de los criterios. El enfoque, la nivelacion y la definicidn de los distintos elementos del curriculo estan planteados
a partir de las actividades de lengua y las competencias que establece el Consejo de Europa en el MCER. Se espera que
el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento todos los saberes bdsicos en el seno de situaciones comunicativas
propias de los diferentes ambitos: personal, social y educativo. Ademas, es importante incluir aspectos relacionados
con los Objetivos de Desarrollo Sostenible dentro de los saberes y los retos y desafios del siglo XXI. El caracter
competencial de este curriculo invita a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes y a
desarrollar situaciones de aprendizaje a partir de un tratamiento integrado de las lenguas y donde se tengan en cuenta
los saberes basicos teniendo presentes sus tres bloques: la comunicacion, el plurilingliismo y la interculturalidad. Se
considerard al alumno como agente social, progresivamente auténomo y gradualmente responsable de su propio
proceso de aprendizaje donde se tengan en cuenta sus intereses y emociones.

A. Comunicacion

La competencia lingliistica comunicativa que posee una persona se relaciona no sélo con el alcance y la calidad de los
conocimientos, sino también con la organizacién cognitiva y la forma en que se almacenan esos conocimientos. Las
actividades de comprensién vendran marcadas por la lectura en silencio, la atencidn a medios de comunicacion, las
audiciones, las consultas de textos analdgicos o digitales, la observacion de documentos auténticos franceses en
diferentes formatos. En cuanto a las de expresidn tienen una funcién importante las presentaciones orales y referente
a las producciones escritas poseerdn diferentes finalidades manifestdndose en diferentes formatos, cartas con
corresponsales, participaciones en blog o paginas virtuales, presentaciones de estudios en proyectos colaborativos,
etc.... El enfoque gramatical puede ser inductivo (la regla es descubierta por el alumnado, se les invita a observary a
practicar para después emitir una hipétesis) o puede ser deductivo (la regla gramatical es presentada inicialmente y
después el alumnado la pone en practica) siendo ambos muy eficaces. En la expresidn oral, las pausas y la entonacién
marcan los enunciados. La entonacién de una frase ascendente o descendente puede marcar un significado diferente.
Podemos realizar juegos con el aparato articulatorio, “mise en bouche”, “virelangues” e impulsaremos notablemente
las actividades teatrales. El uso de las Nuevas Tecnologias nos ofrece paginas internet, diccionarios virtuales,
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aplicaciones para verificar la pronunciacién del Iéxico, asi como lecturas narradas oralmente. En cuanto al Iéxico, el
alumnado debe asociar el léxico, en diversos contextos, a uno o varios significados. Utilizaremos imagenes fijas o
animadas, flashcards, mapas conceptuales sobre campos semanticos o realizacién de glosarios ayuda a ampliar el
campo léxico del alumnado. El vehiculo de comunicacién entre los estudiantes y los docentes serd la lengua francesa
con el fin de que exista una inmersién cultural francesa durante todo el aprendizaje de los estudiantes.

B. Plurilingiiismo

Segun el MCER, el concepto de plurilingliismo estd adquiriendo mayor importancia en el enfoque del Consejo de
Europa sobre el aprendizaje de lenguas. El enfoque plurilinglie enfatiza el hecho de que conforme se expande la
experiencia lingliistica de un individuo en los entornos culturales de una lengua, desde el lenguaje familiar hasta el de
la sociedad en general, y después hasta las lenguas de otros pueblos (ya sean aprendidas en la escuela o en la
universidad, o por experiencia propia), el individuo no guarda estas lenguas y culturas en compartimentos mentales
estrictamente separados, sino que desarrolla una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los
conocimientos y las experiencias linglisticas y en la que las lenguas se relacionan entre si e interactian. Adoptando la
perspectiva plurilinglie sacaremos partido de la competencia sociolingliistica y pragmatica del alumnado, como la
sensibilidad a las convenciones que regulan la interaccién (participantes, intenciones comunicativas, tipo de evento
comunicativo), el uso funcional de los recursos lingtisticos y su conocimiento de los elementos discursivos (como la
coherencia y la cohesién textual o tipos de texto).

C. Interculturalidad

El MCER insiste en la dimensidn social del aprendizaje indicando que el conocimiento, la consciencia y la comprension
de las relaciones (semejanzas y diferencias distintivas) entre “el mundo de dénde se viene y la comunidad a la que se
llega” son en su origen una toma de consciencia intercultural, incluyendo la diversidad regional y social en ambos
mundos. La idea es permitir descubrir las diferencias sin categorizar e ir mas alla de los clichés o estereotipos. Siguiendo
las directrices del Consejo de Europa (Byram et al. 2002), este andlisis estara orientado a comparar lo familiar con lo
extrafio, a tomar conciencia de cdmo los propios valores influyen en nuestra percepcion de los valores de otras
personas, a propiciar el entendimiento mutuo y la aceptacién de la diferencia, con el fin Ultimo de preparar a los
estudiantes para una comunicacién mds efectiva. Los asuntos que se van a abordar aqui son los marcadores linglisticos
de relaciones sociales, las normas de cortesia, las expresiones de sabiduria popular, las diferencias de registro, el
dialecto y el acento. Ademads, se fomentard la colaboracién con las mediatecas de entidades francesas, la realizacion
de intercambios de experiencias docentes y de vida escolar entre centros educativos, entre el profesorado y el
alumnado de varios paises francéfonos con el nuestro: Cruzando Fronteras, e-Twinning y Erasmus +. Lengua y cultura
conviven en perfecta simbiosis como si fueran una unidad indivisible. Aprender una lengua con ayuda de las nuevas
tecnologias del aprendizaje y de la comunicacién (TAC) significa sumergirnos en el mundo de las personas que la
hablan, con sus acontecimientos, sus costumbres y sus noticias.

111.2. Concrecidn de los saberes basicos

1ll.2.1. Lengua extranjera, francés, 12 ESO

A. Comunicacion

El alumnado esta en la fase de continuacion en el aprendizaje de la lengua e ird adquiriendo autoconfianza en su uso; seguird adquiriendo
estrategias para la comprension y la produccion de textos orales, escritos y multimodales adaptados a su nivel y contextualizados. En este
curso los saberes seran adecuados a sus conocimientos en cuanto al Iéxico, unidades linguisticas, estrategias conversacionales. Se potenciaran
los patrones sonoros y convenciones ortograficas. El error serd considerado como instrumento de mejora.

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza

El profesorado debe proponer actividades para motivar al
alumnado para comunicarse en francés. En el primer curso, el
alumnado es especialmente receptivo a los juegos y a las
canciones. De esta manera, utilizard la lengua extranjera para
expresarse sin tener miedo a equivocarse y adquirira confianza en
si mismo para poder reforzar el aprendizaje. Cada bloque Iéxico
= Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan puede tener una “cancidn” relacionada y los juegos pueden ser un
detectar y colaborar en actividades de mediacién en eje que les ayudara a asimilar el vocabulario. Los juegos pueden
situaciones cotidianas sencillas. servir para todo el Iéxico basico del entorno del alumnado.
Las funciones comunicativas se desarrollaran en contextos

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y
propuesta de reparacién.

—  Estrategias basicas para la planificacién, ejecucién, control
y reparacion de la comprension, la produccién y la
coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.
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— Funciones comunicativas bdsicas adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar
eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en
el espacio; pedir e intercambiar informacidon sobre
cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y érdenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y
emociones bdasicas; narrar acontecimientos pasados,
describir situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros;
expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la
obligacion y la prohibicion.

— Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprension, produccion y coproduccion de textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto
(participantes y situacion), expectativas generadas por el
contexto; organizacion y estructuracién segun el género, la
funcion textual y la estructura.

— Unidades lingliisticas bdsicas y significados asociados a
dichas unidades tales como expresién de la entidad y sus
propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la
afirmacidn, la negacidn, la interrogacion y la exclamacion,
relaciones ldgicas basicas.

—  Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo
a identificacion personal, relaciones interpersonales,
lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida
cotidiana, salud y actividad fisica, vivienda y hogar, climay
entorno natural, tecnologias de la informacion y la
comunicacién.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién
basicos, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

significados e
los formatos,

— Convenciones ortograficas basicas vy
intenciones comunicativas asociados a
patrones y elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales bdasicas, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y
terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, pediry
dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y
contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias bdsicas de
busqueda de informacidn: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— ldentificacidn de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales basicas para la
comprension, produccién y coproduccion oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracién educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...)
para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua
extranjera.

adecuados teniendo en cuenta la situacién de aprendizaje, asi los
saludos y las despedidas (Bonjour, salut, aurevoir), presentaciones
(je m’appelle...), descripciones de objetos, animales y personas
(c’est un... ilest..) la posesién (mon..., ma..., mes...) gustos y
emociones (j’aime, je n’aimepas...j’adore, je déteste) (je suis
content, je suis triste) peticion de informaciones personales
(¢Comment tu t’appelles? Quel Gge as-tu ? Comment ¢a va ?)
peticiones de permiso (Je peux aller aux toilettes ? tu peux me
préter un crayon ?) expresiones de lugar (dans, sur, dessus,
dessous), expresiones de capacidad (je peux jouer au foot, tu peux
manger du chocolat) instrucciones de contexto de la clase

(écoutez, asseyez-vous, écrivez, découpez), Los
alumnoscomprenderanmensajesrelativos a  felicitaciones vy
celebraciones Joyeux  Noél, Joyeux  anniversaire)

Estructurassintactico-discursivas : afirmacion : j‘aime les pommes,
negacion: je n’aime pas I’hiver ; interrogacion : est-ce que tu veux
un bonbon ? tu aimes le chocolat ?

Normas de cortesia: (s’il vous plait, merci, de rien) y para favorecer
la interculturalidad se trabajaran las costumbres y tradiciones de
paises francéfonos con las diferentes festividades. Todos estos
saberes pueden verse enriquecidos con la participacion en
programas europeos como Erasmus +y e-Twinning.

Para potenciar la fonética se utilizaran modelos que ensefien a los
alumnos de manera multisensorial, es decir, a través de la imagen,
el movimiento y el sonido. Cada sonido esta representado por una
accidn o cancidn y una imagen (objeto que empieza por esa letra
o grafema. Los alumnos lo asocian y lo recuerdan mas facilmente.
Se propondran actividades comunicativas con didlogos cortos y
sencillos de temas muy cercanos a ellos: {Qu’est ce que tu aimes
faire les samedis? Tu veux venir a la piscine/ auparc?

Al comenzar las clases, es necesario establecer unas rutinas que
les den confianza y les ayuden a expresarse en el idioma
extranjero.

- En momentos puntuales, los alumnos escribiran felicitaciones de
cumpleafios, de Noél et Paques para regalar a sus amigos o
familiares, teniendo en cuenta la destreza de expresion escrita de
este primer curso.

- Los patrones sonoros se trabajaran con las canciones y
“virelangues” asi como con poesias adaptadas a su edad que les
presentan diferentes estaciones del afio, acontecimientos y
cultura francesa como “La galette des rois”.

- Realizar un glosario personal “Monpetitdico de frangais”, dando
entrada a la palabra del vocabulario aprendida, ayudando a
comprender su significado con una imagen o dibujo realizado por
el alumnado.

- A principio de curso se estableceran “Les régles de vie” que nos
ayudaran a consensuar las normas de clase para los turnos de
palabra, organizacion de las tareas... Se expondran en la clase con
carteles con dibujos y una frase en imperativo que va a ayudarles
a familiarizarse con estas normas en francés: “Léve la main pour
parler”

B. Plurilingiiismo

El alumnado reflexionara sobre el funcionamiento de las lenguas a través de la deteccion de carencias comunicativas y limitaciones naturales
derivadas de su nivel de competencia linglistica. A través de la comparacion de las lenguas que forman parte de su repertorio lingtistico
personal se iniciara en el reconocimiento de diferentes unidades lingtiisticas.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Interés por las lenguas y su aprendizaje y sensibilidad hacia
la diversidad lingliistica y cultural, tanto del entorno como

En el primer curso es necesario detectar y anticiparnos a
problemas de comprensién y expresion del alumnado puesto que
todavia estdn afianzando la lengua materna. La ensefianza
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en general, reconociendo la importancia de todas las
lenguas y culturas.

—  Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del
nivel de competencia en la lengua extranjeray en las demas
lenguas del repertorio linglistico propio.

— Estrategias basicas para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas
(Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la
comparacion de las lenguas y variedades que conforman el
repertorio linglistico personal.

— Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y
coevaluacion, analdgicas vy digitales, individuales vy
cooperativas.

— Léxico y expresiones de uso comun para comprender
enunciados sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacion y
aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de
la lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

plurilinglie nos exige asegurarnos que nuestro alumnado tiene los
conocimientos previos adecuados para asimilar la lengua
extranjera.

- Debemos conseguir que nuestro alumnado se sienta parte de un
proyecto colectivo, en este caso, aprender francés, ayudandole a
desarrollar sus habilidades y la confianza en si mismo y apoyandole
en caso de deficiencias. Debemos valorar la diversidad cultural
como fuente de riqueza, interesdandonos por su cultura.

- Debemos ayudarles a ver la similitud y la diferencia de sonidos
entre distintas lenguas (lengua de escolarizacion, lengua
extranjera estudiada, lenguas en los repertorios de los alumnos)
por medio de juegos con cartes-images, posters de objetos
relacionados con su vida cotidiana que muestren la diferencia o la
similitud entre las lenguas y la experiencia de actividades que
permiten comparar fendmenos de diferentes culturas.
Favoreceremos la observacién y conocimiento de las diferencias
de registro en la comunicacion oral cotidiana escolar vy
extraescolar, y de sus variaciones segun las lenguas/culturas para
que tomen conciencia de las distancias y proximidades entre las
lenguas

C. Interculturalidad

Dentro de este bloque el alumnado se aproximara a la lengua extranjera como medio de comunicacion. Conocera de manera basica las
manifestaciones socioculturales y sociolingiiisticas mas elementales de paises de habla francesa apreciando la diversidad lingtiistica, cultural
y artistica, no sélo de Francia sino de algunos de los paises que forman la Francophonie

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La lengua extranjera como medio de comunicacion
interpersonal e internacional, como fuente de informacion
y como herramienta de participacion social y de
enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes
o estudiantes de la lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolingliisticos de uso comun
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso
comun; lenguaje no verbal, cortesia linglistica y etiqueta
digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores
propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

—  Estrategias de uso comun para entender y apreciar la
diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

—  Estrategias de uso comun de deteccién y actuacion ante
usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

El aprendizaje de la lengua francesa no solo implica comunicacién,
sino que también incluye conocer la existencia de los paises
francofonos y su cultura. Los alumnos aprenderan que, en el
mundo, muchos paises tienen como lengua vehicular el francés y
que estos paises tienen culturas muy diversas.

La celebracion en el centro del Dia de la Francofonia, 20 de marzo,
es una forma de explicarles que existen otras culturas y modos de
vida y que el francés es el nexo de unidn entre estos paises.

- Propondremos el visionado de una secuencia del film de Michael
Ocelot: Kirikou et la sorciére. Por ejemplo: “La pirogue” En primer
lugar para una comprension global, analizando después el léxico
ayudando a describir imagenes mas importantes de la escena.
Describimos a Kirikoude acuerdo a la idea que se han formado tras
ver la secuencia: ilestcourageux et intelligent. Con esta pelicula el
alumnado tomarad conciencia de los juegos linglisticos para
estimular la percepcion sonora y visual, la imaginacion, el deseo
de memorizar, compartir, representar una secuencia de la vida
cotidiana.

- En fechas concretas (Navidad, Paques) se compararan las
tradiciones de algunos paises de habla francesa para que el
alumnado conozca las diferentes formas de celebrar estas fiestas.
Para ello se puede preparar un powerpoint que muestre
diferentes aspectos culturales como las tradiciones culinarias o
quien es el encargado de repartir los regalos para Navidad.

111.2.2. Lengua extranjera, francés, 22 ESO

A. Comunicacion

Elalumnado ira adquiriendo autoconfianza en el uso de la lengua extranjera, ird avanzando en las estrategias elementales para la comprension
y la produccidn de textos orales, escritos y multimodales breves, relativamente sencillos y contextualizados. En este curso los saberes seran
adaptados a su nivel en cuanto al léxico, unidades lingliisticas, estrategias conversacionales. Continuaran con la adquisicion de los patrones
sonoros y convenciones ortograficas. El error serd considerado como instrumento de mejora.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y
propuesta de reparacién.

En este segundo curso se incidird en la descripcién de cualidades
fisicas y abstractas de personas, objetos, lugares y actividades.
Narraciéon de acontecimientos pasados, descripcion de estados y
situaciones presentes, y expresion de sucesos futuros. Peticidn y
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— Estrategias basicas para la planificacién, ejecucién, control
y reparacion de la comprension, la produccion y la
coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan
detectar y colaborar en actividades de mediacion en
situaciones cotidianas sencillas.

—  Funciones comunicativas bdsicas adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar
eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en
el espacio; pedir e intercambiar informacidon sobre
cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y ordenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y
emociones basicas; narrar acontecimientos pasados,
describir situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros
y pasados; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad,
la obligacién y la prohibicion.

— Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprension, produccion y coproduccion de textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto
(participantes vy situacidn), expectativas generadas por el
contexto; organizacion y estructuracion segun el género, la
funcidn textual y la estructura.

— Unidades lingiiisticas basicas y significados asociados a
dichas unidades tales como expresidon de la entidad y sus
propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la
afirmacidn, la negacidn, la interrogacion y la exclamacién,
relaciones ldgicas basicas.

—  Léxico de uso comuny de interés para el alumnado relativo
a identificacion personal, relaciones interpersonales,
lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida
cotidiana, salud y actividad fisica, vivienda y hogar, climay
entorno natural, tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién
basicos, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

— Convenciones ortograficas basicas vy
intenciones comunicativas asociados a
patrones y elementos graficos.

significados e
los formatos,

— Convenciones y estrategias conversacionales bdasicas, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y
terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pediry
dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y
contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias bdsicas de
busqueda de informacidn: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

= ldentificacién de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales basicas para la
comprension, produccion y coproduccién oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracién educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...)
para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua
extranjera.

ofrecimiento de informacion, indicaciones, opiniones y ayuda.
Expresién del conocimiento. Expresion de la voluntad, el interés, la
preferencia, el sentimiento, la intencion, la orden, la autorizaciony la
prohibicion. Establecimiento y mantenimiento de la comunicacién y
organizacién de un discurso sencillo.

Se trabajaran los aspectos sintactico-discursivos para desarrollar los
aspectos anteriores como por ejemplo los siguientes:

Afirmacién (phrases affirmatives). Negacién (ne ... pas, ne... rien, ne
... jamais). Exclamacién (oh la la! on y val...).Interrogacién (Que...?
quoi ? ; réponse (si, pronom tonique + oui/non, pronom

tonique). Expresion de relaciones ldgicas: Conjuncidn (et). Disyuncion
(ou). Oposicién (parce que). Causa (afin de). Explicacion (c’est-a-dire).
Comparacion (aussi/ plus/ moins + Adj. + que). Expresién de
relaciones temporales (alors). Expresion del tiempo verbal: Presente.
Pasado (passé composé). Futuro (futurproche, futur simple).
Expresion del aspecto: Puntual (phrases simples). Durativo (étre en
train de + Inf.). Habitual (phrases simples + toujours, jamais...).
Expresion de la modalidad: Factualidad (phrasesdéclaratives).
Necesidad (/lfaut + Inf.). Obligacién (il faut + Inf. , devoir, impératif).
Permiso (pouvoir). Intencién/deseo (penser + Inf., espérer + Inf.).
Expresion de la existencia (présentatifs (c’est, ce sont; voila)).
Expresion de la entidad (articles, genre, noms, adjectifs
démonstratifs). Expresion de la cualidad (place de [‘adjectif).
Expresidon de la posesion (adjectifs possessifs (un seul possesseur)).
Expresion de la cantidad:NUmero (singulier/pluriel réguliers et
irréguliers fréquents). Numerales (nombres cardinaux (1 a 1000),
nombres ordinaux (ler a 10e).) Cantidad(articles partitifs ; un peu,
trop, une boite, un paquet, un tube...). Expresion del grado (tres).
Expresion del modo (a/en + moyens de transport). Expresion del
espacio: Preposiciones y adverbios de: Lugar (sur). Posicién (en face
de). Distancia (/oin). Direccidn (vers). Origen (de). Destino (pour, p.ej.
Je pars pour Paris). Expresiondeltiempo:Puntual (/’heure, moments
du jour (le matin, le soir)). Divisiones temporales (en/au + saison.
p.ej..en été). Indicaciones de tiempo (hier, demain...). Duracion (de...
a). Anterioridad (avant). Posterioridad (plus tard). Secuencia
(ensuite). Simultaneidad (pendant que, en méme temps...).
Frecuencia (une/deux/... fois par... p.ej. une fois par semaine...).

El uso de los recursos digitales (Internet) permitira ampliar y/o
afianzar el léxico referido a los distintos aspectos estudiados. El
profesor puede hacerlo de forma dirigida o solicitar al alumnado que
investigue personalmente. Los ejercicios interactivos que se
encuentran en multiples plataformas de la ensefianza del FLE
permitiran al alumnado aumentar su autoconfianza puesto que
percibira el error como instrumento de mejora.

Podemos proponer al alumnado redactar un pequefio texto
descriptivo sobre sus habitos de comida p.ej. Le matin, aupetit-
déjeuner je prends du café aulait et je mange des biscottes. Au
déjeuner, il y a de la viande avec de la salade verte. Le soir, pour le
diner, ma mere prépare une soupe de légumes et du fromage blanc.
Je mange toujours un fruit le matin a I’école et un yaourt au godter.La
produccién puede ser escrita u oral. Se puede plantear la interaccion
en la clase en la que cada alumno/a pregunta a un compafiero/a
“Qu’est-ce que tu prendsaupetit-déjeuner? Qu’est-ce que tu préféres
manger a midi? Quel est ton plat préféré ? etc.”

B. Plurilingliismo
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El alumnado se iniciara en el uso de estrategias que le ayuden a superar las barreras de comunicacidn derivadas de su competencia linguistica.
Avanzara en el conocimiento que tiene sobre el funcionamiento de la lengua francesa y metalenguaje a través de la comparacion de lenguas
de su repertorio. Se iniciard en la auto y coevaluacién ayudandose de herramientas analdgicas y digitales.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Interés por las lenguas y su aprendizaje y sensibilidad hacia
la diversidad lingtiistica y cultural, tanto del entorno como
en general, reconociendo la importancia de todas las
lenguas y culturas.

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del
nivel de competencia en la lengua extranjeray en las demas
lenguas del repertorio linglistico propio.

— Estrategias basicas para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas
(Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la
comparacion de las lenguas y variedades que conforman el
repertorio linglistico personal.

— Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y
coevaluacion, analdgicas vy digitales, individuales vy
cooperativas.

— Léxico y expresiones de uso comun para comprender
enunciados sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacion y
aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacidn basica entre lenguas a partir de elementos de
la lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

Llegados a este nivel, el alumno ya tiene una capacidad para utilizar
lalengua para expresarse de forma relativamente fluida e interactuar
con sus companieros y con el profesor.

Para ayudar al alumnado a enriquecer y sistematizar su repertorio
|éxico se recomienda integrar en la programacién didactica el uso de
estrategias y recursos especificos. Ejemplo: es posible reciclar y
ampliar el repertorio lingliistico a través del juego, p.ej. creando
agrupaciones de campos semanticos para llevar a cabo
competiciones en pequeios grupos en los que el alumnado debe
escribir el maximo ndmero de palabras sobre un tema en un tiempo
concreto. Ejemplo: “Ecrire tous les éléments de la classe”, “Ecrire tous
les vétements », « Ecrire tous les moyens de transports » etc.

Se promovera también el uso de estrategias de comparacidon de
elementos morfosintacticos entre las lenguas del repertorio
linglistico del alumnado para facilitar y sistematizar el aprendizaje
del léxico. Ejemplo: comparar palabras similares en francés y espafol
(hépital/hospital, situation/situacion, second/segundo, etc.).
También se puede ampliar esta actividad de comparacion linguistica
con otras lenguas como el inglés dado que también estudian este
idioma.

C. Interculturalidad

En este curso el aprendizaje de la lengua extranjera supondra el desarrollo de actitudes positivas hacia otras culturas mostrando interés en
la comunicacidn interpersonal. Se ampliara el conocimiento intercultural de paises de habla francesa, ampliando el conocimiento de paises
de la Francophonie, ahondando en diferentes patrones culturales y aspectos socioculturales y sociolingtiisticos entendiendo y apreciando la

diversidad linguistica, cultural y artistica.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La lengua extranjera como medio de comunicacion
interpersonal e internacional, como fuente de informacion
y como herramienta de participacion social y de
enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes
o estudiantes de la lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolingliisticos de uso comun
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso
comun; lenguaje no verbal, cortesia linglistica y etiqueta
digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores
propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

—  Estrategias de uso comun para entender y apreciar la
diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

—  Estrategias de uso comun de deteccidn y actuacion ante
usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

El alumnado utilizara el francés como vehiculo de comunicacién en el
aula para saludar, despedirse, pedir ayuda, solicitar aclaraciones y/o
repeticiones, pedir material y aquellas funciones que se vayan
incorporando de forma progresiva al repertorio de lenguaje del aula.
El alumnado podra utilizar herramientas digitales para explorar
diversos aspectos culturales de los paises en los que se utiliza la
lengua francesa (gastronomia, deportes, cine, musica, arquitectura,
literatura...) para llevar a cabo a continuacién una tarea sencilla de
produccién oral, escrita o multimodal. Por ejemplo, en pequefios
grupos, el alumnado buscard informacidon e imagenes sobre
monumentos, museos y otros puntos de interés de distintas ciudades
para posteriormente crear de forma colaborativa un mural o
presentaciéon digital que recoja las aportaciones de cada pequefio
grupo. Si la tarea estd definida con precision, este mural o
presentacioén digital lo podrian evaluar los compaieros mediante una
rubrica sencilla, atendiendo no solo a la efectividad comunicativa del
texto multimodal, sino también a la representacion de la diversidad
cultural.

Como actividad ilustrativa, se puede proponer un trabajo de
investigacion de palabras clave (p.ej. sobre la gastronomia
francesa/espafiola) que pueden servir de base para una exposicion
oral de las costumbres de cada pais. También se puede dividir la clase
en grupos que elaboren un cuadro con palabras o dibujos/imagenes
de platos tipicos. A continuacidn se organizard una puesta en comun
para exponer las principales diferencias y semejanzas. El alumnado
se familiarizard con las especialidades culinarias francesas (o
francofonas, se pueden introducir gastronomias otras que la
francesa). Utilizardn y completaran el vocabulario de la gastronomia.
Los grupos podran elaborar menus especificos para cada comida
(primer plato, segundo, postre...) Esta actividad constituye también
un buen ejercicio para la educacion para la salud si se les pide que
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introduzcan obligatoriamente una verdura en el mend. O también
proponer menuds mds complejos con 2 o 3 alternativas para las
entradas y el plato principal como en los restaurantes.

111.2.3. Lengua extranjera, francés, 32 ESO

A. Comunicacion

El alumnado ird adquiriendo autoconfianza en el uso de la lengua extranjera, ird avanzando en las estrategias para la comprensién y la
produccidn de textos orales, escritos y multimodales adaptados a su nivel y contextualizados. En este ciclo consolidaran e implementaran los
saberes basicos en cuanto al léxico, unidades linglisticas, estrategias conversacionales. Continuaran con la adquisicién de los patrones
sonoros y convenciones ortograficas. El error serd considerado como instrumento de mejora.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante
del proceso de aprendizaje.

—  Estrategias de uso comun para la planificacidn, ejecucion,
control y reparacion de la comprensidn, la produccién y la
coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a
cabo actividades de mediacidn en situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al
ambito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse,
presentar y presentarse; describir personas, objetos,
lugares, fendmenos y acontecimientos; situar eventos en el
tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio;
pedir e intercambiar informacién sobre cuestiones
cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y érdenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y
las emociones; narrar acontecimientos pasados, describir
situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar
la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacion y la
prohibicion; expresar argumentaciones sencillas; realizar
hipotesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la
duda; reformular y resumir.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun
en la comprensidn, produccién y coproduccion de textos
orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios
y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del
contexto (participantes y situacion), expectativas
generadas por el contexto; organizacion y estructuracion
segun el género, la funcién textual y la estructura.

— Unidades lingliisticas de uso comun vy significados
asociados a dichas unidades tales como expresion de la
entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio
y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones
temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogaciony la
exclamacion, relaciones logicas habituales.

—  Léxico de uso comuny de interés para el alumnado relativo
a identificacion personal, relaciones interpersonales,
lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad
fisica, vida cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno
natural, tecnologias de la informacién y la comunicacién,
sistema escolar y formacién.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de
uso comun, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

— Convenciones ortograficas de uso comun vy significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos,
patrones y elementos gréficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso
comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la

El alumnado podra crear presentaciones escritas y/o exposiciones
orales de cierta extensidn con un propdsito comunicativo,
expresando diferentes funciones comunicativas (pedir y dar
instrucciones, consejos y ordenes; expresar intereses, gustos y
emociones; narrar acontecimientos pasados y sucesos futuros;
expresar la opinion, la posibilidad; realizar hipotesis; expresar la
duda; resumir) y haciendo uso del repertorio léxico de uso comun y
de interés para el alumnado (identificacion personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y
actividad fisica, vida cotidiana, vivienda, clima, tecnologias de la
informacidn y la comunicacion), aumentando progresivamente su
vocabulario.

Por ejemplo, después del visionado de un videoclip de una cancidn
francesa, en pequenos grupos, los alumnos describiran los distintos
aspectos del mismo. Cada grupo podra optar por un aspecto distinto,
las imagenes, la musica, la letra o cualquier otro aspecto. Para
elaborar la presentacion (puede ser una presentacion de diapositivas
tipo powerpoint) podran hacer uso de diccionarios y recursos
digitales. Ensayaran la entonaciéon y pronunciacidn, prestando
atencién a los elementos no verbales y el turno de palabra.
Presentaran el trabajo a sus companieros, pudiendo grabarla con
herramientas digitales incorporando elementos audiovisuales
realistas, de tal manera que después puedan visionarla para
autoevaluar su actuacién utilizando una lista de criterios sencillos.
En el caso de la produccion de textos orales, escritos y multimodales,
se incorporara a las secuencias didacticas el uso de estrategias
seleccionadas de planificacion (preparacidn, localizacion de recursos,
atencidén al destinatario, reajuste de la tarea y del mensaje),
ejecucion (compensacidén, apoyo en los conocimientos previos,
intento), control y reparacion (incluyendo la autoevaluacion y
autocorreccion como parte integrante de las estrategias de
expresion).

Para desarrollar la competencia de produccidn escrita, es necesario
trabajar distintos géneros discursivos y guiar el proceso de escritura.
A medida que se lleven a cabo producciones escritas mas complejas,
el alumnado necesitarda ayuda para generar ideas; desarrollar
estrategias para planificar el texto y estructurarlo en funcién del
género discursivo, y para tener en cuenta al lector al que va dirigido
(para lo cual se ha de establecer un contexto realista y un propdsito
comunicativo); asi como herramientas para revisar las ideas o
contenidos y cdmo se han organizado, y editar lo escrito con el fin de
mejorar su efectividad comunicativa. Cuando se integra la revisidn en
la propia tarea la responsabilidad de mejorar la calidad de la
produccién escrita se traslada al alumnado. Con este propdsito, se
sugiere programar tareas de escritura colaborativa, en la que el
alumnado acttia como lector y revisor de su trabajo.

Por ejemplo, el alumnado elaborara de forma colaborativa un cuento
corto en el que por turnos van ampliando la historia. Para ello se
podran utilizar imagenes proyectadas como base de las historias o
utilizar dados creativos o situaciones propuestas que eligen al azar.
Todo ello se plasmard en un organizador grafico que incluye las
diferentes partes de un cuento para guiar el proceso. A lo largo de
todo el proceso creativo se tendrdn en cuenta estrategias de
planificacién, produccion y revision.
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palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de
busqueda y seleccién de informacién: diccionarios, libros
de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos,
etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor
sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la
comprension, produccion y coproduccidn oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracién educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...)
para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua
extranjera.

El alumnado podra llevar a cabo actividades de comunicacién con
alumnos franceses por videoconferencia (previamente preparadas
por el profesor en colaboracién con un profesor francés). La
preparacion del tema se hard teniendo en cuenta las capacidades
comunicativas de los alumnos. Puede hacerse con un pequefio grupo
de alumnos como representantes activos de la clase pero los
contenidos de sus intervenciones seradn preparados por todos. La
videoconferencia puede ser grabada para posteriormente hacer una
evaluacién conjunta de la misma.

B. Plurilingiiismo

En este curso el alumnado afianzara estrategias de compensacion que le permitan responder a necesidades concretas y le ayuden a superar
barreras de comunicacién derivadas de su competencia linglistica. Avanzara en el conocimiento que tiene sobre el funcionamiento de la
lengua francesa estableciendo relaciones entre las lenguas que conformen su repertorio lingliistico. Sera capaz de realizar auto y coevaluacion

que le permita avanzar y progresar en su aprendizaje.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Interés por las lenguas y su aprendizaje y sensibilidad hacia
la diversidad lingliistica y cultural, tanto del entorno como
en general, reconociendo la importancia de todas las
lenguas y culturas.

—  Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con
niveles crecientes de fluidez, adecuacion y correccidn a una
necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio
lingliistico propio. Estrategias de uso comun para
identificar, organizar, retener, recuperar vy utilizar
creativamente unidades linguisticas (Iéxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las
lenguas y variedades que conforman el repertorio
linglistico personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la
autoevaluacién, la coevaluacion y la autorreparacion,
analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Expresiones y léxico especifico de uso comuln para
intercambiar ideas sobre la comunicacién, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicaciéon vy
aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacién entre lenguas a partir de elementos de la
lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

Llegados a este nivel de conocimiento de la lengua, el alumnado tiene
ya capacidad para analizar e interiorizar una serie de aspectos sobre
las lenguas que conoce y/o aprende. Saber que muy a menudo hay
varias lenguas en un mismo pais, p.ej. lenguas de distintas regiones
de Francia (Breton, Occitan) / una misma lengua en varios paises, p.ej.
paises francofonos (Québec, Algérie, Sénégal, etc.)

Saber que la forma especifica en la que cada lengua explica
/«estructura» el mundo esta determinada culturalmente y que, por
eso, la traduccion de una lengua a otra raramente puede hacerse
palabra por palabra, como si se tratara de un cambio de etiqueta, sino
que exige necesariamente recurrir a una estructuracion diferente de
la realidad. Se puede recurrir para ilustrar este aspecto a ejemplos de
traducciones automaticas en las que el alumnado podra percibir los
errores p.ej. cojo (verbo/sustantivo) = je prends/boiteux.
Comprender que las categorias utilizadas para describir el
funcionamiento de una lengua (de la lengua materna) no se
encuentran necesariamente en otras (nimero, género, articulo...)
Constatar que incluso cuando estas categorias gramaticales estan
presentes en otra lengua, no funcionan necesariamente de la misma
manera y que el nimero de elementos que constituyen una
categoria puede diferir de una lengua a otra y que una misma palabra
puede cambiar de género de una lengua a otra, p.ej. UN coche/UNE
voiture, etc.

C. Interculturalidad

En este curso se potenciara el valor de lengua extranjera como medio de acceso a informacién y conocimiento de culturas diferentes,
poniendo de relieve diferencias que pueden aparecer en el uso de la lengua en funcién de las relaciones personales y del contexto. Se insistira
en el correcto uso de las Tecnologias del Aprendizaje y la Comunicacion aplicando las normas de cortesia y cddigos de conducta adecuados.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La lengua extranjera como medio de comunicacion
interpersonal e internacional, como fuente de informacion
y como herramienta de participacién social y de
enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes
o estudiantes de la lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolingliisticos de uso comun
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso

El alumnado debe saber que los sistemas culturales son complejos y
se manifiestan en distintos ambitos (interacciones sociales, relacion
con el entorno, conocimientos de la realidad, lengua, normas de
comportamiento, modales en la mesa, etc.

Debe conocer algunas reglas / normas / valores relativos a las
practicas sociales de otras culturas en ciertos ambitos (saludos,
p.ejBonjour Monsieur/Salut) necesidades cotidianas, etc.

Saber que los hechos / comportamientos / palabras pueden ser
percibidos / comprendidos de manera diferente por miembros de
culturas distintas, (p.ej. tutear a un profesor en Francia no es
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comun; lenguaje no verbal, cortesia linglistica y etiqueta
digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores
propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

— Estrategias de uso comun para entender y apreciar la
diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

— Estrategias de uso comun de deteccidén y actuacién ante
usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

considerado apropiado o el trato de Usted por parte del profesor al
alumno es totalmente habitual).

El alumnado observard que esas normas pueden ser mas o menos
estrictas / flexibles. El visionado de fragmentos de videos de escenas
cotidianas de la vida social en Francia y/o en paises francéfonos
pueden llevarle a las conclusiones pertinentes sobre estas
normas/valores/reglas.

111.2.4. Lengua extranjera, francés, 42 ESO

A. Comunicacion

El alumnado ird adquiriendo autoconfianza en el uso de la lengua extranjera, ira avanzando en las estrategias para la comprensién y la
produccidn de textos orales, escritos y multimodales adaptados a su nivel y contextualizados. En este ciclo consolidaran e implementaran los
saberes basicos en cuanto al léxico, unidades linglisticas, estrategias conversacionales. Continuaran con la adquisicion de los patrones
sonoros y convenciones ortograficas. El error serd considerado como instrumento de mejora.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante
del proceso de aprendizaje.

—  Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion,
control y reparacién de la comprension, la produccién y la
coproduccidn de textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a
cabo actividades de mediacidn en situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al
ambito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse,
presentar y presentarse; describir personas, objetos,
lugares, fendmenos y acontecimientos; situar eventos en el
tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio;
pedir e intercambiar informacién sobre cuestiones
cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y érdenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y
las emociones; narrar acontecimientos pasados, describir
situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar
la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacion y la
prohibicion; expresar argumentaciones sencillas; realizar
hipdtesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la
duda; reformular y resumir.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun
en la comprensién, produccidn y coproduccién de textos
orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios
y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del
contexto (participantes y situacion), expectativas
generadas por el contexto; organizacion y estructuracion
segun el género, la funcién textual y la estructura.

— Unidades linglisticas de uso comun vy significados
asociados a dichas unidades tales como expresion de la
entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio
y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones
temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogaciony la
exclamacion, relaciones légicas habituales.

—  Léxico de uso comuny de interés para el alumnado relativo
a identificacion personal, relaciones interpersonales,
lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad
fisica, vida cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno
natural, tecnologias de la informacién y la comunicacidn,
sistema escolar y formacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de
uso comun, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

El alumnado tiene en este curso un nivel de vocabulario y de
estructuras gramaticales que le permiten afianzar la lengua y ampliar
sus conocimientos tanto Iéxicos como comunicativos. Sera capaz de
elaborar producciones escritas relativamente complejas como evocar
recuerdos, dar opiniones (les temps du récit (passé composé,
I'imparfait,), le conditionnelprésent,), hablar de su futuro profesional
por ejemplo (I'expression du futur :futur simple, futurproche).
Trabajando en binomios se podran representar situaciones de
entrevistas de trabajo en las que un alumno interpreta el rol de
solicitante de empleo y otro de entrevistador. La preparacion previa
se llevard a cabo en clase o fuera de ella recabando informacién sobre
el vocabulario necesario para el perfil del empleo, tanto por parte el
entrevistado como del entrevistador. La informacion podra serles
facilitada por el profesor o a través de consultas por internet. El
didlogo representado delante de sus comparieros puede ser grabado
para hace una evaluacion posterior, autoevaluacion de los candidatos
y evaluacion de sus compafieros siguiendo unos criterios fijados de
antemano por el profesor (fonética, riqueza de vocabulario,
argumentacion, conectores, expresion corporal, etc.)

Es un momento adecuado para profundizar en la mediacién y como
ejemplo se podrd trabajar carteles publicitarios, facilmente
accesibles en internet, para que el alumnado emplee las relaciones
|6gicas de causa y finalidad (pour, parce que, a cause de, afin de, et
I’expression de I'obligation). Se trabajara a la vez el vocabulario de la
imagen y el sentido critico sobre el producto anunciado o la finalidad
del anuncio.

Es el momento también de fomentar la interaccién con la o las
asignaturas AELEX que el alumnado esté trabajando en ese
momento. Para ello se podrd plantear un trabajo conjunto con el
profesorado de AELEX (no exclusivamente en este curso, también en
cursos anteriores y posteriores). El trabajo previo sera determinar el
tipo de actuacion que se puede realizar, produccién escrita,
produccién oral, produccion audiovisual u otra, asi como el nimero
de participantes, individual, dual o pequefios grupos. Por ejemplo si
la asignatura es Geografia- Historia, el alumnado podra realizar un
trabajo de investigacién sobre un periodo histérico o personaje que
esté estudiando y comparar ese momento en los dos paises. El
resultado puede presentarse de diversas maneras y la evaluacion
seria conjunta por parte de los dos profesores, teniendo en cuenta
cada uno los aspectos mas especificos de su asignatura.

Se podrd proponer una actividad de trabajo por grupos sobre un
tema concreto (p.ej. por grupos de 3-4 personas, elaborar un video de
3mn sobre el deporte, el deporte en la escuela/fuera de la escuela/ser
hincha de un equipo/practicar un deporte minoritario, etc. El grupo
debe decidir qué secuencias quiere filmar (de menos de un minuto
cada una), en qué lugares, escribir los comentarios, dar un titulo al
video. Grabar el video y montar las escenas. Finalmente los videos son
proyectados en clase para la valoracion de todos. La evaluacion de los
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— Convenciones ortograficas de uso comun vy significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos,
patrones y elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso
comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la
palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de
busqueda y seleccién de informacién: diccionarios, libros
de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos,
etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor
sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la
comprension, produccién y coproduccion oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracién educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...)
para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua
extranjera.

trabajos puede hacerse rellenando la clase un cuestionario con los
items propuestos por el profesor sobre distintos aspectos de los
videos. Se podrdn montar todos los videos en un documento que se
puede compartir, por ejemplo en la pdgina web del centro o en blogs
de departamentos, alumnos, en redes sociales, etc.)

B. Plurilingliismo

En este curso el alumnado afianzara estrategias de compensacién que le permitan responder a necesidades concretas y le ayuden a superar
barreras de comunicacién derivadas de su competencia linglistica. Avanzara en el conocimiento que tiene sobre el funcionamiento de la
lengua francesa estableciendo relaciones entre las lenguas que conformen su bagaje linglistico. Sera capaz de realizar auto y coevaluacion

que le permita avanzar y progresar en su aprendizaje.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Interés por las lenguas y su aprendizaje y sensibilidad hacia
la diversidad lingliistica y cultural, tanto del entorno como
en general, reconociendo la importancia de todas las
lenguas y culturas.

—  Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con
niveles crecientes de fluidez, adecuacion y correccion a una
necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
lengua extranjera y en las demds lenguas del repertorio
lingliistico propio. Estrategias de uso comun para
identificar, organizar, retener, recuperar vy utilizar
creativamente unidades lingiisticas (Iéxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las
lenguas y variedades que conforman el repertorio
lingliistico personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la
autoevaluacién, la coevaluacion y la autorreparacién,
analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Expresiones y léxico especifico de uso comun para
intercambiar ideas sobre la comunicacidn, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacion y
aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacién entre lenguas a partir de elementos de la
lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

El alumnado deberia ser capaz de interactuar de manera fluida con el
profesorado y sus comparieros en el aula adecuando su léxico al
momento de la clase. Esto le permitird una autoevaluacion de sus
destrezas puesto que deberia reflexionar sobre sus errores en el caso
de incomprension por parte de sus compafieros y autocorregirse para
transmitir el mensaje deseado.

Si se trata de una presentacién escrita (p.ej. presentacién de
diapositivas: los errores ortograficos quedaran a la vista de todos y
pueden ser corregidos por el resto de la clase).

Si se trata de una presentacion oral, tanto el profesor como la clase
pueden solicitarle la repeticion del mensaje articulado de otra
manera o con otro vocabulario. Estoobligardtambién a sus
compafieros a expresarse (Je n’ai pas compris, est-ce que tu peux
répéter? Je ne suis pas d’accord avec toi, @ mon avis tu n’as pas raison
parce que, etc.)

C. Interculturalidad

En este curso se potenciara el valor de lengua extranjera como medio de acceso a informacidén y conocimiento de culturas diferentes,
poniendo de relieve diferencias que pueden aparecer en el uso de la lengua en funciéon de las relaciones personales y del contexto. Se insistira
en el correcto uso de las Tecnologias del Aprendizaje y la Comunicacién aplicando las normas de cortesia y codigos de conducta adecuados.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La lengua extranjera como medio de comunicacion
interpersonal e internacional, como fuente de informacion
y como herramienta de participacion social y de
enriquecimiento personal.

Llegados a este nivel de conocimiento de la lengua francesa, el
alumnado deberd ser capaz de reflexionar y saber que los
comportamientos / las palabras y la forma de interpretarlos /
evaluarlos estdn relacionados con las referencias culturales. Deberd
plantearse que las diferencias culturales pueden ser la causa de las
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— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes
o estudiantes de la lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolingtiisticos de uso comun
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso
comun; lenguaje no verbal, cortesia linglistica y etiqueta
digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores
propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

— Estrategias de uso comuln para entender y apreciar la
diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

— Estrategias de uso comun de deteccidén y actuacién ante

dificultades en el momento de la comunicacién / la interaccién
verbal/no verbal.

De forma general debe saber que los conocimientos que tenemos de
las culturas conllevan a menudo estereotipos (manera simplificada y
quizas util de aprehender un aspecto de la realidad, con el peligro de
un exceso de simplificacion y de generalizacién)

También deberd conocer algunos ejemplos de prejuicios /
malentendidos de origen cultural (en particular acerca de culturas de
comunidades cuya lengua se aprende, en este caso la cultura
francofona).

A este nivel, es probable y deseable que el alumnado haya tenido
contacto directo con alumnos franceses (intercambios escolares,
videoconferencias clase a clase, viajes culturales a Francia, etc.) En
esos momentos es cuando el alumnado percibe todos estos aspectos

y el profesorado debera promover la reflexién sobre las diferencias y

usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. .
semejanzas de las dos culturas.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

La ensefianza del Francés Lengua Extranjera (FLE) tiene que reposar en un conjunto de actividades o tareas
gue estdn orientadas a la accion. El alumnado debe ser capaz de expresarse, comunicarse y enfrentarse a situaciones
de la vida real en francés. Tanto el Marco Comun de Referencia para las Lenguas como su Volumen complementario
nos orientan para alcanzar dicho objetivo. Es recomendable optar por un enfoque comunicativo (el alumno esta en el
centro de aprendizaje, es activo y autonomo) y accional (realizacién de tareas enfocadas a la vida, movilizando todas
sus competencias).

Debemos partir del hecho de que una lengua extranjera se aprende paulatinamente. Es un proceso largo que
supone la utilizacién de diferentes saberes y competencias especificas. En las aulas se concentra un alumnado muy
diverso en numero, conocimientos previos, edad, caracteristicas del curso escolar, etc. Debemos tener en cuenta las
necesidades y diferencias individuales de los alumnos, y esto es exactamente lo que se persigue con el planteamiento
competencial. La flexibilidad y la inclusidn son primordiales para garantizar que todo el alumnado tenga verdaderas
oportunidades de aprender. De este modo se deben incorporar distintas opciones de planificacion a nivel curricular y
de metodologia. Cada unidad didactica debe tener un apartado en el que se incluyan otros materiales pedagdgicos
auténticos y adaptados con actividades de refuerzo y enriquecimiento para el alumnado que tiene un nivel linglistico
avanzado respecto al resto de la clase, asi como actividades para los alumnos que encuentran mas dificultades en el
aprendizaje. Para reforzar el enfoque inclusivo se deben utilizar técnicas de trabajo cooperativo, porque esta
metodologia contribuye a que aprendan mas facilmente cuando comparten sus conocimientos, se involucran en
situaciones comunicativas y colaboran con otros miembros del grupo. El trabajo cooperativo, activo y participativo, el
agrupamiento flexible y la ensefianza individualizada permitiran que el alumnado se sienta incluido de forma natural
en el aula.

El profesorado debe guiar el aprendizaje haciendo un seguimiento del alumnado y de su progreso. Es necesario
partir de los conocimientos previos del alumnado para poder planificar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para
alcanzar los objetivos marcados el profesorado debe ser flexible, adaptarse a la situacion, motivar al alumnado y
ponerlo en el centro del aprendizaje. Varias directrices pueden ayudar a ello: incitar a que los estudiantes participen,
simular situaciones reales, y la co-accidn.

El aprendizaje del francés supone un doble reto para nuestro alumnado, por un lado, a nivel cognitivo (el proceso de
adquirir una nueva lengua); y por otro, psicoldgico (enfrentarse al miedo de equivocarse en la construccion de
estructuras linglisticas o de pronunciar de forma inexacta). El profesorado debe ayudarlo a superar estas dificultades
desde los primeros cursos (Cuqg, 2013). Hay que habituar al alumnado a hablar en francés (pequefias presentaciones,
breves didlogos) desde el inicio, e insistir en que el error es una fuente de aprendizaje y no un obstaculo. De este
modo no solo se ayuda a vencer esos miedos, sino que se acostumbra a los estudiantes a emplear la lengua en tareas
cotidianas en clase. Es necesaria una exposicion prolongada al francés y para ello, se ha de maximizar el uso de la
lengua extranjera en el aula (lo cual no implica excluir la primera lengua, que puede tener una funcién estratégica por
parte del docente, mediador en el aprendizaje del alumno/a). Ademas, se han de promover oportunidades para que
el alumnado practique la lengua fuera del aula, para lo que necesitara orientaciones practicas y apoyo a diversos
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niveles (planes de lectura, proyectos de etapa o de centro, actividades de inmersién linglistica, colaboracion en
proyectos internacionales, etc.). Una forma de motivar al alumnado en el aprendizaje de la materia es mostrandole
gue puede hacerlo de forma ludica fuera del entorno escolar: escuchando musica, o viendo videos, peliculas o series
en plataformas digitales.

El uso de las metodologias activas es esencial y pone al alumnado en el centro del aprendizaje, haciendo que
éste sea mas auténomo y participativo, fomentando el trabajo en equipo e incentivando el espiritu critico. Entre las
metodologias activas mas populares podemos destacar la “Classeinversée” o “Clase invertida”, que combina el trabajo
del alumnado en el centro y en casa: los contenidos tedricos se ven en casa mientras que las actividades creativas se
realizan en clase, favoreciendo asi la cooperacidn y practica de la expresién oral durante mas tiempo en el aula. El
aprendizaje cooperativo es otra de las metodologias propuestas y tiene por meta que cada uno de los estudiantes
consiga sus propios objetivos en colaboracién con los demas, es decir, las tareas se realizan en grupo y todas las
decisiones deben ser deliberadas en conjunto. Es conveniente usar las TAC, por ejemplo, Padlet favorece el desarrollo
de la competencia digital y ofrece la posibilidad de plasmar los diferentes trabajos realizados. La gamificacion lleva a
cabo una dindmica basada en el juego implicando al alumnado a través de una serie de retos que tiene que superar.
Mediante el cooperativismo, se pretende que los estudiantes desarrollen la motivacidon por la tarea y se ayuden
mutuamente. El aprendizaje basado en proyectos es una metodologia en la que la clase se divide en grupos de trabajo,
cada uno de ellos tiene que investigar un tema basado en problemas reales y el alumnado debe dar una solucién al
mismo.

IV.2. Evaluacion de aprendizajes

La evaluacién es un elemento esencial en la ensefanza, ya que permite comprobar el grado de progreso
alcanzado en el aprendizaje. La evaluacidén serd continua, global y formativa, y tendrd en cuenta la evolucién del
alumnado y el grado de desarrollo de las competencias.

Para poder evaluar una actividad, antes de nada, hay que tener en cuenta una serie de puntos: elaborar la actividad y
el enunciado, prever el tiempo que costara realizar la actividad y elaborar un baremo y una rubrica. Del mismo modo,
no hay que descuidar aspectos mas globales del proceso de evaluacién, como la factibilidad, la objetividad, la
pertinencia, la equidad, la coherencia con lo que se ha ensefado y lo que se debe evaluar.

La evaluacion tiene varios propdsitos. Puede tener lugar al comienzo de la formacidn para definir el perfil del alumnado
y segun ello se desarrollard un itinerario formativo que permita la progresién en el aprendizaje. A este tipo de
evaluacion se le denomina evaluacién diagndstica o inicial. También puede tener lugar a lo largo del proceso de
ensefianza; esta es la evaluacién formativa, que permite ajustar las estrategias utilizadas tanto por el docente como
por los alumnos para alcanzar los objetivos al final del curso escolar. Finalmente, la evaluaciéon sumativa o final permite
verificar en qué medida los alumnos han alcanzado las competencias. En el contexto de este proceso de evaluacién
continua, cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo que
estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de los saberes basicos.

Para evaluar debemos tomar como referencia general los criterios de evaluacién del area de francés, ya que
éstos comprueban el nivel de adquisicién por parte del alumnado de las competencias especificas del area. Los
instrumentos de evaluacion permiten observar continuamente al alumnado en este proceso de aprendizaje y deben
estar adaptados a las diferentes situaciones de aprendizaje. Para una valoracion objetiva el docente puede usar la
observacién directa y sistematica de las producciones escritas y orales, revisar el cuaderno, evaluar el esfuerzo, la
dedicacién y el rendimiento a través de distintos procedimientos. A la hora de preparar la evaluacién podemos
determinar los niveles de logro y para ello puede sernos util hacer uso de los descriptores de capacidad linguistica del
Marco Comun Europeo de Referencia (2001, 2018), teniendo en cuenta que no constituyen una herramienta de
estandarizacién, sino mas bien un recurso que permite calibrar lo que se requiere hacer en y con la lengua extranjera.
Es decir, el Marco establece unos criterios para determinar el nivel del alumnado de forma unificada. Por ejemplo, si
nos fijamos en la correccidn gramatical, al inicio de la etapa es esperable que el alumnado utilice algunas estructuras
sencillas correctamente, pero se asume que de forma sistematica seguird cometiendo errores basicos. Al final de la
etapa es previsible que el alumnado se comunique con razonable correccidn en situaciones cotidianas y posea cierto
control gramatical, aunque con una influencia evidente de la lengua materna.

Cada competencia (comprensiones orales y escritas; expresiones orales y escritas) requiere de una forma de
evaluacidn bien diferenciada. Para evaluar la comprensidon oral hay que dotarse de herramientas que permitan
identificar informacién en funcién de unos objetivos. La ventaja al evaluar la comprension oral es que las actividades
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son cuantificables (no hay ambigiliedad en la respuesta) y se pueden adaptar (pueden ser utilizadas a todos los niveles
y pueden competir tanto la comprension global como la detallada). Existen varias actividades que permiten evaluar la
comprension oral como los “questionnaire a choixmultiple o QCM”, las actividades de emparejamiento o los
cuestionarios con respuestas abiertas (Tagliante, 2005).

La expresion oral, por el contrario, es la competencia mas dificil de evaluar debido a su caracter efimero, a
menos que contemos con las TIC (grabadoras, videos...). De la misma manera que para la expresién escrita podemos
elaborar una rubrica para explicitar lo que se va a evaluar. Como profesores de FLE, debemos tener en cuenta los
obstaculos que presenta la fonética del francés para nuestro alumnado de habla espafiola. Asi pues, hay que partir de
la premisa de que el alumnado va a cometer errores y por ello debemos identificar si este error proviene de una
interferencia con la lengua materna, de un error articulatorio o de prosodia. Hay que corregir al alumnado, tan a
menudo como sea posible, los errores que impiden que la frase sea inteligible. Si se reitera un mismo error, podemos
acordar un cédigo con el alumnado a través un gesto para que cada vez que lo realice pueda corregirse de forma
sistematica. Si en clase estamos en una fase de descubrimiento (niveles iniciales) tendremos que dedicar el tiempo
gue sea necesario a corregir los errores de articulacién y pronunciacion. Si, por el contrario, el alumnado comienza a
expresarse de forma espontanea, es mejor esperar a que termine de hablar para corregirlo, sefalandole los errores
mas importantes (los que perjudican la comprension) y proponiéndole en ese instante repetir las frases de forma
correcta.Es importante que el alumnado tome conciencia de sus dificultades y pueda corregirlas por si mismo.
Debemos inculcarle que los errores les permiten mejorar y que no deben cohibirse al intentar hablar en francés.

La evaluacion de la comprensidn escrita es relativamente facil. Dentro de la medida de lo posible hay que
utilizar documentos reales ya que favorecen una comprensién activa y el alumnado se pone en una situacién de
comunicacion real. Es esencial definir de antemano el objetivo que perseguimos en la evaluacion. Existen varias
estrategias que facilitan las comprensiones escritas: identificar las palabras claves o los conectores del texto.

La evaluacién de la expresion escrita presenta otros retos. El enunciado debe ser claro y preciso e imponer
ciertas restricciones que impidan que el alumnado se aleje de la tarea exigida. Ciertos aspectos deben ser delimitados
y dependerdan del nivel de la clase: longitud del documento, Iéxico, tipo de procedimientos discursivos, etc.

Asi pues, la evaluacion no debe limitarse al control de los conocimientos, sino que debe ir mas all3, insistiendo,
sobre todo, en los mecanismos que sirven para progresar. El alumnado debe reflexionar y plantearse las preguntas:
“iqué he aprendido?, éicomo lo he hecho?, éen qué puedo mejorar?”, para acabar en un acto de autoevaluacion. El
sistema de autoevaluacion o de coevaluacién permite al alumnado hacer un balance de las distintas competencias
adquiridas. Es conveniente formar al alumnado en la autocorreccidn y dotarlos de las preguntas que se debe hacer
cuando revisan sus producciones: verificar las concordancias entre el género y el nimero, la correccién de los tiempos
empleados, que el registro de lengua sea el adecuado, la coherencia de las estructuras o la cohesion de las frases. La
correccion colectiva y selectiva (proyectar producciones escritas en clase) permite que el conjunto de la clase examine
la actividad y corrija de forma coordinada la actividad. Para poner en préctica dichas evaluaciones podemos elaborar
rabricas. En estas se puede partir de las especificaciones de la tarea o situacién de aprendizaje. Sera mds facil evaluar
el logro cuanto mejor estén definidas las especificaciones que el docente considere necesarias: por ejemplo. propdsito
comunicativo, género textual, formato y extension, condiciones de la tarea (como el tipo de agrupamiento), uso de
herramientas y estrategias para planificar, ejecutar, evaluar o reparar la comunicacion, etc.

IV.3. Diseio de situaciones de aprendizaje

Tal como define el Real Decreto de Ensefianzas Minimas, las situaciones de aprendizaje son “situaciones y
actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y
competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.” Las situaciones de aprendizaje
tienen que dar sentido al proceso de ensefianza-aprendizaje y situarlo en el contexto del alumnado. Han de ser un
punto de partida del elemento motivador, generar expectativas y necesidad de aprender, de conocer la cultura
francéfona, y de comunicarse en la lengua francesa.

En las situaciones de aprendizaje se trabajan los saberes basicos (contenidos), pero en si no constituyen un temario.
No son la forma en que han de llegar al alumnado, ni unidades didacticas, sino la forma de englobar los diferentes
tipos de contenidos.

Los elementos que debemos tener en cuenta a la hora de plantear una situacién de aprendizaje deben ser:

- El punto de partida o introduccion. Sea cual sea el tipo de secuencia que queremos disefiar, debemos hacernos las
siguientes preguntas: ¢Cuales son las necesidades comunicativas? ¢De qué tienen que ser capaces mis alumnos?
¢Cudles son las necesidades lingtiisticas necesarias para llevar a cabo esta tarea final? Ademas, partiremos siempre de
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un contexto relevante para nuestro alumnado: éEs relevante en sus vidas?, ¢Es un contexto vivencial? Nos fijamos
unos objetivos didacticos, es decir, los logros que se esperan que el alumnado haya alcanzado al finalizar la situacion
de aprendizaje y cuya consecucion estd vinculada a la adquisicion de las competencias clave y de las competencias
especificas.

- Despertar el interés. Para lograr los diversos objetivos establecidos debemos, en primer lugar, despertar el interés y
la curiosidad del alumnado (contando una anécdota o una experiencia vivida para luego invitarlos a hablar de lo que
saben, de lo que han vivido...)

- Las estrategias a seguir. En ellas tendremos que seleccionar los elementos curriculares que se ponen en juego: las
competencias especificas, los saberes basicos, los correspondientes criterios de evaluacion y su relacién con las
competencias clave. Definiremos las areas que conectamos entre si fomentando la interdisciplinariedad.

- El proceso. Este apartado incluye el desarrollo de los contenidos y actividades en fases o sesiones, su organizacion,
los recursos y los diferentes contextos programados. Las tareas que se propongan serdn significativas y relevantes
para resolver retos de forma creativa y cooperativa, reforzando la autoconfianza, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad. Podemos ofrecerles un documento de la vida cotidiana con el objetivo de mostrar una situacién de
comunicacion real. En general debemos presentar documentos auténticos de caracter variados y extraidos de la
realidad sociocultural, tanto analdgicos como digitales. Estos pueden incluir cuentos, revistas, canciones, programas
de radio y televisidn, textos divulgativos, narrativos.... Las comprensiones orales o escritas deben combinar saberes ya
conocidos con los que aun estan por conocer, que posean contenido sociocultural para hacer una comparacién
intercultural. Si por ejemplo nuestro objetivo es que se presenten brevemente y hablen sobre ellos mismos, podremos
mostrarles un video o un texto donde los alumnos hablen sobre su trayecto vital. Si por el contrario, la tarea final es
una situacion en la que el alumnado acude a una fiesta con un plato tipico y alguien les pide la receta, les mostraremos
un video de francéfonos cocinando y describiendo las diferentes etapas de una receta. Cada exposicidon que hagamos
del francés brinda al alumnado la oportunidad de identificar otros pardmetros que inciden en la comunicacién: la
actitud, los gestos de los hablantes o la situacidn en la que se encuentran. Asi pues, antes de visionar los videos o leer
los textos, es conveniente invitar al alumnado a realizar hipdtesis sobre el contenido del mensaje leyendo el titulo o
un extracto de un video sin sonido. Hay que comprobar que han entendido bien el significado general a través de
preguntas abiertas o de un cuestionario, completando frases, asociando un texto a una imagen, poniendo en orden
diversos elementos. Luego podemos dirigir la atencidn a las herramientas del lenguaje utilizadas para expresar las
novedades que son fundamentales en esta situacion de aprendizaje. Por ejemplo, en los testimonios de unos
estudiantes, podemos pedirles que identifiquen férmulas para hablar de sus estudios. En el caso de unos cocineros,
les pediremos que nos digan qué tiempos y modos han empleado para dar los pasos de la receta. Una vez que todo
ello esté analizado podemos realizar una sintesis sobre lo que se acaba de aprender, asi como nuevas actividades con
contextos similares a los vistos y en situaciones de comunicacion real. Estas actividades propuestas pueden ser de
reflexidon, aplicaciény sistematizaciéon. Por ejemplo, para hablar de su formacién académica o profesional, el alumnado
debera dominar, entre otras cosas, el presente de indicativo y el passé composé, el 1éxico de estudios y/o profesiones
y distintos conectores temporales.

- El punto de llegada o producto final. Con un ejercicio de creacidén el alumnado hace evidente su aprendizaje. A través
de presentaciones analdgicas o digitales explica y expone sus reflexiones, sus conclusiones y sus descubrimientos junto
con el proceso seguido para llegar a ellos. Asi pues, se le pedira que realice una tarea movilizadora de todo lo que han
aprendido, en una situacién de comunicacién real (explicar ellos mismos una receta a unos amigos). Si como tarea
final se propone una expresidn escrita podemos sugerir una situacion de aprendizaje que movilice aspectos propios
del lenguaje escrito (cdmo presentar las ideas, organizarlas y combinarlas para que tengan sentido).

- El Ultimo punto a tener en cuenta son los criterios de evaluacién que hemos considerado al principio de la situacién
de aprendizaje y las recomendaciones para la evaluacion formativa. El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del
alumnado como los procesos de ensefianza y su propia prdctica docente.

Algunos textos escritos, como una carta, un correo o un articulo, presentan caracteristicas mas especificas. En los
primeros cursos se puede asignar actividades de dificultad progresiva que vayan de la frase simple al parrafo para
limitar las posibles dificultades. Se pueden producir mensajes cortos, como “post-its” con listas de la compra o con
actividades a realizar ese dia, con fechas y horas de una cita o con un nimero de teléfono; habituar al alumnado a
enviar emails al profesorado de francés o de AELEX en francés.Las situaciones de aprendizaje de la lengua francesa
deben proporcionar al alumnado necesidades reales de comunicacidon. Los materiales y recursos audiovisuales
responden a modelos auténticos de la lengua. Gracias a programas como e-twinning o Erasmus+ el alumnado puede
establecer una correspondencia con sus homadlogos franceses y comunicarse con ellos en foros o chats.
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Por otra parte, para el disefio de situaciones de aprendizaje, la concrecion y secuenciacion de los saberes basicos a
partir de estas, y la elaboracidn de materiales curriculares, en la ensefianza bilinglie sera necesario tener en cuenta las
necesidades de las asignaturas AELEX, prestando atencién al lenguaje funcional, los géneros discursivos, el Iéxico o los
exponentes linglisticos que pueden contribuir al desarrollo del lenguaje académico del alumnado, asi como a
herramientas y recursos que podrian dar apoyo a las necesidades especificas de las asignaturas AELEX, tanto en el
contexto del aula y del aprendizaje, como en el de la evaluacién. Por ejemplo, puede ser necesario prestar especial
atencion a la lengua escrita, ya que es un medio clave para acceder al contenido de las materias y para demostrar los
aprendizajes.

IV.4. Ejemplificacidn de situaciones de aprendizaje

Ejemplo de situacion didactica: Le frangais dans le monde

Comprender informacidn obtenida de diversas fuentes sobre los diferentes paises de habla francesa con el fin de
elaborar un mural informativo colaborativo sobre la francofonia en el mundo en que vivimos y presentarlo oralmente
en el aula.

Introduccidn y contextualizacion

La situacion de aprendizaje va dirigida al alumnado de 22 ESO aunque se afiaden algunas propuestas de ampliaciénpara
gue pueda ser usada en grupos de alto rendimiento o en 32 ESO. La duracidn aproximada es de 2-3 semanas y puede
realizarse en cualquiera de los trimestres.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada atendiendo a los elementos del curriculo: se trabajan varios de los
saberes basicos del nivel; se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la materia y sera
evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacion que establece el curriculo.

A través de esta situacidn también se tratan dos de los Objetivos de Desarrollo Sostenible que forman parte de la
Agenda 2030: 1 Fin de la pobrezay 2 Hambre cero.

Objetivos didacticos:

—Buscar y seleccionar informacién sobre distintos paises de habla francesa haciendo uso de herramientas digitales o
analdgicas.

— Aplicar estrategias para interpretar textos orales, escritos o multimodales (como imagenes, datos, u otros) sobre la
historia reciente, las caracteristicas culturales y la presencia de la lengua francesa en los paises francéfonos.

— Describir las lenguas oficiales y cooficiales de distintos paises francéfonos, comparar, dar informacién, expresar
interés.

— Aplicar estrategias para explicar y facilitar la comprension de informacion (reformulacién, simplificacidn, adaptacion
del mensaje)

— Mostrar interés por otras culturas identificando posibles estereotipos y valorando la diversidad cultural como un
elemento enriquecedor.

— Establecer comparaciones entre la lengua francesa y otras lenguas presentes en los paises francéfonos.

— Interactuar para elaborar un mural informativo colaborativo que recoja las aportaciones de todo el alumnado
haciendo uso de herramientas digitales.

— Planificar, elaborar y llevar a cabo una presentacion oral.

— Aplicar estrategias para la autoevaluacion de las tareas (listas de comprobacion).

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave:

Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacion linglistica (comprensidn y produccién de textos orales y escritos), competencia plurilinglie
(comparacion de varias lenguas, uso de estrategias de aprendizaje y comunicacidn), competencia matematica (calculo
y expresion de distancias, poblaciones), competencia digital (uso de herramientas digitales para la bldsqueda de
informacidn y realizacidn de tareas), competencia personal, social y de aprender a aprender (planificacién de tareas,
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aprendizaje a partir del error), competencia ciudadana (trabajo del concepto de ciudadania global) y competencia en
concienciay expresién culturales (uso creativo de diferentes soportes para la realizacién de una presentacion; respeto
e interés por las manifestaciones culturales de diferentes paises)

Competencias especificas:

A través de esta situacion de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: CE.LEF.1, CE.LEF.2,
CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5, CE.LEF.6.

Saberes basicos:
A. Comunicacion

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

— Estrategias basicas para la planificacion, ejecucién, control y reparacién de la comprensién, la produccién y la
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacidn en situaciones
cotidianas sencillas.

— Funciones comunicativas basicas necesarias para llevar a cabo la tarea como exponer informacidn sobre diversos
aspectos de paises del mundo.

—Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la comprensién, produccién y coproduccion de textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos.

—Modelos contextuales y géneros discursivos bdsicos en la comprensién, produccién y coproduccién de textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos.

—Unidades lingtiisticas bdsicas y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la cantidad y
cualidad, la afirmacién, la negacion.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a la tarea.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion bdsicos y significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

— Convenciones ortograficas basicas.

— Convenciones y estrategias conversacionales bdsicas.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

—Herramientas analdgicas y digitales basicas para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingliismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa basica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas
lenguas del repertorio linglistico propio.

— Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacién, analdgicas y digitales, individuales y
cooperativas.

— Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje y
las herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacidn bdsica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen vy
parentescos.

C. Interculturalidad

— La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, fuente de informacién y como
herramienta para el enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacidn de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o
estudiantes de la lengua extranjera.
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— Aspectos socioculturales y sociolingtisticos basicos propios relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales en paises donde se habla la lengua francesa.

— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad lingliistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democraticos.

Criterios de evaluacion:

En esta situacién de aprendizaje los criterios de evaluacién aplicados serian: 1.1., 1.2, 2.1,, 2.2, 2.3.,4.1,,5.1,,5.2,,
6.1, 6.3.

Conexiones con otras materias

La situacidon de aprendizaje que se propone esta estrechamente vinculada con la materia Lengua Castellana y
Literatura puesto que el alumnado debera en primer lugar comprender la informacién de textos orales y escritos y
mas adelante llevar a cabo tareas de produccién, oral y escritas, atendiendo a normas ortograficas, de puntuacion y
de pronunciacion. Igualmente, se pueden establecer conexiones con la materia Geografia e Historia, ya que el
alumnado debera localizar geograficamente y recoger informacién sobre diferentes paises. También tiene relacién
con la materia Matematicas ya que uno de los puntos de la tarea consiste en calcular y expresar el porcentaje medio
de francéfonos de cada pais, y el porcentaje medio con respecto a la poblacién mundial llevando a cabo una
comparacién con la lengua espafiola. Asi mismo estd relacionada con la materia Educacién en Valores Civicos y Eticos
puesto que uno de los objetivos de las tareas es dar a conocer aspectos culturales de otros paises para que el alumnado
valore la multiculturalidad como algo enriquecedor y muestre una actitud respetuosa y empatica. Finalmente,
dependiendo del grado de desarrollo de la actividad y de los puntos sobre los que el alumnado vaya a recabar
informacién, también se podria conectar con materias como Biologia y Geologia (clima), Musica (instrumentos
musicales, obras musicales, cantantes), Educacidn Plastica, Visual y Audiovisual (artistas).

Descripcidn de la actividad

1. Quelest le pays?: En una primera fase, el alumnado adivinard de qué pais se trata. Para la identificacién de cada pais
se propondrd una informacidn en distintos formatos: textos breves, videos cortos, trozos de canciones, la localizacién
en un mapa, datos acerca del pais, imagenes de puntos de interés. A continuacidn, se comentaran los paises de origen
del alumnado de nuestro centro para hacer hincapié en la variedad cultural que nos rodea.

2. Connaissons le monde!: En una segunda fase el alumnado se dividira en parejas o pequefios grupos y se repartiran
al azar o se dejard que el alumnado escoja una serie de paises. Nos aseguraremos de que entre los paises elegidos
haya paises tanto francéfonos como no francéfonos del primer mundo y en vias de desarrollo o del tercer mundo para
asi poder trabajar las diferencias entre unos y otros y las posibles situaciones de hambre, pobreza, respeto de los
derechos humanos y relacionar la tarea con los objetivos de desarrollo sostenible.

El alumnado buscard y seleccionard informacion acerca de dichos paises utilizando herramientas digitales y/o
andlogicas y llevara a cabo una primera criba, separando los paises francéfonos de los no francéfonos. Se rellenara un
documento de recogida y organizacién de informacidn que incluya aspectos como la situacion geografica, posicion del
francés (lengua materna, oficial, cooficial) poblacion, moneda, bandera, himno, comida tipica, tradiciones, etc. Estos
aspectos pueden ser propuestos por el profesorado o acordados en gran grupo. En este caso se podra preguntar qué
nos interesa conocer de un pais. Dependiendo del nivel de alumnado o del curso en el que desarrollemos la situacion
de aprendizaje, podremos incluir unos u otros aspectos o hacer la lista mas o menos extensa. Se pedira al alumnado
gue establezca comparaciones con Espafia en aspectos como la existencia de varias lenguas, la comida, el nimero de
habitantes, etc. Ademas, elaboraran entre tres y cinco preguntas para realizar posteriormente al resto del alumnado.

Una vez recogida la informacién, realizardn una exposicién oral para presentar el pais trabajado. Para esta
presentacién podran usar apoyos visuales (fotografias, videos) y las herramientas digitales de su eleccion
(herramientas para crear contenidos interactivos, herramientas para crear presentaciones multimedia). Una vez
finalizada la exposicidn, los ponentes plantearan al resto del grupo las preguntas preparadas para comprobar si el
resto del grupo ha comprendido la informacién presentada.
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3.Production finale: Como producto final se creard un mural colaborativo compuesto por la silueta de los paises
francéfonos siguiendo un patrén de colores que permita diferenciar entre aquellos que tienen el Francés como lengua
materna, lengua oficial y lengua cooficial. En el interior de los mismos se mostrara la informacién recogida sobre el
pais en cuestidén y previamente establecida por el profesor o por consenso del alumnado. Dependiendo de las
caracteristicas del grupo y de los recursos disponibles, este mural podra ser digital o en otro formato (cartulina, papel
continuo...). Se realizara una reflexién final, mas o menos compleja o profunda dependiendo del nivel del grupo o de
siserealizaen 120 en 22 de la ESO, sobre los conocimientos que han adquirido sobre los diferentes paises, los posibles
estereotipos existentes, las diferencias entre unos paises y otros, en relacién a la situacion de riqueza/pobreza o al
respeto de los derechos humanos, tratando asi los objetivos de desarrollo sostenible de la Agenda 2030.

Metodologia y estrategias didacticas

Se recomienda programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del alumnado (bien de
tipo esquematico, linglistico, divulgativo o de ambos) como, por ejemplo, un juego de preguntas y respuesta en gran
grupo (para responder con pizarras blancas individuales o a través de medios digitales) o videos explicativos que
expliquen de manera global y resumida el fendmeno de la francofonia.

Durante la realizacién de la tarea el alumnado utilizard el lenguaje con el que ya cuente. El docente ayudara al
alumnado a formular lo que se quiere expresar sin intervenir directamente para corregir errores a no ser que se pida
expresamente. En la fase de planificacién de la exposicion oral el docente pasara por los grupos asesorando al
alumnado sobre su uso del francés, sugiriendo frases y ayudando al alumnado a refinar y corregir su produccidn oral.

Tras la exposicién oral, se ha de integrar como parte de la situacién de aprendizaje una fase de analisis para ayudar al
alumnado a explorar la lengua francesa, clarificar conceptos y prestar atencidon a nuevos elementos, por ejemplo,
programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencidn a rasgos linglisticos destacados o frecuentes o a
regularidades del inputooutput, o incluso una actividad deductiva. Tras esta fase de analisis, puede ser conveniente
integrar actividades de mera practica linguistica.

En cuanto al posible uso de la primera lengua en los grupos de trabajo, puede ser mas recomendable asumir que va a
ocurrir, puesto que es un recurso para facilitar el uso y el aprendizaje de la lengua extranjera y tratar de integrarlo en
la tarea.

Ala hora de programar debemos tener en cuenta posibles elementos interdisciplinares. Se pueden plantear proyectos
con otras materias que generen interconexiones. Por ejemplo, en el caso de esta situacidon de aprendizaje, podemos
coordinarnos con el Departamento de Geografia e Historia para trabajar conjuntamente y facilitar la bisqueda de
informacidn relevante.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA). Se
proporcionara al alumnado multiples formas de implicacidn y varias opciones para lograr captar su interés (trabajaran
sobre varios paises pais de su eleccidn, elegirdn las herramientas web interactivas con las que prefieren trabajar o el
disefio del producto final) y se optimizara la relevancia y el valor del producto final exponiendo al publico el mural
creado por la clase. Siguiendo también las pautas del DUA, se fomentard la colaboracién trabajando en pequerios
grupos (busqueda de informacién y la creacién de una presentacion oral) dentro de los cuales se estableceran roles y
objetivos claros y se favorecera el aprendizaje entre iguales. Se dotard al alumnado de herramientas como formatos
o plantillas para facilitar la organizacién de la informacion recogida y facilitar asi la comprension. Finalmente, con el
objetivo de proporcionar opciones para la autorregulacion, se proporcionaran guias o modelos que muestren el

proceso a seguir, se facilitaran herramientas para la autoevaluacion (listas de comprobacion) y se ofrecera un feedback
gue enfatice el esfuerzo realizado y la mejora.

Atencion a las diferencias individuales

Siguiendo las pautas y principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), se proporcionaran multiples formas de
presentacion de la informacidn. Se utilizardn herramientas digitales flexibles que permiten adaptar el tamano de la
fuente, transformar el texto escrito en audio (problemas visuales), aumentar el volumen del audio, modificar la
velocidad del habla o generar subtitulos (problemas auditivos). Asi mismo se realizardn agrupamientos flexibles
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fomentando el apoyo entre alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para posteriormente seguir
trabajando internivelarmente.

Recomendaciones para la evaluacion formativa

A la hora de planificar la evaluacién de la situacion de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de logro de los
objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacion. Para ello es recomendable el uso de rubricas que
explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan cdmo van a ser evaluados y tengan claros los
objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo tipo de
tarea sino incluir diversas, tales como: observacion directa, presentaciones orales y escritas, etc. Asi mismo es
necesario asegurarse continuamente de la comprensién general a través de diferentes técnicas. Por ejemplo, el uso
de las mini pizarras resulta muy atil para obtener la respuesta de todo el alumnado a la vez.

Para la situacién de aprendizaje propuesta una de las ribricas de evaluacién que podriamos utilizar es la siguiente:

4 3 2 1

CONTENU La sélection | La sélection | La sélection | La sélection

1.1,1.2,2.2 d'informations simples | d'informations simples | d'informations simples | d'informations simples
sur le sujet est|sur le sujet est|surle sujet est plutét | sur le sujet est
totalement cohérente | cohérente et | cohérente et | incohérente, mais elle
et comprend une | comprend de | comprend quelques | n'inclut pas
grande variété de | nombreux détails et | détails et exemples | suffisamment de
détails et d'exemples. | exemples. pour étre | détails pour étre

communicativement
efficace.

efficace sur le plan de
la communication.

ORGANISATION

Le contenu est bien

Utilise des en-tétes ou

Le contenu est

Il n'y a pas de structure

1.2,2.2,2.3 organisé a l'aide d'en- | des listes a puces pour | organisé de maniere | organisationnelle
tétes ou de listes a | s'organiser, mais | logique en général. claire ou logique, juste
puces pour regrouper | I'organisation générale beaucoup de faits.
les éléments | des sujets semble
connexes. défectueuse.

ORIGINALITE L'utilisation de la | L'utilisation de la | L'utilisation de la | Utilisation de la police,

2.1,2.2,23,4.1

police, de la couleur,

des graphiques, des
effets, etc. rend
I'affiche  totalement

cohérente, ajoutant au
sens. Le produit
montre une grande
quantité de pensée
originale. Les idées
sont créatives et
inventives.

police, de la couleur,

des graphiques, des
effets, etc. rend
['affiche cohérente,

ajoutant du sens. Le
produit montre une
pensée originale. Le
travail montre de
nouvelles idées et
perspectives.

police, de la couleur,

des graphiques, des
effets, etc. rend
|'affiche cohérente,

mais cela n'ajoute pas
grand-chose au sens.
Utilise les idées des
autres mais il y a peu
de preuves d'une
pensée originale.

de la couleur, des
graphiques, des effets,
etc., mais ceux-ci
détournent  souvent
['attention du contenu
de l'affiche. Utilise les
idées des autres et
n'ajoute pas de pensée
originale.

MECANISMES
2.1,2.2,2.3

Maitrise des structures
et du lexique
spécifiques

Maitrise des structures
et du lexique
générales.

Maitrise des structures
simples et du lexique,
mais commet encore
systématiquement des
erreurs élémentaires ;
néanmoins, le but et le
sens de la
communication ne
sont pas affectés.

Ne  montre
contréle limité de
guelques  structures
grammaticales
simples, lexiques et
modeles de phrases
dans un répertoire
appris, mais commet
toujours
systématiquement des
erreurs de base ; le but

qu'un

Proyecto V.3 (25/04/24)




et le sens de |la
communication sont
plutot affectés.
PRESENTATION | Peut présenter | Peut présenter la | Peut présenter | Impossible de
ORALE différents aspects de | plupart des aspects de | certains aspects de | présenter la plupart
2.1,2.3,4.1 I'affiche  numérique, | l'affiche  numérique, | I'affiche numérique, | des aspects de I'affiche
en relayant les | relayant les | relayant les | numérique. Forte
informations de | informations de | informations de | influence sur
maniere intelligible, | maniere intelligible, | maniere assez | l'accentuation,
avec des | avec certaines | intelligible, avec peu | l'intonation et/ou le
caractéristiques caractéristiques de caractéristiques | rythme des autres
d'accentuation, d'accentuation, d'accentuation, langues parlées.
d'intonation et/ou de | d'intonation et/ou de | d'intonation et/ou de | L'attention du public
rythme LE. | rythme LE. | rythme LE. | est perdue.
Retientl'attention du | Retientgénéralement!' | Retientl'attention du
public. attention du public. public la plupart du
temps
CHARGE DE | La charge de travail est | La charge de travail est | La charge de travail a | La charge de travail n'a
TRAVAIL divisée et partagée | divisée et partagée | été divisée, mais une | pas été divisée ou
5.2,6.3 également par tous les | équitablement par | personne du groupe | plusieurs personnes
membres de I'équipe. | tous les membres de | est considérée comme | du groupe sont
I'équipe, bien que les | ne faisant pas sa juste | considérées comme ne
charges de travail | part du travail. faisant pas leur juste
puissent varier d'une part du travail.
personne a l'autre.

A la hora de ponderar los distintos apartados, el porcentaje asignado a cada uno puede verse modificado en base a
los criterios acordados en cada Departamento. No obstante, sugerimos los siguientes:Contenu 20%, Organisation 20%,
Originalité 10%, Mécanismes 15%, PrésentationOrale 25%, Chargedetravail 10%.

Propuestas de ampliacion:

Esta situacion de aprendizaje, Le frangais dans le monde puede ser modificada en base a las competencias del
alumnado. Como sugerencias de ampliacién para grupos de alto rendimiento (grupos bilinglies) proponemos que la
busqueda de informacidn sobre los paises sea mucho mas detallada y que abarque mas elementos como, por ejemplo,
las causas histdricas del origen francéfono de un pais que no sea el propio territorio de la actual Francia. Asi mismo,
descubrir personajes célebres e importantes (escritores/as, artistas, cantantes, etc.), tradiciones, instrumentos
musicales, etc. Asi mismo se propone que con la informacidén recabada redacten un texto informativo. Por ejemplo,
pueden crear un articulo de una revista o una guia de viajes que sélo verse sobre paises francéfonos. Otra propuesta
de ampliacién se centraria en la gastronomia de los paises investigados en la que tendrian que buscar una receta
originariamente francesa y explicarla a través de un video o un texto escrito mostrando la posible adaptacidn realizada
por un pais francéfono, o viceversa, es decir, la adaptacién por parte de Francia de una receta de un pais francéfono.
Pueden también compartir el trabajo con otras lenguas extranjeras ensefiadas en el centro (Inglés/Aleman/Latin) para
qgue realicen un trabajo adaptado y similar en esos idiomas. Asi mismo, se propone que con el trabajo realizado
elaboren un documento que puedan compartir en las redes sociales y/o en la pagina web/blog del Centro o
Departamento.
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ANEXO IV
Expediente académico

Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacién de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de
la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (11/08/22)

Centro: Cddigo centro: O Publico O Privado
Localidad: Provincia: Cédigo postal:
Direccién: Teléfono:
Datos personales
Apellidos: Nombre: Ne GIR:
Fecha de nacimiento: DNI/NIE: Nacionalidad:
Lugar de nacimiento: Provincia: Pais:
Domicilio: Cadigo postal:
Nombre del padre, madre, tutor o tutora legal 1: Teléfono/s:
Nombre del padre, madre, tutor o tutora legal 2: Teléfono/s:
Fecha apertura expediente': N2 expediente: N2 registro matricula:
1 Esta fecha coincide con la del expediente LOMCE por ser una continuidad, salvo en los iniciados con fecha igual o posterior al 01/09/2022.
Antecedentes de escolarizacién en Educacion Primaria y en Educacién Secundaria Obligatoria:
Nombre del centro Localidad Provincia Teléfono Arjws. Etapa Cursos
académicos

Datos psicopedagégicos relevantes:

Actuaciones de intervencion educativa:

OBSERVACION: Si existe evaluacion de las necesidades educativas especificas o evaluacion psicopedagdgica y propuesta curricular, se adjuntard a este expediente.

Traslado de centro:

Con fecha: Se traslada al centro:

Direccion: Teléfono:
Localidad: Provincia: Codigo postal:
Se remite al centro de destino el “Informe personal por traslado” O Fecha:

Se remite al centro de destino el “Historial académico” O Fecha:

Expediente académico ESO

Nombre APELLIDO1 APELLIDO2

Ne GIR: Pagina de
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Convalidaciones por estudios de Musica o Danza:
o 12 ESO
O 32 ESO
042 ESO

Exencion por deportista de alto nivel o rendimiento: o

OBSERVACION: Se adjuntaran las certificaciones expedidas por el centro de ensefianzas respectivo.

Obligatoria:

En

Con esta fecha se hace entrega al alumno o a la alumna del Historial académico y la Certificacion académica oficial de Educacién Secundaria

de de20__

Ve Be:

La direccién

Fdo.:

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)

NOTA:

En el caso de que se incorporen en hojas complementarias observaciones y mas datos personales, asi como otros elementos que se precisen para la recogida y
constancia de datos de evaluacidn, con las adaptaciones que sean pertinentes, deberan tomarse las cautelas que sean precisas para garantizar su autenticidad.

Expediente académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 Ne GIR:
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RESULTADOS FINALES DE LA EVALUACION DE LOS DISTINTOS CURSOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

Normas de cumplimentacion:

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», segun proceda.

En la columna Act. se indicaran: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacion; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo; EPE:
Exencidn parcial extraordinaria.

Se consignaran las calificaciones con la siguiente denominacidn: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignara CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha
sido objeto de convalidacion o exencidn respectivamente.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linguisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, alemdn) o de un proyecto de lenguas propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, catalan).
Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

PRIMER CURSO Afo académico: 20 ___ -20__

Régimen:

Materias Act. Bil. / LPA Calificacion

Biologia y Geologia

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Educacidn Fisica

Educacidn Plastica, Visual y Audiovisual

Mdusica

Segunda Lengua Extranjera ( )

Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave

Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés / Catalan)

Atencién Educativa

Religion ( )
O si O Propuesta acceso Programa de Aprendizaje Inclusivo
Promociona: 0 no O Propuesta acceso Programas de Promocién de la Permanencia en el
Sistema Educativo

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)

Expediente académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pagina de
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PERMANENCIA EN PRIMER CURSO Afio académico: 20 ___ -20___

Régimen:

Materias Act. Bil. / LPA Calificacion

Biologia y Geologia

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Educacidn Fisica

Educacidn Plastica, Visual y Audiovisual

Musica

Segunda Lengua Extranjera ( )

Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave

Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés / Cataldn)

Atencién Educativa

Religion ( )

O Propuesta acceso Programa de Aprendizaje Inclusivo
Promociona: | [ Si O Propuesta acceso Programas de Promocién de la Permanencia en el
Sistema Educativo

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)

Expediente académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pagina de
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SEGUNDO CURSO

Afo académico: 20 ___ -20__

Régimen:

Materias

Act. Bil. / LPA Calificacion

Fisica y Quimica

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Educacidn Fisica

Educacidn Plastica, Visual y Audiovisual

Tecnologia y Digitalizacion

Segunda Lengua Extranjera ( )

Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave

Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés/Catalan)

Atencién Educativa

Religidon ( )

Materias pendientes

Act. Bil. / LPA Calificacion

Promociona:

Propuesta de acceso a Programa de Diversificacién Curricular
Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Basico

Propuesta de acceso a Programas de Promocion de la Permanencia
en el Sistema Educativo

Propuesta de acceso a Programa de Aprendizaje Inclusivo
Propuesta de acceso a Programa de Cualificacidn Inicial

oo oOoo

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicién

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia plurilingte

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:

Sefidlese el grado de adquisicién en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
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PERMANENCIA EN SEGUNDO CURSO

Afo académico: 20 ___ -20__

Régimen:

Materias

Act. Bil. / LPA Calificacion

Fisica y Quimica

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Educacidn Fisica

Educacidn Plastica, Visual y Audiovisual

Tecnologia y Digitalizacion

Segunda Lengua Extranjera ( )

Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave

Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés/Cataldn)

Atencién Educativa

Religion ( )

Materias pendientes

Act. Bil. / LPA Calificacion

Promociona: | OO Si

Propuesta de acceso a Programa de Diversificacién Curricular
Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Basico

Propuesta de acceso a Programas de Promocion de la Permanencia
en el Sistema Educativo

Propuesta de acceso a Programa de Aprendizaje Inclusivo
Propuesta de acceso a Programa de Cualificacién Inicial

oo oOoo

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicién

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia plurilingte

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:

Sefidlese el grado de adquisicion en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

Expediente académico ESO Nombre

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
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TERCER CURSO Afo académico: 20 ___ -20__
Régimen:
Materias Act. Bil. / LPA Calificacion
Biologia y Geologia
Fisica y Quimica
Geografia e Historia
Lengua Castellana y Literatura
Matematicas
Primera Lengua Extranjera
Educacidn Fisica
Educacién en Valores Civicos y Eticos
Musica
Tecnologia y Digitalizacion
Segunda Lengua Extranjera ( )
Programacién y Robdtica
Cultura Clasica
Economia social
Iniciacion a la Filosofia
Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés/Catalan)
Atencion Educativa
Religidon ( )
Materias pendientes Act. Bil. / LPA Calificacion
O Propuesta de acceso a Programa de Diversificacion Curricular
O si O Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Bésico
Promociona: O No O Propuesta de acceso a Programas de Promocidn de la Permanencia
en el Sistema Educativo
O Propuesta de acceso a Programa de Cualificacién Inicial
En ,a de de
La persona responsable de la secretaria
Fdo.:
(Sello del Centro)
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PERMANENCIA EN TERCER CURSO Afio académico: 20 ___ -20___

Régimen:

Materias Act. Bil. / LPA Calificacion

Biologia y Geologia

Fisica y Quimica

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Educacidn Fisica

Educacién en Valores Civicos y Eticos

Musica

Tecnologia y Digitalizacion

Segunda Lengua Extranjera ( )

Programacién y Robdtica

Cultura Clasica

Economia Social

Iniciacion a la Filosofia

Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés/Cataldn)

Atencién Educativa

Religién ( )

Materias pendientes Act. Bil. / LPA Calificacion

Propuesta de acceso a Programa de Diversificacién Curricular
Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Basico

Propuesta de acceso a Programas de Promocion de la Permanencia
en el Sistema Educativo

Propuesta de acceso a Programa de Cualificacion Inicial

Promociona: | 0 Si

O OO0

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
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CUARTO CURSO Afo académico:20 ___ -20__

Régimen:

Materias Act. Bil. / LPA Calificacion

Geografia e Historia

Lengua Castellanay Literatura

Matematicas (Opcion A / Opcidn B)

Primera Lengua Extranjera

Educacidn Fisica

Biologia y Geologia

Fisica y Quimica

Expresidn Artistica

Segunda Lengua Extranjera ( )

Latin

Economia y Emprendimiento

Tecnologia

Digitalizacion

Formacién y Orientacion Personal y Profesional

Musica

Cultura Cientifica

Matematicas para la toma de decisiones

Cultura Clasica

Filosofia

Oratoria y Escritura

Cultura y Patrimonio de Aragon

Artes Escénicas y Danza

Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés / Catalan

Atencién Educativa

Religidn ( )

Materias pendientes Act. Bil. / LPA Calificacion

O si

Propuesta de expedicion del Titulo de Graduado o Graduada en Educacidon Secundaria Obligatoria:

O No

Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Medio
Propuesta de acceso a Bachillerato

Propuesta de acceso a Programa de Diversificacidon Curricular
Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Basico
Propuesta de acceso a Programa de Cualificacidn Inicial

Oooooo

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicion

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia plurilingiie

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:
Sefidlese el grado de adquisicién en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
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PERMANENCIA EN CUARTO CURSO (hasta dos veces si es preciso) Afo académico:20 ___ -20__

Régimen:

Materias Act. Bil. / LPA Calificacion

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matemiticas (Opcion A / Opcién B)

Primera Lengua Extranjera

Educacion Fisica

Biologia y Geologia

Fisica y Quimica

Expresion artistica

Segunda Lengua Extranjera ( )

Latin

Economia y Emprendimiento

Tecnologia

Digitalizacidn

Formacién y Orientacion Personal y Profesional

Musica

Cultura Cientifica

Matematicas para la toma de decisiones

Cultura Clasica

Filosofia

Oratoria y Escritura

Cultura y Patrimonio de Aragén

Artes Escénicas y Danza

Lenguas Propias de Aragén: Aragonés / Catalan

Atencidén Educativa

Religidn ( )

Materias pendientes Act. Bil. / LPA Calificacion

O si

Propuesta de expedicion del Titulo de Graduado o Graduada en Educacién Secundaria Obligatoria:

O No

O Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Medio

O Propuesta de acceso a Bachillerato

O Propuesta de acceso a Programa de Diversificacién Curricular
O Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Bésico

O Propuesta de acceso a Programa de Cualificacién Inicial

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicién

Competencia en comunicacion linglistica

Competencia plurilingle

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:
Sefidlese el grado de adquisicién en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
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PRIMER CURSO DEL PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR (32

ESO) Ao académico:20 ___ -20__

Régimen:

Materias Act. Bil. / LPA Calificacién
Ambito Linguistico y Social (Geografia e Historia,
Lengua Castellana y Literatura y Primera Lengua
Extranjera)
Ambito Cientifico-Tecnolégico (Biologia 'y
Geologia, Fisica y Quimica y Matematicas)
Ambito Préactico (Tecnologia y Digitalizacién)

Educacién en Valores Civicos y Eticos

Educacion Fisica

Musica

Economia Social

Programacion y Robotica
Atencion Educativa

Religidon ( )
Materias pendientes Act. Bil. / LPA Calificacion

Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Basico

O si Propuesta de acceso a Programas de Promocion de la Permanencia
O No en el Sistema Educativo

Propuesta de acceso a Programa de Cualificacién Inicial

oo

Promociona:

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
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SEGUNDO CURSO DEL PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR (42 ESO) Afio académico:20 ___ -20___

Régimen:

Materias Act. Bil. / LPA Calificacion

Ambito Linguistico y Social (Geografia e Historia,
Lengua Castellana y Literatura y Primera Lengua
Extranjera)

Ambito Cientifico-Tecnoldgico (Biologia 'y
Geologia, Fisica y Quimica y Matematicas)

Ambito Practico (Tecnologia)

Educacion Fisica

Musica

Expresidn Artistica

Formacién y Orientacidn Personal y Profesional

Artes Escénicas y Danza

Cultura Cientifica

Oratoria y Escritura

Atencién Educativa

Religion ( )

Materias pendientes Act. Bil. / LPA Calificacion

O si

Propuesta de expedicidn del Titulo de Graduado o Graduada en Educacién Secundaria Obligatoria:

O No

O Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Medio
O Propuesta de acceso a Bachillerato

O Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Basico
O Propuesta de acceso a Programa de Cualificacién Inicial

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicion

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia plurilingiie

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:
Sefidlese el grado de adquisicién en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
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DIVERSIFICACION CURRICULAR (42 ESO)

PERMANENCIA EXTRAORDINARIA EN EL SEGUNDO CURSO DEL PROGRAMA DE

Ao académico:20 ___ -20__

Régimen:

Materias

Act.

Bil. / LPA

Calificacion

Ambito Linguistico y Social (Geografia e Historia,
Lengua Castellanay Literatura y Primera Lengua
Extranjera)

Ambito Cientifico-Tecnolégico (Biologia 'y
Geologia, Fisica y Quimica y Matematicas)

Ambito Préactico (Tecnologia)

Educacion Fisica

Musica

Expresidn Artistica

Formacién y Orientacidn Personal y Profesional

Artes Escénicas y Danza

Cultura Cientifica

Oratoria y Escritura

Atencién Educativa

Religion ( )

Materias pendientes

Act.

Bil. / LPA

Calificacion

Propuesta de expedicion del Titulo de Graduado o Graduada en Educacidon Secundaria Obligatoria:

O si

O No

O

O
O
O

Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Medio
Propuesta de acceso a Bachillerato

Propuesta de acceso a Ciclo Formativo de Grado Basico
Propuesta de acceso a Programa de Cualificacién Inicial

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicion

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia plurilingte

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:

Sefidlese el grado de adquisicién en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

Diligencias:

Expediente académico ESO

Nombre APELLIDO1 APELLIDO2

Ne GIR: Pagina de
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Los datos que contiene este expediente académico son conformes a la documentacion y actas de evaluacidn custodiadas en la Secretaria de
este centro.

En ,a de de

Ve Be:

La direccién La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

Fdo.:

(Sello del Centro)

Observaciones:
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ANEXO V
Actas de evaluacion

Orden ECD XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacién Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (XXX))

ACTA DE EVALUACION (*) DEL PRIMER CURSO DE EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA Régimen (**): | GRUPO:
Centro educativo: Cédigo de centro: O pablico [ Privado ‘ Curso académico:
Direccidn del Centro: C.P. Localidad: ‘ Provincia:

(*) Indiquese: Primera, Segunda, Tercera o Final. (**) Régimen: consignar "Presencial" o "A Distancia".

Calificaciones obtenidas por el alumnado en las distintas materias
A Z Educacion
RELACION ALFABETICA DEL ALUMNADO Biologia y Geografia e C etng”ua Matemati Primera Lengua Educacion Plastica, Msica Atencion Religion Segunda Lengua Otras materias Promocién
Geologia Historia —’"5 eland EUEMENEED Extranjera Fisica Visual y educativa 4 Extranjera
Nee y Literatura Audiovisual
Apellidos y Nombre R |Bil./LPA
orden Calif. i Act.. | Calif. | Act.. | Calif. | Act.. | Calif. ; Act.. | COD | Calif. i Act.. | Calif. i Act.. | Calif. | Act.. | Calif. i Act.. | Calif. ; Act.. | COD | Calif. ; Act.. | COD : Calif. ; Act.. | COD i Calif. i Act.. | COD : calif. | Act.. | Si/No | MmNs
01
02
03
04
05
06
07
08
09
CRM AR NN NN Y Ay N o e AN NN N N N T P N T N A NRNEN RSN NN
Evaluacion (*) DEL CURSO PRIMERO de de20__ Esta acta comprende un total de ........ alumnos y alumnas y finalizaen ...............
- En la columna “R” (Marcar si es repetidor o repetidora) - En la columna "Calif." (Calificacidn) se consignara para cada materia el resultado de la evaluacion en los siguientes términos: IN, SU, BI, NT, SB. Se
- En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingiiisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua consignaré CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha sido objeto de convalidacién o exencién respectivamente.
vehicular en la que se han cursado las materias no lingtisticas dentro de un programa de bilingliismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto - En la columna “Act.” se indicaran: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacidn; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo;
de lenguas propias de Aragén (AR, aragonés; CAT, catalan). APO: Apoyo educativo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.
- Religién: (COD) Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE, RJ. - Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera: ING = inglés, FR = francés, AL = aleman.
- Otras materias: (COD) Indicar c6digo y denominacion de las materias calificadas. - En la columna MNS se consignaran el nimero de materias no superadas.

s ae Promocién

Resumen estadistico de resultados m

Biologia y Geografia e Lengua Primera Lengua Extranjera Educacion Egll;c;:icc':n Atencién Segunda Lengua Extranjera Otras materias MNS

Geolog Historia Castellana Matematicas Fisi Visualy‘ Musica Religion Educati
eologia y Literatura Inglés Francés Isica Audiovisual ucativa Inglés Francés Alemén 0
Insuficiente 1
Suficiente 2
Bien 3
Notable 40+

Sobresaliente No

En cada casilla, consignese el nimero de alumnos y alumnas que han obtenido las calificaciones indicadas en la respectiva materia en la evaluacidn final. Sefalar las materias que se impartan dentro de programas bilingiies y proyectos lingtisticos en lenguas propias de Aragén.
En la columna Promocidn, consignar el nimero de alumnos y alumnas que promocionan y con cudntas materias no superadas (MNS) lo hacen; por ultimo, el nimero de alumnos y alumnas que no promocionan.

Acta de la evaluacion de _de ESO

Grupo: Pagina _de _
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FIRMAS DEL PROFESORADO
En el caso de que alguna materia sea impartida a fracciones del grupo por diferentes profesores y profesoras debera reflejarse la firma de cada uno de ellos y de ellas.
Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia:
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: La persona responsable de la tutoria, | V2 B2 La direccidn,
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Diligencias:
Acta de la evaluacion de _de ESO Grupo: Pagina _de _
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ACTA DE EVALUACION (*) DEL SEGUNDO CURSO DE EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA Régimen (**): | GRUPO:
Centro educativo: Cddigo de centro: O publico [ Privado ’ Curso académico:
Direccion del Centro: C.P. Localidad: I Provincia:

(*) Indiquese: Primera, Segunda, Tercera o Final. (**) Régimen: consignar "Presencial" o "A Distancia".

Calificaciones obtenidas por el alumnado en las distintas materias
. Geografia e Lengua . L Edl{ca_cién . P
RELACION ALFABETICA DEL ALUMNADO (;lelrcnalc\; Historia Ce{stellana Mateméticas Prlg(?::nlizrsua Ed:é?:a'on '\)/Ilaszt;?/’ giegcipe;jl:;’agcl?éﬁ nggt'g/r; Religién Seg;(r;?:nlf:ggua Otras materias Promocién
y Literatura Audiovisual
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Evaluacion (*) DEL CURSO SEGUNDO _de de20__ Esta acta comprende un total de ........ alumnos o alumnas y finaliza n ......ccouvveeiieiiiiiiiiinnnnens

- En la columna “R” (Marcar si es repetidor o repetidora)

- En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos lingtisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua
vehicular en la que se han cursado las materias no lingtisticas dentro de un programa de bilingliismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto
de lenguas propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, catalan).

- Religién: (COD) Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, R, RE, RJ.

- Otras materias: (COD) Indicar c6digo y denominacion de las materias calificadas.

- En la columna "Calif." (Calificacién) se consignara para cada materia el resultado de la evaluacion en los siguientes términos: IN, SU, BI, NT, SB. Se
consignard CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha sido objeto de convalidacién o exencidn respectivamente.

- En la columna “Act.” se indicaran: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacidn; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo;
APO: Apoyo educativo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

- Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera: ING = inglés, FR = francés, AL = aleman.

- En la columna MNS se consignaran el nimero de materias no superadas.

Resumen estadistico de resultados ;romoclon
- Geografia e Lengua : " i Educacion . L i i
Czlj:r:!a Historia Castellana | Mateméticas Prlmelra enese EXtranJe/"a Edl:’cs?cca:on Plastica, Visualy [-)riegci?ac:ilﬁagcl?é‘ Religién é;z::tlir; - Segunda Lengual Extranjera / Otras materias MNS
y Literatura Inglés Francés Audiovisual Inglés Francés Aleman 5
Insuficiente 1
Suficiente 2
Bien 3
Notable 40+
Sobresaliente No

En cada casilla, consignese el nimero de alumnos y alumnas que han obtenido las calificaciones indicadas en la respectiva materia en la evaluacidn final. Sefialar las materias que se impartan dentro de programas bilinglies y proyectos lingliisticos en lenguas propias de Aragon.
En la columna Promocidn, consignar el nimero de alumnos y alumnas que promocionan y con cuantas materias no superadas (MNS) lo hacen; por ultimo, el nimero de alumnos y alumnas que no promocionan.

Acta de la evaluacion de _de ESO

Grupo: Pagina _de _
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Firmas del profesorado

En el caso de que alguna materia sea impartida a fracciones del grupo por diferentes profesores y profesoras debera reflejarse la firma de cada uno de ellos y de ellas.

Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia:
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: La persona responsable de la tutoria, | V2 B2 La direccidn,
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Diligencias:
Acta de la evaluacion de _de ESO Grupo: Pagina _de _
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ACTA DE EVALUACION (*) DEL TERCER CURSO DE EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA Régimen (**): | GRUPO:
Centro educativo: Cddigo de centro: O publico [ Privado ’ Curso académico:
Direccion del Centro: C.P. Localidad: I Provincia:

(*) Indiquese: Primera, Segunda, Tercera o Final. (**) Régimen: consignar "Presencial" o "A Distancia".

Calificaciones obtenidas por el alumnado en las distintas materias
| i Lengua 4 I Educalcién 4
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(**) Ahadanse las columnas que procedan.
Evaluacion (*) DEL CURSO TERCERO de de20 Esta acta comprende un total de ........ alumnos y finalizaen ....cccceeevieeiiiiiienneeeeennna,
- En la columna “R” (Marcar si es repetidor o repetidora) - En la columna "Calif." (Calificacién) se consignara para cada materia el resultado de la evaluacion en los siguientes términos: IN, SU, BI, NT, SB. Se
- En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingiiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua consignaré CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha sido objeto de convalidacién o exencién respectivamente.
vehicular en la que se han cursado las materias no linguisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto - En la columna “Act.” se indicaran: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacién; ACS: Adaptacidn curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo;
de lenguas propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, catalan). APO: Apoyo educativo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.
- Religién: (COD) Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, R, RE, RJ. - Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera: ING = inglés, FR = francés, AL = aleman.
- Otras materias: (COD) Indicar c6digo y denominacion de las materias calificadas. - En la columna MNS se consignaran el numero de materias no superadas.
s ae Promocion
Resumen estadistico de resultados m
Biologiay Fisicay Geografia Lengua Primera Lengua Extranjera Educacién Tecnologia Ed‘, ya\ores Atencion Segunda Lengua Extranjera Otras materias MNS
Geologia Quimica | e Historia Castellana Matemiticas Fisica Mdsica D"Eitﬁﬁlﬁgdéx‘ Civicos y Religion Educativa
8 y Literatura Inglés Francés Eticos Inglés Francés Alemén 0
Insuficiente 1
Suficiente 2
Bien 3
Notable 40+
Sobresaliente No

En cada casilla, consignese el nimero de alumnos y alumnas que han obtenido las calificaciones indicadas en la respectiva materia en la evaluacidn final. Sefialar las materias que se impartan dentro de programas bilinglies y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragén.
En la columna Promocidn, consignar el nimero de alumnos y alumnas que promocionan y con cuantas materias no superadas (MNS) lo hacen; por ultimo, el nimero de alumnos y alumnas que no promocionan.

Acta de la evaluacion de _de ESO Grupo: Pagina _de _



il

Firmas del profesorado

En el caso de que alguna materia sea impartida a fracciones del grupo por diferentes profesores y profesoras debera reflejarse la firma de cada uno de ellos y de ellas.

Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia:
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: La persona responsable de la tutoria, | V2 B2 La direccidn,
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Diligencias:
Acta de la evaluacion de _de ESO Grupo: Pagina _de _
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ACTA DE EVALUACION (*) DEL CUARTO CURSO DE EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA Régimen (**): | GRUPO:
Centro educativo: Codigo de centro: O pablico O Privado ‘ Curso académico:
Direccidn del Centro: C.P. Localidad: ‘ Provincia:

(*) Indiquese: Primera, Segunda, Tercera o Final. (**) Régimen: consignar "Presencial" o "A Distancia".

Calificaciones obtenidas por el alumnado en las distintas materias

Lengua
Castellanay
Literatura

Geografia e
Historia

Matematicas
(Opcién A/B)

Educacion
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Primera Lengua
Extranjera
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(**) Afiddanse las columnas que procedan.

Evaluacion (*) DEL CURSO CUARTO de de20

v EAP AP AN NN o B T s

P

Esta acta comprende un total de ........ alumnosy finalizaen ...

- En la columna “R” (Marcar si es repetidor o repetidora)

- En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos lingiisticos en lenguas propias de Aragon) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua
vehicular en la que se han cursado las materias no lingtisticas dentro de un programa de bilingliismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto
de lenguas propias de Aragén (AR, aragonés; CAT, catalan).

- Religién: (COD) Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE, RJ.

- Otras materias: (COD) Indicar c6digo y denominacion de las materias calificadas.

- En la columna "Calif." (Calificacién) se consignara para cada materia el resultado de la evaluacion en los siguientes términos: IN, SU, BI, NT, SB. Se
consignard CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha sido objeto de convalidacién o exencidn respectivamente.

- En la columna “Act.” se indicaran: ACA: Adaptacion curricular de ampliacién; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del
curriculo; APO: Apoyo educativo; EPE: Exencion parcial extraordinaria.

- Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera: ING = inglés, FR = francés, AL = aleman.

- En la columna MNS se consignaran el nimero de materias no superadas.

Resumen estadistico de resultados Z‘i‘”"i’"""
GeH | Lo | Motemdticas } 17 Lenguabx. Ed N geigion | e |y |rval ea _22tenguabe 1y | ey | teen. | Digi | Fopp | musica | c.cie. | mD Otras materias MNS
A B Inglés | Francés Fisica Inglés | Francés | Aleman 0
Insuficiente 1
Suficiente 2
Bien 3
Notable 40+
Sobresaliente No

En cada casilla, consignese el nimero de alumnos y alumnas que han obtenido las calificaciones indicadas en la respectiva materia en la evaluacidn final. Sefialar las materias que se impartan dentro de programas bilinglies y proyectos lingliisticos en lenguas propias de Aragon.
En la columna Titulacién, consignar el nimero de alumnos y alumnas que promocionan y con cuantas materias no superadas (MNS) lo hacen; por ultimo, el nimero de alumnos y alumnas que no promocionan.

Acta de la evaluacion de _de ESO

Grupo: Pagina _de _
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Firmas del profesorado

En el caso de que alguna materia sea impartida a fracciones del grupo por diferentes profesores y profesoras debera reflejarse la firma de cada uno de ellos y de ellas.

Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia:
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: La persona responsable de la tutoria, | V2 B2 La direccidn,
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Diligencias:
Acta de la evaluacion de _de ESO Grupo: Pagina _de _
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ACTA DE EVALUACION (*) DEL PRIMER CURSO DEL PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR Régimen (**): | GRUPO:
Centro educativo: Cddigo de centro: O publico [ Privado ’ Curso académico:
Direccidn del Centro: C.P.: Localidad: I Provincia:
(*) Indiquese: Primera, Segunda, Tercera o Final. (**) Régimen: consignar "Presencial" o "A Distancia".

Calificaciones obtenidas por el alumnado en las distintas materias y ambitos
; . Ambito Ambito ’ Educacién en Atencion
RELACION ALFABETICA DEL ALUMNADO Lingtistico y Cientifico- Ambito Préctico | Valores Civicosy | Educacién Fisica Musica Educativa Religion Otras materias Promocion
Social Tecnoldgico Eticos
o
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Evaluacion (*) DEL PRIMER CURSO DEL PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR __de de20__ Esta acta comprende un total de ........ alumnos o de alumnas y finalizaen ................

- En la columna “R” (Marcar si es repetidor o repetidora) - En la columna "Calif." (Calificacidn) se consignara para cada materia el resultado de la evaluacion en los siguientes términos: IN, SU, BI, NT, SB. Se

consignara CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha sido objeto de convalidacién o exencidn respectivamente.

- En la columna “Act.” se indicaran: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacion; ACS: Adaptacién curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo;
APO: Apoyo educativo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

- En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos lingiisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua
vehicular en la que se han cursado las materias no lingtiisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto
de lenguas propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, catalan).

- Religién: (COD) Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, R, RE, RJ.

- Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera: ING = inglés, FR = francés, AL = aleman.
- Otras materias: (COD) Indicar c6digo y denominacion de las materias calificadas.

- En la columna MNS se consignaran el nimero de materias no superadas.

s ae Promocién

Resumen estadistico de resultados =
Ambito Linguistico y Ambito Cientifico- PO P Educacion en Valores PPN, L. o L. . Otras Materias MNS
Social Tecnolégico Ambito Practico Civicos y Eticos Educacion Fisica Musica Religion Atencién Educativa o
Insuficiente 1
Suficiente 2
Bien 3
Notable 40+

Sobresaliente No

En cada casilla, consignese el nimero de alumnos y alumnas que han obtenido las calificaciones indicadas en la respectiva materia en la evaluacidn final. Sefialar las materias que se impartan dentro de programas bilinglies y proyectos lingliisticos en lenguas propias de Aragén.
En la columna Promocidn, consignar el nimero de alumnos y alumnas que promocionan y con cudntas materias no superadas (MNS) lo hacen; por ultimo, el nimero de alumnos y alumnas que no promocionan.

Acta de la evaluacion de _de ESO Grupo: Pagina _de _
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Firmas del profesorado

En el caso de que alguna materia sea impartida a fracciones del grupo por diferentes profesores y profesoras debera reflejarse la firma de cada uno de ellos y de ellas.

Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia:
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: La persona responsable de la tutoria, | V2 B2 La direccidn,
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Diligencias:
Acta de la evaluacion de _de ESO Grupo: Pagina _de _
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ACTA DE EVALUACION (*) DEL SEGUNDO CURSO DEL PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR Régimen (**): | GRUPO:
Centro educativo: Cddigo de centro: O publico [ Privado ‘ Curso académico:
Direccidn del Centro: C.P. Localidad: | Provincia:
(*) Indiquese: Primera, Segunda, Tercera o Final. (**) Régimen: consignar "Presencial" o "A Distancia".
Calificaciones obtenidas por el alumnado en las distintas materias y ambitos
Ambito Ambito el ” " »
< < amot AmDIt Ambit Ed o E At ' L
RELACION ALFABETICA DEL ALUMNADO Llngs\:jlzitalTo y T(élcer:‘;;ggfc-o Prra?ctlic% git;?:alon Musica Axft?setsign FOPP Edﬁgtlﬁpa Religion Otras materias Titulacién
[+]
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Evaluacién (*) DEL PRIMER SEGUNDO DEL PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR __de de20__ Esta acta comprende un total de ........ alumnos o de alumnas y finalizaen .................

- En la columna “R” (Marcar si es repetidor o repetidora)

- En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos lingiisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua
vehicular en la que se han cursado las materias no lingtisticas dentro de un programa de bilinglismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto
de lenguas propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, cataldn).

- Religién: (COD) Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, R, RE, RJ.

- Otras materias: (COD) Indicar c6digo y denominacion de las materias calificadas.

- En la columna "Calif." (Calificacién) se consignara para cada materia el resultado de la evaluacion en los siguientes términos: IN, SU, BI, NT, SB. Se
consignard CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha sido objeto de convalidacion o exencién respectivamente.

- En la columna “Act.” se indicaran ACA: Adaptacion curricular de ampliacion; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo;
APO: Apoyo educativo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

- Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera: ING = inglés, FR = francés, AL = aleman.

- En la columna MNS se consignaran el numero de materias no superadas.

s e Titulacién
Resumen estadistico de resultados 5]
Ambito Lingiiistico | Ambito Cientifico- Ambito Préctico Educacién Fisica Msi e i6n Artisti FOPP Atencion Educati Religié Otras materias MNS

y Social Tecnolégico usica xpresion Artistica encioén Educativa eligion o
Insuficiente 1
Suficiente 2
Bien 3

Notable 40+
Sobresaliente No

En cada casilla, consignese el nimero de alumnos y alumnas que han obtenido las calificaciones indicadas en la respectiva materia en la evaluacidn final. Sefialar las materias que se impartan dentro de programas bilinglies y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragon.
En la columna Titulacién, consignar el nimero de alumnos y alumnas que promocionan y con cuantas materias no superadas (MNS) lo hacen; por ultimo, el nimero de alumnos y alumnas que no promocionan.

Acta de la evaluacion

de _de ESO

Grupo:

Pagina _de _
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Firmas del profesorado

En el caso de que alguna materia sea impartida a fracciones del grupo por diferentes profesores y profesoras debera reflejarse la firma de cada uno de ellos y de ellas.

Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia:
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: La persona responsable de la tutoria, | V2 B2 La direccidn,
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Diligencias:
Acta de la evaluacion de _de ESO Grupo: Pagina _de _
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Actas de evaluacion de materias pendientes

Acta de evaluacion (*) del curso primero de Educacion Secundaria Obligatoria Régimen (**): Curso académico:
Centro educativo: Cddigo de centro: O pablico O Privado
Direccidn del Centro: C.P.: Localidad: Provincia:
(*) Indiquese: Primera, Segunda, Tercera o Final. (**) Régimen: consignar "Presencial" o "A Distancia".
Calificaciones obtenidas por el alumnado en las distintas materias
RELACION ALFABETICA DEL ALUMNADO " Lengua Educacel
Biologia y Geografia e Castell Mateméti Primera Lengua Educacion Plastica, Msica Atencién Religion Segunda Lengua Otras materias
Geologia Historia a.s EIEE) gremaucas Extranjera Fisica Visual y educativa g Extranjera
X y Literatura Audiovisual

Ne de Apellidos y Nombre R |Bil./LPA
orden (Grupo) Calif. | Act.. | Calif. | Act.. | Calif. | Act.. | Calif. | Act.. | COD : Calif. { Act.. | Calif. i Act.. | Calif. | Act.. | Calif. | Act.. | Calif. i Act. | COD : Calif. ; Act.. | COD : Calif. { Act.. | COD i Calif. ; Act.. | COD : Calif. | Act..

01
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Evaluacién (*) DEL CURSO PRIMERO de de20 __ Esta acta comprende un total de ........ alumnosy alumnas y finalizaen ...

- En la columna “R” (Marcar si es repetidor o repetidora) - En la columna "Calif." (Calificacién) se consignara para cada materia el resultado de la evaluacion en los siguientes términos: IN, SU, BI, NT, SB. Se
- En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingiiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua consignaré CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha sido objeto de convalidacién o exencién respectivamente.
vehicular en la que se han cursado las materias no lingtisticas dentro de un programa de bilingismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto - En la columna “Act.” se indicaran: ACA: Adaptacion curricular de ampliacién; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo;
de lenguas propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, catalan). APO: Apoyo educativo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.
- Religién: (COD) Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE, RJ. - Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera: ING = inglés, FR = francés, AL = aleman.
- Otras materias: (COD) Indicar c6digo y denominacion de las materias calificadas. - En la columna MNS se consignaran el numero de materias no superadas.

FIRMAS DEL PROFESORADO

Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: Materia:
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Acta de la evaluacion de _de ESO Grupo: Pagina _de _
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Materia: Materia: Materia: Materia: Materia: La persona responsable de la tutoria, | V2 B2 La direccidn,
Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo: Fdo:
Diligencias:
Acta de la evaluacion de _de ESO Grupo: Pagina _de _
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ANEXO VI
Historial académico

Orden ECD XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacién Secundaria Obligatoria y se autoriza
su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (XXX))

Centro: Cddigo centro: O Publicod Privado
Localidad: Provincia: Cédigo postal:
Direccién: Teléfono:

DATOS PERSONALES

Apellidos: Nombre: N2 GIR:
Fecha de nacimiento: DNI/NIE: Nacionalidad:
Lugar de nacimiento: Provincia: Pais:

Centros de escolarizacién en Educacién Secundaria Obligatoria

Nombre del centro Localidad Provincia Codigo de Fecha

Curso académico Curso -
centro alta baja

Historial académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag __de
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Resultados de evaluacion:

Normas de cumplimentacion:

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», segun proceda.

En la columna “Act.” se indicaran: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacidn; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracidn parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo;
EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

Se consignaran las calificaciones con la siguiente denominacion: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignara CV o EX en la casilla correspondiente si la
materia ha sido objeto de convalidacidon o exencidn respectivamente.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos lingliisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han
cursado las materias no lingtisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragdn (AR, aragonés; CAT,
catalan).

Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

PRIMER CURSO Ao académico: 20 ___ —-20__

Régimen:

MATERIAS Act. Bil./LPA Calificacién

Biologia y Geologia

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Educacidn Fisica

Educacidn Plastica, Visual y Audiovisual

Musica

Segunda Lengua Extranjera ( )
Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave
Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés / Cataldn)
Atencion Educativa

Religién ( )

Con fecha..... de ............ de ......... promociona al curso siguiente (Suprimir esta fila si permanece un afio mds en primer curso)
PERMANENCIA EN PRIMER CURSO (Si es necesario) Afo académico: 20 ___ -20__
Régimen:

MATERIAS Act. Bil. / LPA Calificacién

Biologia y Geologia

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Educacion Fisica

Educacidn Plastica, Visual y Audiovisual

Musica

Segunda Lengua Extranjera ( )
Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave
Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés / Cataldn)
Atencion Educativa

Religion ( )

Con fecha..... de............. de ......... promociona al curso siguiente

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
Historial académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag __de
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Normas de cumplimentacion:

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», seguin proceda.

En la columna “Act.” se indicardn: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacion; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo; EPE:
Exencidn parcial extraordinaria.

Se consignaran las calificaciones con la siguiente denominacion: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignara CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha
sido objeto de convalidacidn o exencidn respectivamente.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignarén, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linglisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragdn (AR, aragonés; CAT, cataldn).
Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

SEGUNDO CURSO Afo académico: 20 -20__

Régimen:

MATERIAS Act. Bil. / LPA Calificacién

Fisica y Quimica

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Educacidn Fisica

Educacidn Plastica, Visual y Audiovisual

Tecnologia y Digitalizacion

Segunda Lengua Extranjera ( )

Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave

Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés/Catalan)

Atencién Educativa

Religion ( )

MATERIAS PENDIENTES Act. Bil. / LPA Calificacién

Con fecha..... de ............ de ......... promociona al curso siguiente (Suprimir esta fila si permanece un afio mas en segundo curso)

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicién

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia plurilingtie

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:
Sefidlese el grado de adquisicién en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)

Historial académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 Ne GIR: Pag__de
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Normas de cumplimentaciéon:

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», seguin proceda.

En la columna “Act.” se indicardn: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacidon; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo; EPE:
Exencidn parcial extraordinaria.

Se consignaran las calificaciones con la siguiente denominacion: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignard CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha
sido objeto de convalidacién o exencidn respectivamente.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linglisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragdn (AR, aragonés; CAT, catalan).
Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

PERMANENCIA EN SEGUNDO CURSO (Si es necesario) Afo académico: 20 -20__

Régimen:

MATERIAS Act. Bil. / LPA Calificacién

Fisica y Quimica

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Educacidn Fisica

Educacidn Plastica, Visual y Audiovisual

Tecnologia y Digitalizacion

Segunda Lengua Extranjera ( )

Laboratorio de Refuerzo de Competencias Clave

Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés/Catalan)

Atencién Educativa

Religion ( )

MATERIAS PENDIENTES Act. Bil. / LPA Calificacién

Con fecha..... de ............ de ......... promociona al curso siguiente

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicién

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia plurilingtie

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:
Sefidlese el grado de adquisicién en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
Historial académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag __de
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Normas de cumplimentaciéon:
En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», seguin proceda.

Exencidn parcial extraordinaria.

sido objeto de convalidacidn o exencidn respectivamente.

Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

E En la columna “Act.” se indicaran: ACA: Adaptacion curricular de ampliacion; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo; EPE:
Se consignaran las calificaciones con la siguiente denominacion: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignard CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha
Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingiiisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linglisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragén (AR, aragonés; CAT, catalan).

TERCER CURSO

Afo académico: 20 -20__

Régimen:

MATERIAS Act.

Bil. / LPA

Calificacion

Biologia y Geologia

Fisica y Quimica

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Educacion Fisica

Educacién en Valores Civicos y Eticos

Musica

Tecnologia y Digitalizacion

Segunda Lengua Extranjera ( )

Programacion y Robdtica

Cultura Clasica

Economia Social

Iniciacion a la Filosofia

Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés/Catalan)

Atencién Educativa

Religion ( )

MATERIAS PENDIENTES Act.

Bil. / LPA

Calificacion

Con fecha..... de ............ de ......... promociona al curso siguiente

(Suprimir esta fila si permanece un afio mas en tercer curso)

Historial académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2

En

,a de de

(Sello del Centro)

Ne GIR:

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:
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Normas de cumplimentacion:

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», seguin proceda.

En la columna “Act.” se indicardn: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacidén; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo; EPE:
Exencidn parcial extraordinaria.

Se consignaran las calificaciones con la siguiente denominacion: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignara CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha
sido objeto de convalidacidn o exencidn respectivamente.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignarén, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linguisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragdn (AR, aragonés; CAT, catalan).
Religidon: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

PERMANENCIA EN TERCER CURSO Afo académico: 20 ___ -20____

Régimen:

MATERIAS Act. Bil. / LPA Calificacién

Biologia y Geologia

Fisica y Quimica

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Educacion Fisica

Educacién en Valores Civicos y Eticos

Mdusica

Tecnologia y Digitalizacion

Segunda Lengua Extranjera ( )

Programacion y Robdtica

Cultura Clasica

Economia Social

Iniciacion a la Filosofia

Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés/Catalan)

Atencién Educativa

Religion ( )

MATERIAS PENDIENTES Act. Bil. / LPA Calificacién

Con fecha..... de............. de ......... promociona al curso siguiente

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)

Historial académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 Ne GIR: Pag__de
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Normas de cumplimentacién:

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», seguin proceda.

En la columna “Act.” se indicardn: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacidon; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo; EPE:
Exencidn parcial extraordinaria.

Se consignaran las calificaciones con la siguiente denominacion: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignard CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha
sido objeto de convalidacién o exencidn respectivamente.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignarén, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linglisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, catalan).
Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

CUARTO CURSO Ao académico: 20 —-20___

Régimen:

MATERIAS Act. Bil. / LPA Calificacién

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas (Opcion A / Opcidn B)

Primera Lengua Extranjera

Educacidn Fisica

Biologia y Geologia

Fisica y Quimica

Expresidn Artistica

Segunda Lengua Extranjera ( )

Latin

Economia y Emprendimiento

Tecnologia

Digitalizacion

Formacion y Orientacion Personal y Profesional

Musica

Cultura Cientifica

Matematicas para la toma de decisiones

Cultura Clasica

Filosofia

Oratoria y Escritura

Cultura y Patrimonio de Aragon

Artes Escénicas y Danza

Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés / Catalan

Atencién Educativa

Religion ( )

MATERIAS PENDIENTES Act. Bil. / LPA Calificacién

Con fecha..... de ............ de ......... titula. (Suprimir esta fila si no procede)

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicion

Competencia en comunicacion lingliistica

Competencia plurilingte

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:
Sefidlese el grado de adquisicion en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
Historial académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag __de
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Normas de cumplimentaciéon:

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», seguin proceda.

En la columna “Act.” se indicardn: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacidon; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo; EPE:
Exencidn parcial extraordinaria.

Se consignaran las calificaciones con la siguiente denominacion: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignara CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha
sido objeto de convalidacién o exencidn respectivamente.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignarén, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no lingiisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragdn (AR, aragonés; CAT, catalan).
Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

PERMANENCIA EN CUARTO CURSO Afio académico:20 ___ -20___

Régimen:

MATERIAS Act. Bil. / LPA Calificacion

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas (Opcion A / Opcidn B)

Primera Lengua Extranjera

Educacion Fisica

Biologia y Geologia

Fisica y Quimica

Expresion artistica

Segunda Lengua Extranjera ( )

Latin

Economia y Emprendimiento

Tecnologia

Digitalizacion

Formacién y Orientacion Personal y Profesional

Mdusica

Cultura Cientifica

Matematicas para la toma de decisiones

Cultura Clasica

Filosofia

Oratoria y Escritura

Cultura y Patrimonio de Aragon

Artes Escénicas y Danza

Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés / Catalén

Atencién Educativa

Religion ( )

MATERIAS PENDIENTES Act. Bil. / LPA Calificacion

Con fecha..... de ............ de ......... titula. (Suprimir esta fila si no procede)

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicion

Competencia en comunicacion linglistica

Competencia plurilingte

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:
Sefidlese el grado de adquisicion en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
Historial académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag __de
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Normas de cumplimentaciéon:

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», seguin proceda.

En la columna “Act.” se indicardn: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacidon; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo; EPE:
Exencidn parcial extraordinaria.

Se consignaran las calificaciones con la siguiente denominacion: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignard CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha
sido objeto de convalidacién o exencidn respectivamente.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linglisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragdn (AR, aragonés; CAT, catalan).
Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

SEGUNDA PERMANENCIA EN CUARTO CURSO Afio académico:20 ___ -20___

Régimen:

MATERIAS Act. Bil. / LPA Calificacion

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas (Opcion A / Opcidn B)

Primera Lengua Extranjera

Educacion Fisica

Biologia y Geologia

Fisica y Quimica

Expresion Artistica

Segunda Lengua Extranjera ( )

Latin

Economia y Emprendimiento

Tecnologia

Digitalizacion

Formacion y Orientacion Personal y Profesional

Mdusica

Cultura Cientifica

Matematicas para la toma de decisiones

Cultura Clasica

Filosofia

Oratoria y Escritura

Cultura y Patrimonio de Aragon

Artes Escénicas y Danza

Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés / Catalan

Atencién Educativa

Religion ( )

MATERIAS PENDIENTES Act. Bil. / LPA Calificacion

Con fecha ..... de ... de ......... titula. (Suprimir esta fila si no procede)

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicion

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia plurilingiie

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:
Sefidlese el grado de adquisicién en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)
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Normas de cumplimentaciéon:

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», seguin proceda.

En la columna “Act.” se indicardn: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacidén; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo; EPE:
Exencidn parcial extraordinaria.

Se consignaran las calificaciones con la siguiente denominacion: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignara CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha
sido objeto de convalidacién o exencidn respectivamente.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignarén, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linglisticas dentro de un programa de bilingliismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, catalan).
Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

PRIMER CURSO DEL PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR (32 ESO) Afio académico: 20 ___ -20___

Régimen:

MATERIAS Act. Bil. / LPA Calificacion

Biologia y Geologia

Fisica y Quimica

Geografia e Historia

Lengua Castellanay Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Tecnologia y Digitalizacion

Educacién en Valores Civicos y Eticos

Educacion Fisica

Musica

Economia Social

Programacion y Robotica

Atencién Educativa

Religién ( )

MATERIAS PENDIENTES Act. Bil. / LPA Calificacion

En ,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

(Sello del Centro)

Historial académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 Ne GIR: Pag__de
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Normas de cumplimentaciéon:

Exencidn parcial extraordinaria.

sido objeto de convalidacidn o exencidn respectivamente.

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», seguin proceda.
En la columna “Act.” se indicardn: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacidon; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo; EPE:

Se consignaran las calificaciones con la siguiente denominacion: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignard CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingiiisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linglisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragén (AR, aragonés; CAT, catalan).
Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

SEGUNDO CURSO DEL PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR (42 ESO)

Ao académico: 20 —-20___

Régimen:

MATERIAS

Act. Bil. / LPA

Calificacion

Biologia y Geologia

Fisica y Quimica

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Tecnologia

Educacidn Fisica

Mdusica

Expresion Artistica

Formacién y Orientacidn Personal y Profesional

Artes Escénicas y Danza

Cultura Cientifica

Oratoria y Escritura

Atencién Educativa

Religidn ( )

MATERIAS PENDIENTES

Act. Bil. / LPA

Calificacion

Con fecha..... de ............ de ........ titula.

(Suprimir esta fila si no procede)

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicion

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia plurilinglie

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:

Sefidlese el grado de adquisicién en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

Historial académico ESO

Nombre APELLIDO1 APELLIDO2

En

,a de de

(Sello del Centro)

Ne GIR:

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:
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Normas de cumplimentaciéon:

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», seguin proceda.

En la columna “Act.” se indicardn: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacidon; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo; EPE:
Exencidn parcial extraordinaria.

Se consignaran las calificaciones con la siguiente denominacion: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignard CV o EX en la casilla correspondiente si la materia ha
sido objeto de convalidacién o exencidn respectivamente.

Primera Lengua Extranjera y Segunda Lengua Extranjera. Si procede, se consignaran la Primera Lengua Extranjera y/o la Segunda Lengua Extranjera impartidas en el centro.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilingiies y proyectos lingtiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignarén, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han cursado
las materias no linguisticas dentro de un programa de bilingliismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas propias de Aragdn (AR, aragonés; CAT, catalan).
Religion: Indiquese la materia cursada mediante las siglas: RC, RI, RE o RJ.

PERMANENCIA EXTRAORDINARIA EN EL SEGUNDO CURSO DEL PROGRAMA DE

DIVERSIFICACION CURRICULAR (4¢ ESO) Afio académico: 20 ___—-20___

Régimen:

MATERIAS Act. Bil. / LPA Calificacién

Biologia y Geologia

Fisica y Quimica

Geografia e Historia

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

Primera Lengua Extranjera

Tecnologia

Educacidn Fisica

Mdusica

Expresion Artistica

Formacién y Orientacidn Personal y Profesional

Artes Escénicas y Danza

Cultura Cientifica

Oratoria y Escritura

Atencién Educativa

Religién ( )

MATERIAS PENDIENTES Act. Bil. / LPA Calificacion

Con fecha..... de ............ de ......... titula. (Suprimir esta fila si no procede)

Grado de adquisicion de las competencias clave

Grado de adquisicién

Competencia en comunicacion linglistica

Competencia plurilingte

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Normas de cumplimentacion:
Sefidlese el grado de adquisicién en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente

Propuesta de expedicion del Titulo de Graduado o Graduada en Educaciéon Secundaria Obligatoria con fecha __de de__.(si procede)

Elalumno o la alumna: ha finalizado en este centro los estudios de Educacion Secundaria Obligatoria,
alcanzando los objetivos correspondientes y adquiriendo las competencias clave, por lo que relne las condiciones necesarias para que le sea expedido el Titulo
de graduado o graduada en Educacién Secundaria Obligatoria.

Diligencias:

Historial académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 Ne GIR: Pag__de
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Los datos consignados en el presente historial académico concuerdan con el expediente académico que se guarda en el centro al que
pertenece el alumno o la alumna.

En ,a de de
Ve Be:
La direccion La persona responsable de la secretaria
Fdo.: Fdo.:

(Sello del Centro)

Observaciones:

Historial académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 Ne GIR: Pag__de
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ANEXO VI
Informe personal por traslado

Orden ECD XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacién Secundaria Obligatoria y se autoriza
su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (XXX))

Informe para traslado que permita garantizar la continuidad del proceso de aprendizaje de quienes se trasladen a otro centro sin haber
concluido la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria

Centro: Cddigo centro: O Publico O Privado
Localidad: Provincia: Cddigo postal:

Direccion: Teléfono:

DATOS PERSONALES

Apellidos: Nombre:

Fecha de nacimiento: N2 registro matricula: Ne GIR:

La alumna/ El alumno se encuentra cursando en el presente afio académico - los estudios correspondientes al

curso de Educacion Secundaria Obligatoria, con los resultados académicos y, en su caso, las actuaciones de intervencion

educativa que seguidamente se detallan.

Resultados de las evaluaciones realizadas durante el curso en el que se efectua el traslado.

Resultados académicos del ............ curso de ESO
12 Evaluacion 22 Evaluacion 32 Evaluacion Evaluacion final
MATERIAS BIL/LPA| C FJ | FnJ Act. C | FJ| FnJ Act. C |FJ| FnJ Act. C |F)| FnJ | Act.
S AP P A A A A A A A A A A A A A S N A AT AT AT A N A AN N TN N TN T s s
PENDIENTES 12 Evaluacion 22 Evaluacion 32 Evaluacion Evaluacion final
MATERIAS BIL/LPA| C FJ | FnJ | Act. C | FJ | FnJ Act. C FJ | FnJ Act. C FJ | FnJ | Act.
NN NN NN N NN NNNNNNNNNNNNNS S AP LSS S S S S S S S ssTANNTS S ANy A A A A NN ~ A

- En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos lingiiisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignaran, en los casos necesarios, la lengua vehicular
en la que se han cursado las materias no linglisticas dentro de un programa de bilingtiismo (ING, inglés; FR, francés; AL, aleman) o de un proyecto de lenguas
propias de Aragon (AR, aragonés; CAT, catalan).

- En la columna Act. se indicaran: ACA: Adaptacion curricular de ampliacién; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracidn parcial del curriculo; APO:
Apoyo educativo; EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

- C: Calificacién, en los términos: IN, SU, BI, NT, SB.

- FJ: Faltas justificadas.

- FnJ: Faltas no justificadas.

Aplicacion, en su caso, de actuaciones de intervencion educativa.

Informe traslado ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag__ de
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Todas aquellas observaciones que se consideren oportunas acerca del progreso general del alumno o de la alumna.

Ve Be:

La direccién

Fdo.:

Informe traslado ESO

Nombre APELLIDO1 APELLIDO2

(Sello del Centro)

En

,a de de

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

N2 GIR: Pag__ de
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ANEXO Vllil.a
Informe de resultados de la evaluacion final

Orden ECD XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (XXX))

Centro: Cddigo de centro: O publico [ Privado ‘ Curso académico:
Direccién: Localidad: C.P.: ‘ Provincia:
Matriculados | Evaluados -, . . . . PROMOCIONAN (1¢, 2¢, 3¢) o TITULAN (4¢) No promocionan
Positiva en Negativa en Negativa en Negativa en Negativa en
CURSO Sexo M Y todas UNA DOS TRES CUATRO o més °
matriculadas | evaluadas POS en NEGen | NEGen | NEGen | NEG mds TOTAL No titulan
todas UNA DOS TRES de TRES
H
12 ESO
M
H
22 ESO
M
H
32 ESO
M
H
42 ESO
M
H
TOTAL
M
En ,a de de
Ve B2: La direccién La persona responsable de la secretaria La persona responsable de la jefatura de estudios
Fdo: Fdo: Fdo:

(Sello del centro)

Informe de resultados evaluacion final ESO Pagina _de _
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Inventario de calificaciones finales obtenidas por el alumnado en las diferentes materias

ANEXO VIIl.b

Orden ECD XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza

su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (XXX))

Centro: Cddigo centro: ’ O Pablico O Privado ’ Curso académico:
Localidad: Provincia: ‘ Cédigo postal:
Direccién: ‘ Teléfono:
Educacion Secundaria Obligatoria
Curso (1): Régimen (2):
. Total
Materia cv EX IN suU BI NT SB
alumnado

(1) Indiquese: primero, segundo, tercero o cuarto.
(2) Régimen: consignar "Presencial" o "A Distancia".

Columna CV: alumnado con materias que han sido objeto de convalidacion.
Columna EX: alumnado con materias que han sido objeto de exencidn.

Ve B: La direccion

Fdo:

Inventario de calificaciones finales ESO

En

Fdo:

de

La persona responsable de la secretaria

(Sello del centro)

La persona responsable de la jefatura de estudios

Fdo:

Pagina _de _
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ANEXO IX
Boletin informativo

Orden ECD XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacién Secundaria Obligatoria y se autoriza
su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (XXX))

Centro:
Apellidos y nombre:
Curso Escolar:

Grupo:
Numero GIR:
Resultados académicos
12 Evaluacion 22 Evaluacion 32 Evaluacion Evaluacion final
Materias Bil./LPA C F Act. C F Act. C F Act. C F Act.
S S S S S S S S P A A A A A S S S S PP A A A R NN NN B A N R T N
Pendientes 2 Evaluacion 22 Evaluacion 2 Evaluacion Evaluacion final
Materias Bil./LPA C F Act. C F Act. C F Act. C F Act.
R P N T T P g ) s

e En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos lingiisticos en lenguas propias de Aragén) se consignardn, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se
han cursado las materias no linguisticas dentro de un programa de bilingliismo (ING, inglés; FR, francés; AL, alemdn) o de un proyecto de lenguas propias de Aragon (AR,
aragonés; CAT, catalan).

e C: Calificacion, en los términos: IN, SU, B, NT, SB.

o F: Faltas sin justificar / Faltas justificadas.

e Enlacolumna “Act.” se indicaran: ACA: Adaptacion curricular de ampliacion, ACS: Adaptacion curricular significativa, APC: Aceleracidn parcial del curriculo, APO: Apoyo
educativo, EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

Competencia oral en (idioma): (Indiquese el grado de adquisicion en estos términos: Iniciado, En desarrollo, Adquirido, Plenamente adquirido)

Promociona / Titula: si o no. (Las decisiones de promocidn o titulacidn se resefian cuando sean evaluaciones finales y corresponda segtin el curso)

Observaciones de la persona responsable de la tutoria: La persona responsable de la tutoria

Fdo.:

(SELLO DEL CENTRO)

RECORTESE POR LA LINEA Y DEVUELVASE FIRMADO AL CENTRO

Alumno/a: Evaluacion: Curso/Grupo:

Observaciones del padre, madre o responsable legal: Padre, madre, responsable legal:

Fdo.:

Fecha:

Boletin informativo ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag _ de__
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ANEXO X
Certificado académico oficial

Orden ECD XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacién Secundaria Obligatoria y se autoriza
su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (XXX))

Don/Dofia como persona responsable de la secretaria de:
Centro: Cddigo centro: O Publico O Privado
Localidad: Provincia: Cédigo postal:

Direccioén: Teléfono:

CERTIFICA que el alumno o alumna:

Apellidos: Nombre: ’ DNI:

Fecha de nacimiento: N2 expediente:: ‘ Ne GIR:

ha obtenido, segln figura en esta Secretaria, las siguientes calificaciones en las distintas materias y grados de
adquisicion en las diferentes competencias clave a lo largo de la Educacién Secundaria Obligatoria:

Calificaciones en las distintas materias
Régimen: 1e" curso 22 curso 3er curso 42 curso
MATERIAS Act. | Bil. /LPA Calificacion Calificacion Calificacion Calificacion
R e L T e e Y T N N e N N T N B N N N N A N N

En la casilla “Régimen” se consignara: «Presencial» o «A distancia», segun proceda.

En la columna Act. se indicardn: ACA: Adaptacidn curricular de ampliacidn; ACS: Adaptacion curricular significativa; APC: Aceleracion parcial del curriculo; APO: Apoyo educativo;
EPE: Exencidn parcial extraordinaria.

Se consignaran las calificaciones correspondientes, en los siguientes términos: Insuficiente, Suficiente, Bien, Notable o Sobresaliente. Se consignard CV o EX en la casilla
correspondiente si la materia ha sido objeto de convalidacién o exencidn respectivamente.

En la columna “Bil/LPA” (programas bilinglies y proyectos lingiisticos en lenguas propias de Aragdn) se consignardn, en los casos necesarios, la lengua vehicular en la que se han
cursado las materias no lingtisticas dentro de un programa de bilingliismo (ING, inglés; FR, francés; AL, alemdn) o de un proyecto de lenguas propias de Aragon (AR, aragonés; CAT,

Grado de adquisicion de las competencias clave referido al tltimo curso

Grado de adquisicion

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia plurilinglie

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales

Sefalese el grado de adquisicion en los términos: Iniciado/En desarrollo/Adquirido/Adquirido Plenamente.

Certificado académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag__ de
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Igualmente, certifica que el alumno o la alumna ha estado escolarizado o escolarizada en Educacidon Secundaria

Obligatoria entre los cursos académicos / y /
Elalumno o laalumna promociona al curso de ESO (promociona o no promociona, segun proceda, al siguiente
curso)

El alumno o la alumna __ obtiene el Titulo de Graduado o Graduada en Educacidn Secundaria Obligatoria. (obtiene o
no obtiene, segtin proceda, el titulo)

En ,a de de
Ve Be:
La direccién La persona responsable de la secretaria
Fdo.: Fdo.:

(Sello del Centro)

Certificado académico ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag__ de
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ANEXO XI
Consejo orientador

Orden ECD XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacién Secundaria Obligatoria y se autoriza
su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. BOA (XXX))

DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO

Nombre del centro: | Piblico O Privado O
Direccién del centro: | Teléfono:
Distrito postal: Localidad: | Provincia:

DATOS PERSONALES DEL ALUMNO O DE LA ALUMNA

Apellidos: Nombre: N2 GIR:
Fecha de nacimiento: | DNI/NIE: Nacionalidad:
Domicilio: | Localidad: Cddigo postal:

DATOS DE MATRICULA
Ao escolar: | Curso (y, en su caso, programa) en el que esta matriculado o matriculada:
ACNEAE sid No O

Materia / ambito

Materias o ambitos pendientes de cursos
anteriores

Refuerzo /apoyo educativos

Programa de Aprendizaje Inclusivo

Programa de Diversificacion curricular

Enriquecimiento o ampliacidn curricular

Adaptacion curricular no significativa

Aceleracion parcial del curriculo (indicar materias):

Medidas y actuaciones de intervencion

) Flexibilizacidn a un curso superior (indicar curso):
educativa

Exencidn parcial extraordinaria

Adaptaciones curriculares de ampliacién (indicar materias):

Adaptaciones curriculares significativas (indicar materias):

Flexibilizacidn a un curso inferior

Adaptaciones de acceso (indicar cuales):

Otras (especificar):

OBJETIVOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA!
Iniciado Observaciones:

En desarrollo
Adquirido
Adquirido plenamente

GRADO DE CONSECUCION DE LAS COMPETENCIAS CLAVE?!

Iniciado En desarrollo Adquirido Adquirido plenamente

Competencia en comunicacion linglistica

Competencia plurilingtie

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales.

Observaciones:

LIniciado: El alumno o la alumna no ha alcanzado los objetivos de la etapa en nivel esperado para el curso en el que esta matriculado. En desarrollo: El alumno o la alumna ha alcanzado
parcialmente los objetivos (competencias) de la etapa en relacién con el nivel esperado en el curso en el que esta matriculado. Adquirido: El alumno o la alumna ha alcanzado de manera
suficiente los objetivos (competencias) de la etapa en relacidn con el nivel esperado en el curso en el que esta matriculado. Adquirido plenamente: El alumno o la alumna ha alcanzado
totalmente los objetivos (competencias) de la etapa en relacién con el nivel esperado en el curso en el que esta matriculado.

Consejo orientador ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 Ne GIR: Pag__de__
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INTERESES Y EXPECTATIVAS QUE MANIFIESTA EL ALUMNO O LA ALUMNA?

Expectativas e intereses del alumno en cuanto a su continuidad de estudios:

e  Seguir estudiando Educacién Secundaria Obligatoria

e  Cursar un ciclo formativo de Grado Basico

e  Cursar un ciclo formativo de Grado Medio

e  Cursar Bachillerato

e Abandono de estudios y salida al mundo del trabajo

e Cursar un Programa de Cualificacion Inicial

Materias en las que manifiesta mas interés:

Materias para las que muestra mas aptitudes:

Sectores profesionales en los que muestra interés:

Otros intereses y expectativas:

CONSEJO ORIENTADOR: DECISIONES Y PROPUESTAS DEL EQUIPO DOCENTE

Decisién de evaluacion adoptada por el equipo docente: (especificar: promocion, promocion por ya haber repetido curso, no promocion)

En su caso, propuesta de titulo de Graduado o Graduada en Educacion Secundaria Obligatoria

Sio  NOGo

Medidas y actuaciones de intervencién educativa

En grupo ordinario

Repeticidn de curso (especificar cudl)

En programa (especificar)
Promocidn a curso (especificar cudl): En grupo ordinario —
En programa (especificar)
Detallar la propuesta:
Propuesta para Programa de Cualificacion Inicial (especificar)
Propuesta para ciclo formativo de Grado Basico (especificar)
Propuesta de continuidad en ciclo formativo de Grado Medio (especificar)

Propuesta de continuidad en Bachillerato

(especificar la modalidad)

Observaciones:

En

,a de de

El orientador o la orientadora

Fdo.:

(Sello del Centro)

Propuesta para ciclo formativo de Grado Basico

2 Indicar y describir lo que proceda en cada caso.

Consejo orientador ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2

La persona responsable de la tutoria

Fdo.:

Ne GIR: Pag__de__
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D/Dfa. con DNI madre, padre o

representante legal del alumno o de la alumna , he recibido el Consejo

Orientador con propuesta para ciclo formativo de Grado Basico emitido para mi hijo o hija o tutelado o tutelada por

el Equipo docente del grupo (cursoy grupo) del (nombre

del centro).

Doy mi consentimiento a la propuesta para la incorporacién a un ciclo formativo de Grado Basico.

En ,a de de

Madre, padre o representante legal Madre, padre o representante legal

Fdo.: Fdo.:

Observaciones:

Consejo orientador ESO Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 Ne GIR: Pag__de__
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ANEXO XII
Solicitud de realizacion de pruebas o actividades personalizadas extraordinarias para la obtencidn del titulo de
Graduado o Graduada en Educacion Secundaria Obligatoria

Orden ECD XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén. BOA (XXX))

Datos personales

Apellidos y nombre: | DNI/NIE: N2 GIR:
Domicilio: Fecha de nacimiento:
Localidad: Provincia: Cadigo postal:

Teléfono: Correo electrdnico:

Solicito ser admitido o admitida para la realizacién de las pruebas o actividades personalizadas extraordinarias para la obtencidn
del Titulo de Graduado o Graduada en Educacion Secundaria Obligatoria, reguladas por la citada orden, en el

CENTRO:

LOCALIDAD:

PROVINCIA:

En las siguientes materias:
1.- Curso 10.- Curso
2.- Curso 11.- Curso
3.- Curso 12.- Curso
4.- Curso 13.- Curso
5.- Curso 14.- Curso
6.- Curso 15.- Curso
7.- Curso 16.- Curso
8.- Curso 17.- Curso
9.- Curso 18.- Curso

Igualmente, declaro cumplir los requisitos que, para la realizacién de las pruebas o actividades personalizadas extraordinarias, se
recogen en la orden citada en la parte superior.

En ,a de de20__

El solicitante o la solicitante,

Fdo.:

SR. Director o SRA. Directora del centro
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ANEXO Xl
Resultados de las pruebas o actividades personalizadas extraordinarias para la obtencién del titulo de Graduado o
Graduada en Educacién Secundaria Obligatoria para adjuntar al expediente académico

Orden ECD XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacién Secundaria Obligatoria y se autoriza su
aplicacién en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén. BOA (XXX))

Centro: Cddigo centro: O Publico O Privado
Localidad: Provincia: Cddigo postal:
Direccion: Teléfono:

DATOS PERSONALES

Apellidos: Nombre:
Fecha de nacimiento: N2 registro matricula: N2 GIR:
Primera convocatoria Segunda convocatoria
Materias Curso afo académico 20__-20__ afio académico 20__-20__
Calificacion Calificacidn
Ly . L. . . . O si
Propuesta de expedicidn del Titulo de Graduado o Graduada en Educacién Secundaria Obligatoria: O N
o

Con esta fecha se hace entrega al alumno o a la alumna del Historial académico y la Certificacion académica oficial de Educacién Secundaria
Obligatoria:

En , de de20__
Ve B2:
La direccion La persona responsable de la secretaria
Fdo.: Fdo.:

(Sello del Centro)

Este documento de resultados se adjuntara al expediente académico de Educacién Secundaria Obligatoria.

Resultados pruebas extraordinarias ESO para expediente Nombre APELLIDO1 APELLIDO2 N2 GIR: Pag__ de
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ANEXO XIV

Resultados de las pruebas o actividades personalizadas extraordinarias para la obtencién del titulo de Graduado o
Graduada en Educacién Secundaria Obligatoria para adjuntar al historial académico

Orden ECD XXX, de XXX, por la que se modifica la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su

aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén. BOA (XXX))

Centro: Cédigo centro: O Publico O Privado
Localidad: Provincia: Cadigo postal:

Direccion: Teléfono:

DATOS PERSONALES

Apellidos: Nombre:

Fecha de nacimiento: N2 registro matricula: N2 GIR:

Materias

Curso

Primera convocatoria

afo académico 20__-20__

Segunda convocatoria
afo académico 20__-20__

Calificacion

Calificacion

Elalumno o la alumna:

Propuesta de expedicion del Titulo de Graduado o Graduada en Educaciéon Secundaria Obligatoria con fecha __ de

de__. (si procede)

ha finalizado en este centro los estudios de Educacion Secundaria Obligatoria,
alcanzando los objetivos correspondientes y adquiriendo las competencias clave, por lo que retne las condiciones necesarias para que le sea expedido el Titulo de
graduado o graduada en Educacion Secundaria Obligatoria.

ve Be:

La direccién

Fdo.:

En

,a de de

(Sello del Centro)

La persona responsable de la secretaria

Fdo.:

Este documento de resultados se adjuntard al historial académico de Educacidn Secundaria Obligatoria.

Resultados pruebas extraordinarias ESO para historial

Nombre APELLIDO1 APELLIDO2

N2 GIR: Pag__de__




