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Orden del Consejero de Educaciéon, Cultura y Deporte, por la que se modifica la
Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueba el curriculo y las
caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y se
autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de
Aragén

El Estatuto de Autonomia de Aragén, aprobado mediante la Ley Organica
5/2007, de 20 de abril establece que corresponde a la Comunidad Auténoma la
competencia compartida en enseflanza en toda su extensién, niveles y grados,
modalidades y especialidades, que, en todo caso, incluye la ordenacién del sector de la
ensefianza y de la actividad docente y educativa, su programacion, inspeccion vy
evaluacion; el establecimiento de criterios de admision a los centros sostenidos con
fondos publicos para asegurar una red educativa equilibrada y de -caracter
compensatorio; la promocion y apoyo al estudio; la formacién y el perfeccionamiento del
personal docente; la garantia de la calidad del sistema educativo, y la ordenacion,
coordinaciéon y descentralizacién del sistema universitario de Aragdn con respeto al
principio de autonomia universitaria.

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, en adelante LOE, aborda una
renovacién del sistema educativo. Endesarrollo de esta ley se aprueba el Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo por el quese establecen la ordenacidon y las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, que tiene caracter basico. EsteReal
Decreto recoge en su disposicion final tercera el calendario de implantacién del curriculo
de la Educacién Secundaria Obligatoria durante el curso 2022-2023. En desarrollo de
este, la Comunidad Autébnoma de Aragdn aprob6 la Orden ECD/1172/2022, de 2 de
agosto, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicasde la evaluacién de la
Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacién enlos centros docentes de
la Comunidad Auténoma de Aragon, cuya elaboracion se tramitoé por el procedimiento
de urgencia, con fundamento en la citada disposicion final tercera del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo.

Habiéndose aplicado durante el presente curso escolar la Orden
ECD/1172/2022, de 2 agosto, se ha detectado la necesidad de completar y, en algunos
casos, aclarar o matizar algun aspecto advertido en el articulado y en los anexos que
tiene que ver con la evaluacion y la titulacion del alumnado en el presente curso escolar.
Dichos anexos deben actualizarse con la intencién de que los centros docentes aborden
correctamente la evaluacién en el ultimo trimestre del curso 2022-2023.

Asimismo, con el fin de proteger el patrimonio linguistico aragonés y la regulacion del
uso del aragonés y el catalan en los centros docentes autorizados se requiere matizar
lo establecido en el articulo 61 de la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, al respecto
con el fin de garantizar el derecho a recibir la ensefianza de las lenguas y sus
modalidades linglisticas propias de Aragén en las zonas de uso histérico.
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Por otra parte, y fruto de la aplicacion exhaustiva de los diferentes curriculos de
dicha orden, han aparecido ciertos desajustes que han de ser matizados y, en algun
caso se ha constatado la necesidad de afiadir uno nuevo, como el de la materia de
Atencién Educativa para la correcta redacciéon de los diferentes documentos
organizativos de los centros educativos.

En cumplimiento de nuestro Estatuto de Autonomia y en aplicacion del ambito
de competencias autonémico, el modelo educativo que plantea la Comunidad Autbnoma
de Aragédn, establecido en la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se
aprueba el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Secundaria
Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad
Autébnoma de Aragén y que desarrolla la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria,
adaptando estas ensefanzas a las peculiaridades de nuestra Comunidad Auténoma,
debe ser actualizado, corregido y reforzado para asegurar un desarrollo integral del
alumnado en esta etapa educativa.

En cuanto a la evaluacion, la modificacion de la Orden ECD/1172/20222, de 2 de
agosto, revisa y matiza ciertos desajustes que han aparecido en la misma, y en especial,
en los documentos e informes de evaluacion prescriptivos para regularla en la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria. Dichos documentos de evaluaciéon, ademas de los
procesos de informacion que deben establecerse con los padres, madres y
representantes legales han de ser utilizados por los centros educativos, habiendo sido
adaptados para su incorporaciéon a las aplicaciones informaticas del Departamento de
Educacion, Cultura y Deporte de la Comunidad Autbnoma de Aragon.

Como parte de la autonomia de los centros y con el objetivo de potenciar las
variedades linglisticas propias de la Comunidad en las zonas de habla aragonesa y
catalana de Aragodn y el aprendizaje de estas lenguas y modalidades linguisticas propias
de la Comunidad a través de ensefianzas o proyectos linglisticos, se ha visto
imprescindible matizar la posibilidad de la oferta por la obligatoriedad de la misma, sin
perjuicio de lo establecido en el horario de dicha etapa, regulado en el anexo Il y en las
condiciones establecidas en el articulo 12 de la Orden ECD/1172/20222, de 2 de agosto.

Asimismo, deben matizarse algunos aspectos percibidos en los diferentes
curriculos de las materias, para favorecer una correcta aplicacion de los mismos por
parte del profesorado en las aulas. Ademas, se incluye el de la materia de Atencion
Educativa. Dicha materia, y con el objetivo del derecho que asiste al alumnado a que su
rendimiento escolar sea valorado conforme a criterios de plena objetividad, cuenta con
un curriculo que integra todos los elementos curriculares que establece la LOE.

Para la elaboracién y tramitacion de la presente Orden han sido tenidos en cuenta
los principios de buena regulacion previstos en el articulo 129 de la Ley 39/2015, de 1
de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones Publicas
y en el articulo 39 del texto refundido de Ley del Presidente o Presidenta y del Gobierno
de Aragén aprobado mediante DecretolLegislativo 1/2022, de 6 de abril, del Gobierno de
Aragén. En particular se ha atendido a los principios de necesidad, eficacia y
proporcionalidad, dado que la iniciativa normativa esta justificada por la razédn de interés
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general que se persigue y ademas se constituye como instrumento adecuado, conforme
a la normativa expuesta, para la implantacién de las medidas educativas que pretende,
repercutiendo finalmente en beneficio del alumnado y de la comunidad educativa,
atendiendo por tanto al principio de eficacia. En el mismo sentido se cumple el principio
de eficiencia ya que no se incurre en cargas administrativas y se produce un uso
adecuado de los medios puestos a disposicion de la Administracién de la Comunidad
Autébnoma de Aragon, efectuando una adecuada racionalizacion de los recursos
publicos disponibles. Al principio de transparencia se da igualmente cumplimiento
conforme a lo dispuesto en la Ley 8/2015, de 25 de marzo, de Transparencia de la
Actividad Publica y Participacion Ciudadana de Aragén, habiéndose dado la
correspondiente publicidad a los documentos que han sido emitidos en cada una de las
fases del procedimiento de elaboracién normativa. Asimismo, la norma se enmarca en
el ordenamiento juridico vigente, atendiendo asi a la necesaria seguridad juridica que
debe darse en toda aprobacion normativa, y su contenido responde a una redaccién
clara y concisa, utilizando a su vez un lenguaje integrador y no sexista. Finalmente, se
ha dado cumplimiento a lo sefialado en el articulo 19.2 de la Ley 7 /2018, de 28 de junio,
de igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres en Aragon.

Durante el proceso elaboracién de esta norma se han realizado los tramites de
informacion publica y audiencia a los interesados y a las interesadas. Ha emitido informe
la Secretaria General Técnica del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, el
Consejo Escolar de Aragén y la Direccion General de Servicios Juridicos del Gobierno
de Aragén.

En su virtud, de conformidad con todo lo anterior, de acuerdo con el dictamen del
Consejo Consultivo de Aragén y en el uso de las atribuciones conferidas por el articulo
1.2.i)) y 1.2. 1) del Decreto 108/2020, de 11 de noviembre, del Gobierno de Aragdn, que
establece la estructura organica del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte,

ACUERDO

Articulo unico. Modificacion de la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por
laque se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacion
Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la
Comunidad Auténoma de Aragon.

Uno. Se da una nueva redaccion al apartado 4, b) del articulo 11:
“De entre estas materias, el alumnado cursara una de ellas:

- Cultura Clasica.

- Economia social.

- Iniciacion a la Filosofia.

- Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés o Catalan. En los centros que se
encuentren autorizados por el departamento competente en materia de educaciéon
no universitaria, el alumnado podra cursar esta materia, ademas de otra optativa
del apartado 4, b), segun lo establecido en el articulo 61 y en el anexo Ill de esta
Orden.

- Programacion y Robatica.
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- Segunda Lengua Extranjera.”

Dos. Se da una nueva redaccién al apartado 4, c¢) del articulo 11:
“De entre estas materias, el alumnado cursara una de ellas:

- Artes Escénicas y Danza.

- Cultura y Patrimonio de Aragén.

- Cultura Cientifica.

- Cultura Clasica .

- Filosofia.

- Lenguas Propias de Aragon: Aragonés o Catalan. En los centros que se
encuentren autorizados por el departamento competente en materia de educacion
no universitaria, el alumnado podra cursar esta materia, ademas de otra optativa
del apartado 4, c), segun lo establecido en el articulo 61 y en el anexo Il de esta
Orden.

- Matematicas para la toma de decisiones.
- Oratoria y Escritura.”
Tres. Se da una nueva redaccion al apartado 5 del articulo 14:

“En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando el progreso del
alumnado no sea el adecuado, se estableceran las actuaciones de intervencion
educativa generales. Estas actuaciones generales deberan adoptarse tan pronto se
detecten las dificultades y estaran dirigidas a garantizar la adquisicién de descriptores
operativos sefialados para la ensefianza basica en el Perfil de salida. El profesorado
recogera informacion de manerapermanente acerca del proceso de ensefianza y de
aprendizaje de su alumnado con especial atencidén a los objetivos, competencias
especificas y criterios de evaluacion.

Los procedimientos e instrumentos de evaluacion utilizados deberan permitir la
constatacion de los progresos realizados por cada alumna y por cada alumno, teniendo
en cuenta su particular situacion inicial y atendiendo a la diversidad de capacidades,
actitudes y ritmos de aprendizaje.”

Cuatro. Se da una nueva redaccioén al apartado 8 del articulo 27:

“1 En cualquier caso, todo el alumnado recibira, al concluir su escolarizaciéon en
la Educacion Secundaria Obligatoria, un certificado académico oficial, segun el modelo
del anexo X, en la que constara el numero de afos y materias cursadas, asi como las
calificaciones obtenidas, y el nivel de adquisicion de lascompetencias clave de la etapa
establecidas y definidas en el Perfil de salida.

2 El nivel de adquisicién de las competencias clave definidas en el Perfil de salida
se expresara en los términos de “iniciado”, “en desarrollo”, “adquirido” y “adquirido
plenamente”.

3 Con el objetivo de determinar el grado de desempefio de una competencia,
se establecen los siguientes elementos:

a) grado de autonomia, diferenciando, entre aquellas acciones que se realizan
con el apoyo del docente o de la docente con la ayuda de recursos concretos

b) la capacidad de abstraccion y conceptuacion que presenta el alumnado en el
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desarrollo de la accion propuesta.

c) nivel de creatividad, estableciendo diferencias entre las acciones que se llevan
a cabo de manera creativa frente a las que se desarrollan de manera ajustada
al modelo de partida.

d) capacidad para trasladar lo aprendido a distintos contextos.
e) grado de perfeccion del resultado obtenido.
f) motivacién con la que se realizala tarea.”

Cinco. Se anade un apartado 9 al articulo 27:

“La superacion de la totalidad de los ambitos incluidos en un ciclo de grado
basico conducira a la obtencion del titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria. Para favorecer la justificacion en el ambito laboral de las competencias
profesionales adquiridas, el alumnado al que se refiere este apartado recibira
asimismo el titulo de Técnico Basico en la especialidad correspondiente”

Seis. Se da una nueva redaccion al apartado 1 del articulo 28:

“Como establece el articulo 17.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, el
alumnado que, una vez finalizado el proceso de evaluacién de cuarto curso de
Educacion Secundaria Obligatoria, no haya obtenido el titulo de Graduado o Graduada
en Educacion Secundaria Obligatoria dispondra, durante los dos afios siguientes, de
una convocatoria anual de pruebas o actividades personalizadas extraordinarias para
superar las materias pendientes. Con caracter general, sera requisito para la realizacién
de estas pruebas o actividades personalizadas extraordinarias tener, al menos,
dieciocho afnos o cumplir esa edad dentro del afio natural de realizacién de las mismas,
teniendo en cuenta asimismo la prolongacién excepcional de la permanencia en la etapa
que se prevé en el articulo 19.

Estas pruebas o actividades personalizadas extraordinarias seran promovidas y
realizadas por cada centro docente para su propio alumnado. La solicitud se realizara, con
caracter general, en el centro educativo de la Comunidad Auténoma de Aragén en el que
el alumnado haya estado matriculado en el ultimo curso de la etapa.

Siete. Se da una nueva redaccion al apartado 3 del articulo 28

‘Los interesados y las interesadas deberan solicitar la realizacidbn de estas
pruebas o actividades personalizadas extraordinarias en la primera quincena del mes
de noviembre segun el modelo que se recoge en el anexo Xll de esta Orden. La solicitud
se presentara en la secretaria del centro en que el alumnado estuvo matriculado el Ultimo
curso, sin perjuicio de lo dispuesto en el articulo 16.4, referido a Registros, de la Ley
39/2015, de 1 de octubre, debiendo los centros docentes publicar la relacién de
admitidos o admitidas y excluidos o excluidas con las causas de su exclusiéon”.

Ocho. Se da una nueva redaccion al apartado 5 del articulo 28:

“Las calificaciones de las pruebas o actividades personalizadas extraordinarias,
expresadas en los términos que recoge el articulo 17 de esta Orden, se haran constar
en el acta de evaluacién correspondiente, para lo que se utilizara el modelo de acta que
se recoge en el anexo V de esta Orden, debidamente adaptado. Asimismo, se
incorporaran al expediente académico del alumno o de la alumna y a su historial
académico los correspondientes anexos Xlll y XIV de esta Orden, figurando en ellos las
calificaciones obtenidas en las pruebas o actividades personalizadas extraordinarias
realizadas, asi como, en su caso, la propuesta de expedicion del titulo de Graduado o
Graduada en Educacién Secundaria Obligatoria”.
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Nueve. Se da una nueva redaccion al apartado 2, d) del articulo 30:

“d) Consejo orientador para todo el alumnado al finalizar los cursos de 2° ESO,
4° de ESO, cuando se derive a un ciclo formativo de grado basico o al concluir la
escolarizacién obligatoria y en el resto de cursos siempre que se proponga la derivacion
a programas de atencién a la diversidad (anexo XI).”

Diez. Se elimina el apartado 2, e) del articulo 30, pasando los apartados 2 f), 2
g)y 2 h) a ser los apartados 2 €), 2f) y 2 g).

Once. Se da una nueva redaccion al apartado 2, f) del articulo 30:

“f) Solicitud de realizacion de pruebas o actividades personalizadas extraordinarias
para la obtencion del titulo de Graduado o Graduada en Educacion Secundaria Obligatoria
(anexo XII)”.

Doce. Se da una nueva redaccion al apartado 2, g) del articulo 30:

“g) Resultados de las pruebas o actividades personalizadas extraordinarias para
la obtencion del titulo de Graduado o Graduada en Educacidén Secundaria Obligatoria
para adjuntara al expediente académico (anexo XIII)”.

Trece Se da una nueva redaccion al apartado 2, h) del articulo 30:

“h) Resultados de las pruebas o actividades personalizadas extraordinarias para
la obtencion del titulo de Graduado o Graduada en Educacion Secundaria Obligatoria
para adjuntar al historial académico (anexo XIV)".

Doce. Se da una nueva redaccion al apartado 1 del articulo 32:

“El expediente académico recogera, junto con los datos de identificacién del
centro, los del alumnado, asi como la informacién relativa a su proceso deevaluacion.
Se abrira en el momento de incorporacion al centro y recogera los resultados de la
evaluacién de las diferentes materias o ambitos, las decisiones de promociéon y
titulacion, las actuaciones de intervencién educativa generales y especificas que se
hayan adoptado para el alumnado y, en su caso, la fecha de entrega de la certificacion
de haber concluido la escolarizacion obligatoria a la que se refiere el articulo 30. Del
mismo modo, recogera el numero GIR o el del programa informatico académico que lo
sustituya, en el caso de los centros sostenidos con fondos publicos,el numero de registro
de matricula y el numero de expediente del alumnado. Este ultimose configurara con el
cbdigo del centro, constituido por ocho digitos, mas el numero deregistro de matricula
con seis digitos, para lo cual este ira precedido de tantos ceros como se precisen. Asi,
el numero de expediente debera constar de catorce digitos en todos los casos y se
trasladara a los documentos de evaluacion que correspondan.”

Trece. Se da una nueva redaccién al apartado 2 del articulo 34:

“El historial académico llevara el visto bueno del director o de la directora y tendra
valor acreditativo de los estudios realizados. Como minimo, recogera los datos
identificativos del alumnado, entre los que figurara el numero GIR o el del programa
informatico académico que lo sustituya, en el caso delos centros sostenidos con fondos
publicos, las materias o ambitos cursados en cada uno de los afnos de escolarizaciéon y
los resultados de la evaluacion obtenidos en cada curso en lasdiferentes materias o
ambitos. Asi mismo, se incluiran las medidas curriculares y organizativas aplicadas, las
decisiones sobre promocion al curso siguiente o permanencia y titulacién y la fecha en
que se adoptaron, ademas de la informacion relativa a los cambios de centro. Debera
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figurar, asi mismo, indicacion de las materias o ambitos que se han cursado con
adaptaciones curriculares significativas (ACS) o conaceleracion parcial del curriculo
(APC).”

Catorce. Se da una nueva redaccién al apartado 3 del articulo 34:

“Con el fin de garantizar la autenticidad del historial académico de la Educacion
Secundaria Obligatoria y facilitar su archivo y custodia, deberan figurar al pie de cada
una de las paginas numeradas los siguientes datos: Apellido o apellidos, nombre;
numero GIR o el del programa informatico académico que lo sustituya, en el caso de los
centros sostenidos con fondos publicos, numero de expediente. El secretario o la
secretaria del centro debera firmar de manera autografa todas las paginas que
constituyen el historial académico. En la ultima pagina, ademas de la firma del secretario
o de la secretaria, llevara el visto bueno del director o de la directora certificando el
documento.”

Quince. Se elimina el apartado 7 del articulo 34, pasando el apartado 8 a ser

el 7.

Dieciséis. Se da una nueva redaccion al apartado 1 del articulo 35:

“En el caso de que el alumnado se traslade a otro centro antes de finalizar la
etapa, el centro de origen debera remitir al de destino, y a peticion de este, el informe
personal por traslado, junto al historial académico, segun el modelo recogido en el anexo
VII, acreditando que los datos que contiene concuerdan con el expediente académico
que se guarda en el centro. La remision de documentos se efectuara con la mayor
agilidad posible y, en todo caso, en un plazo no superior a quince dias a partir de la
fecha en que se reciba la solicitud. El centro receptor abrira el correspondiente
expediente académico. La matriculacién adquirira caracter definitivo una vez recibida el
historial académico.

Diecisiete. Se da una nueva redaccién al apartado 3 del articulo 35:

3. El informe personal por traslado, que incluira la referencia a la norma que
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria para la Comunidad
Auténoma de Aragon, sera elaborado y firmado por el secretario o secretaria con el visto
bueno del director o la directora a partir de los datos facilitados por el resto del
profesorado de las materias o ambitos correspondientes y, en su caso, por el
Departamento, Equipo o Servicio de Orientacion del centro.

Dieciocho. Se elimina el apartado 6 del articulo 35.
Diecinueve. Se incorpora el apartado 6 al articulo 36:

“Las actuaciones generales individuales seran recogidas por los centros educativos
en los sistemas informaticos de gestion y en el expediente del alumnado. El analisis y
valoracion de las actuaciones llevadas a cabo, asi como la toma de decisiones sobre su
continuidad o la necesidad de implementacién de nuevas actuaciones se llevaran a cabo
en las juntas de evaluacion.

Se informara a las familias o representantes legales de las decisiones y acuerdos
adoptados, asi como de las actuaciones a desarrollar y del seguimiento de las mismas,
teniéndose en cuenta la normativa que regule la atencion a la diversidad y al alumnado.

Veinte. Se da una nueva redaccioén al articulo 40:

“1. Tras la evaluacién psicopedagogica previa, se podra flexibilizar la escolarizacion del
alumnado con altas capacidades intelectuales, de forma que pueda anticiparse un curso
el inicio de la escolarizacién en la etapa o reducirse un curso la duracién de la misma,
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cuando se prevea que esta sea la actuacion especifica mas adecuada para el desarrollo
de su equilibrio personal y su socializacion.

2. La aceleracion parcial del curriculo (APC) implica la evaluacién del alumno o de la
alumna con referencia a los criterios del nivel educativo superior al que esta escolarizado,
referidos a las materias u ambitos objeto de la aceleracion, debiendo quedar esta
circunstancia consignada en los documentos oficiales de evaluacién. Si en el proceso de
evaluacién continua se considerara inadecuada esta medida para el desarrollo personal,
social o académico del alumno o de la alumna, dejara de tener efecto y sera evaluado o
evaluada respecto a los criterios de evaluacién de su nivel, siendo los padres, las madres
o los y las representantes legales debidamente informados o informadas. El alumnado
que tenga autorizada una aceleracion parcial del curriculo debera estar matriculado en
los dos niveles en los que curse materias. En cuanto a la calificacion de la materia en la
que se realiza una aceleracion parcial por primera vez, sera la misma tanto en el curso
en el curso inferior como en el acelerado. En los casos de cambio de etapa, la
coordinaciéon docente cobra mayor importancia, especialmente en los casos que implique
matricula en dos centros educativos. Los padres, las madres o los y las representantes
legales y el alumnado seran informados de las caracteristicas de esta actuacion
especifica y de sus implicaciones.

3. Las calificaciones del alumnado se haran constar en las actas finales de cada uno de

los cursos de la etapa, adjuntando una diligencia en la que se indique que el alumno o la

alumna son sujetos de flexibilizacion del curriculo, citando la autorizacion administrativa
correspondiente, incorporando una copia de la misma al expediente del alumno o de la
alumna.

4. Se podran realizar adaptaciones curriculares de ampliacion (ACA) cuando se
modifiquen los elementos del curriculo de las diferentes materias, ampliando las
competencias especificas, los criterios de evaluacion y saberes basicos incorporando
parte de los programados para dicha materia en el curso inmediatamente superior. Dichas
adaptaciones se realizaran en base a la concrecidn, agrupamiento y secuenciacion dentro
de cada curso de los saberes basicos y de los criterios de evaluacién de las unidades
didacticas.

5. La evaluacion y calificacién del alumnado con adaptacion curricular de ampliacién, se
realizara con los criterios de evaluacion recogidos en la misma, quedando consignadas
las calificaciones con las siglas ACA, en los documentos oficiales de evaluacién del centro
y en la plataforma digital establecida, adjuntando una diligencia en la que se indique que
el alumno o la alumna son sujetos de flexibilizacién del curriculo, citando la autorizacién
administrativa correspondiente, incorporando una copia de la misma al expediente del
alumno o de la alumna.

Veintiuno. Se da una nueva redaccion al apartado 4 del articulo 41:

“Al finalizar los cursos de 2° y 4° de ESO, cuando se derive a un ciclo formativo
de grado basico o al concluir la escolarizacion obligatoria, se entregara a los padres, las
madres, o los y las representantes legales o, en su caso, al alumnado, un consejo
orientador, segun el modelo recogido en el anexo Xl de esta Orden. Dicho consejo
incluira un informe sobre el grado de logro de los objetivos y de adquisicion delas
competencias correspondientes, asi como una propuesta a los padres, las madres, o los
y las representantes legales o, en su caso, al alumnado, de la opcién académica,
formativa o profesional mas adecuada para continuar su formacién, que podra incluir la
incorporacién a programas de atencion a la diversidad o a ciclos formativos.

Veintidés. Se da una nueva redaccion al apartado 1 del articulo 61:

‘Los centros autorizados por el Departamento competente en materia de
educacioén no universitaria a impartir ensefianzas de lenguas y modalidades linguisticas
propias de la Comunidad Autbnoma de Aragdn ofertaran el area de conocimiento de
Lenguas Propias de Aragon (aragonés o catalan), acogiéndose a lo establecido en el
articulo 12 de la Ley 3/2013, de 9 de mayo, de uso, proteccidon y promocién de las
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lenguas y modalidades lingiisticas propias de Aragon, y al horario previsto en el anexo I
de la Orden, en las condiciones establecidasen el articulo 10 de esta Orden.”

Veintitrés. Se afiade un apartado 4 a la Disposicion adicional décima:

“La superacion de la totalidad de los ambitos incluidos en un ciclo de grado basico
conducira a la obtencion del titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria”.

Veinticuatro. Se incorpora en el anexo Il el curriculo de la materia Atencién
educativa, que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veinticinco. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia Geografia e
Historia, que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veintiséis. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia Cultura y
Patrimonio de Aragén, que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veintisiete. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia Lengua Propias
de Aragon (Catalan), que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veintiocho. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia de la materia
Lengua Propias de Aragén (Aragonés), que se incorpora adjunto a esta Orden.

Veintinueve. Se modifica en el anexo Il el curriculo de la materia de la materia
Primera Lengua Extranjera (Francés), que se incorpora adjunto a esta Orden.

Treinta. Se modifica el anexo IV (Expediente académico), que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Treinta y uno. Se modifica el anexo V (Actas de evaluacion), que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Treinta y dos. Se modifica el anexo VI (Historial académico), que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Treinta y tres. Se modifica el anexo VIl (Informe personal por traslado), que se
incorpora adjunto a esta Orden.

Treinta y cuatro. Se modifica el anexo VIl (Informe personal por traslado), que
se incorpora adjunto a esta Orden.

Treinta y cinco. Se modifica el anexo Vlll.a (Informe de resultados de la
evaluacion final) que se incorpora adjunto a esta Orden.

Treinta y seis. Se modifica el anexo VIIl.b (Inventario de calificaciones) que se
incorpora adjunto a esta Orden.

Treinta y siete. Se elimina el anexo IX (Boletin informativo) que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Treinta y ocho. Se modifica el anexo X (Certificado académico oficial que se
incorpora adjunto a esta Orden.

Treinta y nueve. Se modifica el anexo XlI (Consejo orientador), que se incorpora
adjunto a esta Orden.

Cuarenta. Se elimina el anexo XII.

Cuarenta y uno. Se modifica el anexo XllI (Solicitud de pruebas extraordinarias),
pasando a ser el anexo Xll, que se incorpora adjunto a esta Orden.

Cuarenta y dos. Se modifica el anexo XIV (Resultados de las pruebas
extraordinarias para adjuntar al expediente académico), pasando a ser el anexo XllI,
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que se incorpora a esta Orden.

Cuarenta y tres. Se modifica el anexo XV (Resultados de las pruebas
extraordinarias para incluir en el Historial académico), pasando a ser el anexo XIV, que
se incorpora a esta Orden.

Disposicion final unica. Entrada en vigor.

Esta Orden entrara en vigor el dia siguiente al de su publicacion en el Boletin
Oficial de Aragén.

Zaragoza, a fecha de la firma electrénica.

El Consejero de
Educacion, Culturay
Deporte,
FELIPE FACI LAZARO
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CULTURA Y PATRIMONIO DE ARAGON

El término Aragdn da nombre a una entidad territorial que ha ido cambiando a lo largo del tiempo y, por eso mismo,
es imposible hacer una foto fija que le haga justicia. Aragén debe ser estudiado como una realidad cambiante en el
espacioy en el tiempo, entendiendo que su presente es el resultado de muchos siglos de evolucion.

La materia Cultura y Patrimonio de Aragdn enfoca su estudio desde una perspectiva multidisciplinar, que pretende
abarcar un panorama lo mds amplio posible para llegar a comprender los multiples aspectos que configuran la realidad
aragonesa y sus interconexiones. Asi, se ocupara de los retos a los que los aragoneses se han enfrentado recorriendo
todos los territorios que, en algin momento, han formado parte de Aragdn, rastreando su huella a través de los siglos
apoydandose en el patrimonio como testigo y expresion del legado comun.

Para nuestro alumnado, Aragdn es su entorno mas préximo, aquel que constituye su realidad mas cercana y aspiramos
a que lo conozca, lo aprecie, lo valore y se implique en su conservacién. Entendemos que los y las estudiantes deben
construir su conciencia civica y ciudadana sintiéndose parte de un colectivo que se inserta en una realidad mas amplia,
espanola y europea. Para ello deben conocer el territorio, su historia, sus instituciones, su riqueza cultural y
patrimonial o su diversidad, y deben saber apreciar las conexiones que establecen con contextos mas amplios:
espafoles, europeos y mundiales. En un mundo globalizado, es vital que nuestros estudiantes sepan reconocer sus
raices e imbricarlas en el contexto global.

La finalidad de esta materia es contribuir a la aproximacién, el conocimiento y anadlisis de los temas relacionados con
Aragén, desarrollando contenidos esenciales para la mejor comprension de los origenes, la evolucion y la realidad
aragonesa, que ayuden a entender el contexto politico, econdmico y social cambiante en el que se ha ido formando
Aragdn, asi como dotar a la comunidad educativa de un instrumento mas para proporcionarle recursos y posibilidades
didacticas que consoliden en las aulas, bajo la forma de una materia de libre configuracion autonémica, unos
conocimientos que se consideran de vital importancia para el presente y el futuro del alumnado de la Comunidad
Auténoma de Aragdn. Del mismo modo, se pretende fomentar el pensamiento critico y las actitudes tolerantes y
democraticas, asi como competencias interculturales, civicas y ecosociales con el fin de reforzar la cohesidn social, el
sentimiento positivo e inclusivo de pertenencia comun a nivel local, autondmico, nacional y europeo y para fomentar
una actitud responsable y comprometida con el cambio climatico y la defensa del desarrollo sostenible.

Las competencias especificas se han estructurado en torno a los vectores que constituyen los principales centros de
interés en el presente, que definen las estrategias para aprender del pasado y que resultan relevantes para orientar
nuestro futuro. Se pretende destacar el valor funcional y significativo del aprendizaje de la materia Cultura y
Patrimonio de Aragdn y de los saberes que ofrece, dotandolos de un sentido préctico y relacionandolos con el entorno
real del alumnado.

Los criterios de evaluacién conjugan las competencias especificas con los saberes basicos y van orientados al logro de
los objetivos y de las competencias clave. Suponen, por tanto, una adaptacidon de las metodologias y acciones
educativas para este tipo de aprendizaje por parte del alumnado, utilizando estrategias en las que ejerciten tanto los
procesos instrumentales como las actitudes. En cuanto a la metodologia, la ensefianza y aprendizaje de la materia no
debe consistir en una mera exposicién programatica de temas y cuestiones, sino, mas bien, en la generacién de una
experiencia real de descubrimiento en la que se invite al alumnado a la investigacion a través del planteamiento de
retos y problemas relacionados con su realidad, impulsando el uso de diversas fuentes con rigor y honestidad, el
pensamiento critico y la construccidn rigurosa de sus propios posicionamientos personales. Todo ello implica disponer
de nuevos instrumentos para valorar un conjunto amplio y diverso de acciones, teniendo en cuenta la diversidad e
individualidad del alumnado.

Los saberes basicos estdn estructurados en tres bloques: “Aragdn en el tiempo”, “Aragdn en el espacio” y “Patrimonio
artistico y cultural de Aragdn” y estdn vinculados con los de otras materias como Geografia e Historia, Lengua
Castellana y Literatura, Musica, Educacidn plastica, visual y audiovisual, Lenguas propias: aragonés, Lenguas propias:
cataldn. El marco cronoldgico que abarcan se extiende desde la Prehistoria hasta el siglo XVII. En el planteamiento del
primer bloque puede apreciarse una orientacidn cronoldgica, con la que el profesorado esta mas familiarizado, pero
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también tematica, ya que los distintos periodos histéricos estdn planteados como procesos en los que los diferentes
aspectos van evolucionando. En el segundo bloque se plantean cuestiones relacionadas con la geografia, centrandose
en el analisis del espacio, sus usos, instituciones, ordenacion territorial, etcétera. El ultimo bloque se centra en
cuestiones sobre cultura y patrimonio. Los tres deben entenderse como distintas maneras de acercarse al andlisis de
un Unico objeto de estudio: Aragdn. Por eso, es importante activar saberes, de forma que los unos se apoyen en los
otros, teniendo siempre como marco de referencia el espacio y el tiempo, analizando la cultura y el patrimonio en su
contexto.

El enfoque competencial de la materia abre nuevas oportunidades y posibilidades para crear escenarios de aprendizaje
mas activos, en los que dotar de mayor protagonismo al alumnado, que permitan el trabajo en equipo, los procesos
de indagacion e investigacion, la creatividad y la transferencia del conocimiento adquirido a nuevos contextos. Tal
enfoque y dichos escenarios son, también, el marco adecuado para plantear propuestas interdisciplinares con las que
trabajar de manera coordinada con otras dreas de conocimiento estrechamente vinculadas con la materia, de manera
que se facilite la interconexidn de los saberes y se permita que se afiancen. En el centro de atencién debe primar el
ejercicio de una ciudadania informada y consciente, critica con respecto a la desigualdad y las expectativas no
cumplidas, asi como la consecucién de un alumnado respetuoso que destaque la importancia de la convivencia y de
las actitudes dialogantes y tolerantes, comprometido con la mejora de la comunidad y con el cuidado del entorno.

I. Competencias especificas
Competencia especifica de la materia Cultura y Patrimonio de Aragoén 1:

CE.CPA.1. Indagar, argumentar y elaborar productos originales en diversos formatos y soportes de forma creativa,
utilizando herramientas digitales o analdgicas diversas y buscando fuentes fiables valorando su procedencia,
contrastando su veracidad y haciendo un anlisis critico sobre las mismas para desarrollar un pensamiento critico,
respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccién de la propia identidad.

Descripcién

Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre cuestiones geograficas, histdricas, artisticas, linglisticas y
literarias y sociales que resulten relevantes, desde lo aragonés a lo global, contribuird a desarrollar un pensamiento
critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccion de la propia identidad.

Las destrezas y los procesos asociados a la busqueda, seleccion y tratamiento de la informacidn son instrumentos
imprescindibles en toda situacion de aprendizaje en el contexto de la sociedad del conocimiento. Entrenar y ejercitar
esta competencia resulta esencial para la adquisicién e incorporacién de datos, contenidos y saberes, lo que implica
el desarrollo de estrategias asociadas a la utilizacion de sistemas de busqueda, bases de datos y plataformas de
recursos en entornos digitales accesibles al alumnado, ademas de la utilizacién de otro tipo de documentos y fuentes
geograficas, histdricas, literarias o artisticas vinculados a Aragdn. También permite valorar e interpretar las fuentes y
el uso veraz, confiable y seguro de las mismas. Incluye procesos basicos de lectura comprensiva, critica de fuentes, y
manejo, organizacion y clasificacion de datos, a través de la elaboracién de recursos propios mediante la generacion
de bases de datos y tablas, asi como estrategias adecuadas para conectar y organizar la informacién compartida, tanto
en entornos individuales como colectivos. Ademas, contribuye al disefio de esquemas para establecer relaciones y
conexiones, a la redaccidon de textos de sintesis y al desarrollo de otros procesos y productos en distintos formatos
que permitan el aprovechamiento y utilizacidon contextualizada de la informacién recabada para la generacion y
transferencia de conocimiento.

El alumnado debe a su vez respetar la autoridad de las fuentes orales transmitidas de generacidon en generacion,
implicando en su aprendizaje a distintos miembros de su contexto familiar y social. El patrimonio inmaterial sera
analizado no desde el punto de vista del observador pasivo, sino del protagonismo que el propio alumnado ejerce
como miembro del grupo social al que pertenece.

Vinculacion con otras competencias
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Esta competencia se relaciona con todas las competencias internas (CE.CPA.2, CE.CPA.3, CE.CPA.4, CE.CPA.5, CE.CPA.6)
puesto que el andlisis histérico (incluyendo la perspectiva de género), artistico, geografico, literario y del patrimonio
en general requiere de una interpretacion adecuada de las fuentes.

En cuanto a las competencias externas, esta vinculada con las materias linglisticas de Lengua Castellana y Literatura
(CE.LCL.2, CE.LCL.4, CE.LCL.6, CE.LCL.8) y Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés y Catalan (CE.LPA.1y CE.LPC.6) ya que
es necesario que los estudiantes sean capaces de hacer una lectura critica y profunda de las fuentes para desentranar
los contenidos y las diferentes interpretaciones que ofrecen. Ademds, con CE.LCL.3, CE.LCL.5 y CE.LCL.10 porque el
alumnado debe ser capaz de producir textos con coherencia, cohesién, utilizando un registro adecuado y un lenguaje
que esté al servicio de la convivencia democratica.

Con Geografia e Historia esta relacionada (CE.GH.1, CE.GH.2, CE.GH.5 y CE.GH.7) ya que en ambas materias se pretende
que el alumnado sea capaz de investigar y de sacar conclusiones que le permitirdn entenderse como un individuo
integrado en un colectivo con un pasado y un patrimonio comun. Con Matematicas esta relacionada (CE.M.6) ya que
algunas fuentes incluyen tablas de datos u otros elementos que requieren conocimientos matematicos para su analisis.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5,
STEM 1, STEM2, STEM4, CC1, CC2 y CC3, CD1, CD2, CD3, CCEC3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3.

Competencia especifica de la materia Cultura y Patrimonio de Aragoén 2:

CE.CPA.2. |dentificar y analizar las raices de la nacionalidad histérica de Aragdn y de la identidad aragonesa, con
perspectiva histoérica, identificando y conociendo la evolucién, de las instituciones, los simbolos, el derecho foral y la
culturay las lenguas propias de Aragén (Aragonés y Catalan), asi como sus modalidades linglisticas, para construir una
conciencia civica y ciudadana que fortalezca los lazos de pertenencia y la cohesién social.

Descripcion

Aragén es el entorno mas préximo y que constituye la realidad mds cercana al alumnado. Conocer el territorio, el
patrimonio y su historia es uno de los elementos clave para construir una conciencia civica y ciudadana que fortalezca
los lazos de pertenencia y la cohesidn social. En este sentido, es importante que el alumnado pueda describir el origen
y la evolucién de la identidad aragonesa a lo largo de la historia, identificando los principales hechos histéricos del
pasado. Debe ser capaz de situar en el tiempo y en el espacio, los hechos mas relevantes de la historia de Aragén hasta
el siglo XVIII, relacionando las realidades del presente y del pasado.

En este proceso es importante reconocer los rasgos propios de nuestros Fueros y su relevancia histérica y social. El
Derecho Foral aragonés ha sido el elemento principal de la formacidn, permanencia y continuidad de la identidad
aragonesa hasta nuestros dias. También es preciso comprender el papel que han tenido en nuestra historia las
instituciones como el elemento mds influyente en la conformacién de un cardcter propio y su vigencia actual.

La identidad propia de los aragoneses y las aragonesas se vincula no sélo con nuestras instituciones y con el derecho
foral, sino también con nuestras tradiciones, costumbres y cultura, siendo relevante el conocimiento de los simbolos
e identificando la lengua aragonesa y la lengua catalana como lenguas propias e histdricas de Aragédn como fuente del
Patrimonio histdrico y cultural aragonés.

En un mundo globalizado, es vital que el alumnado sepa reconocer sus raices, evitando los riesgos de manipulacién o
desinformacién, fortaleciendo el conocimiento de su propia historia, normas, costumbres y tradiciones a través de
fuentes fiables, tomando conciencia de la dimensidn social, histdrica, civicay moral de su propia identidad, respetando
distintos sentimientos de pertenencia y reconociendo las identidades multiples, llegando a concebir la identidad
aragonesa dentro una ciudadania espafiola, europea y global.

Vinculacion con otras competencias
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Esta competencia se relaciona con la competencia interna CE.CPA.1 ya que el andlisis de las fuentes y el uso del método
histérico es imprescindible para el estudio del pasado. También esta vinculada a CE.CPA.3, ya que es fundamental el
conocimiento del espacio para realizar un adecuado analisis histérico y a la CE.CPA.4, puesto que la perspectiva de
género abre nuevos horizontes a la investigacidn histdrica. Por ultimo, estd relacionada con las competencias CE.CPA.5
y CE.CPA.6 en tanto que el arte, la literatura y el patrimonio en general son fuentes esenciales para el conocimiento
del pasadoy, al mismo tiempo, requieren de una adecuada contextualizacion histdrica para su correcta interpretacion.

En cuanto a las competencias externas, existe relacidon con las materias linglisticas de Lengua Castellana y Literatura
(CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5 y CE.LCL.6) y Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés/Catalan (CE.LPA.7, CE.LPC.1
y CE.LPC.6) ya que es imprescindible un adecuado manejo del lenguaje para poder adquirir los conocimientos y realizar
las actividades encaminadas al conocimiento de la Historia. También se vincula esta competencia con las de Geografia
e Historia (CE.GH.3, CE.GH.6, CE.GH.7), ya que promueven el estudio de nuestro pasado como elemento clave en la
construccién de la identidad, buscando rescatar del olvido a las minorias y promoviendo valores de igualdad e
inclusidn, reconociendo la riqueza de la diversidad.

Vinculacion con el Perfil de salida
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC1, CC2, CCEC1.

Competencia especifica de la materia Cultura y Patrimonio de Aragoén 3:

CE.CPA.3. Conocer y analizar la complejidad del espacio geografico aragonés, explicando los desequilibrios territoriales
de Aragdn, su estructura sociolaboral y demografica, evaluando las consecuencias del desarrollo demografico y
econdmico, para impulsar el pensamiento critico, promover el respeto hacia los derechos humanos y fomentar
acciones y actitudes tendentes a defender un desarrollo sostenible.

Descripcion

El descubrimiento y analisis del entorno permite al alumnado identificar sus elementos y relaciones, su equilibrio y
evolucidn. La explicacién multicausal facilita la comprensiéon y la necesaria actitud responsable con vistas a su
conservacion. Si bien es necesario destacar los resultados positivos en ciertos ambitos del progreso, la civilizacién, la
técnica y la cultura, deben también cuestionarse éticamente los efectos del desarrollo tecnoldgico y la globalizacidon
con respecto a la alteracion de los ecosistemas, la competencia por los recursos, la conflictividad internacional, las
migraciones y la despoblacion rural.

Por otro lado, la calidad ambiental de los espacios en los que vivimos determina, en varios sentidos, el presente y el
futuro del alumnado, que debe valorar las posibilidades que se le ofrecen para su desarrollo personal, pero también
las limitaciones para asegurar el mantenimiento y cuidado de dichos espacios, atendiendo a problemas como la
contaminacion y la despoblacion del medio rural. Esta competencia implica también la toma de conciencia acerca de
la gravedad de las consecuencias de la crisis climatica y la exigencia de adoptar conductas respetuosas con la dignidad
de todos los seres vivos, tendente a asegurar un desarrollo sostenible. Debe ademas promover posturas activas y de
participacidn con respecto a la mejora, en general, del entorno, tanto a escala aragonesa como global, y en favor de
un reparto justo, equitativo y solidario de los recursos en un sentido global.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia se relaciona con la competencia interna CE.CPA. 1, ya que el andlisis de las fuentes y el manejo de
informacidn de manera critica es muy importante para el estudio de la Geografia. También esta vinculada a CE.CPA.2,
ya que el conocimiento de los procesos histéricos que atravesd Aragdn permitira explicar algunos cambios
econdmicos, sociales, institucionales y de la estructura productiva. Las CE.CPA.5 y CE.CPA.6 estan también vinculadas
ya que el entorno condiciona la produccidn artistica, literaria y del patrimonio en general.

En cuanto a las competencias externas, existe relacidon con las de Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5 y CE.LCL.6) ya que es imprescindible un adecuado manejo del lenguaje para poder adquirir los
conocimientos y realizar producciones propias en las que se puedan aplicar. También se vincula esta competencia con
las de Geografia e Historia (CE.GH.4, CE.GH.6, CE.GH.7), ya que plantean el conocimiento del entorno como una
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herramienta para construir la identidad fomentando la integracidn, la igualdad, la inclusién y el reconocimiento de la
diversidad. Por ultimo, esta competencia esta relacionada con Matematicas (CE.M.6) ya que requiere de la ayuda del
analisis matematico para interpretar algunas fuentes. Asimismo, se encuentra intimamente relacionada con la materia
de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés/Catalan (CE.LPA.7, CE.LPC.1) por estar circunscritas a unos espacios
geograficos muy localizados.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, STEM4, CD1, CD2,
CC1,CC2,CC4,CE1y CE2.

Competencia especifica de la materia Cultura y Patrimonio de Aragén 4:

CE.CPA.4. Incorporar la perspectiva de género en el analisis de Aragon a través de la contextualizacion de la
investigacion y el andlisis de fuentes diversas, especialmente literarias, artisticas y orales, para promover actitudes en
defensa de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
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Descripcion

La perspectiva de género tiene por objeto comprender cudl es la situacién real de la igualdad entre mujeres y hombres
en el mundo actual, valorar los avances conseguidos y plantear los retos del futuro. En este marco la vision histérica
permite al alumnado analizar las relaciones sociales teniendo presente los mecanismos de poder, dominacion,
subordinaciéon y sumisién. Identificar la ausencia de la mujer, tanto a titulo individual como colectivo, exige explorar
nuevas fuentes, especialmente literarias y artisticas, y también orales. En ellas, y a través del analisis de estereotipos,
simbolos e iconografias relacionados con la mujer y el mundo femenino, en las que se representen espacios,
actividades, roles, conductas, imagenes y modos de vida, se pueden contextualizar temporal y espacialmente las
relaciones de género y visibilizar su presencia en la historia. Todo ello supone también el rescate efectivo y afectivo de
aquellas mujeres que fueron capaces de superar el silencio y el olvido, asi como el papel de la mujer en la transmision
de las tradiciones locales.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia se relaciona con las competencias internas CE.CPA.1, ya que la perspectiva de género requiere no
soélo una actitud sino también el andlisis de fuentes literarias y artisticas; CE.CPA.2, ya que la presencia de las mujeres
en las relaciones sociales desarrolladas en el territorio tiene una importancia destacada en su contexto histdrico.
Asimismo, se vincula con CE.CPA.5 en la medida que se analizan fuentes artisticas y literarias. La relacion con CE.CPA.6
se produce en la medida que valora el patrimonio, material e inmaterial, como un legado de una sociedad que integra
a mujeres y hombres.

En cuanto a las competencias especificas externas existe relacidon con la materia de Lengua y Literatura Castellana
(CE.LCL.2; CE.LCL.4) y la materia de Lenguas Propias de Aragon: Aragonés y Catalan (CE.LPA.1, CE.LPC.6 y CE.LPC.8) ya
que el alumnado debe trabajar las competencias ligadas a la comprension oral y lectora, asi como el andlisis y
contextualizacién de textos histéricos de diversa naturaleza y en multiples soportes, ademas de la competencia digital
y alfabetizacion mediatica e informacional. La vinculacién con la materia de Geografia e Historia se produce en CE.GH.
6, ya que promueve la valoracién de los movimientos en defensa de la igualdad y la inclusidn para reducir estereotipos,
evitar cualquier tipo de discriminaciéon y violencia y reconocer la riqueza en la diversidad.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5, CD1, CPSAA2,
cc2.

Competencia especifica de la materia Cultura y Patrimonio de Aragén 5:

CE.CPA.5. Conocer y comprender el desarrollo diacrénico del arte y la literatura aragonesa en cualquiera de nuestras
tres lenguas —castellana, aragonesa y catalana-, analizando sus peculiaridades y sus conexiones con el desarrollo
artistico y literario hispanico e internacional para fomentar en el respeto hacia la diversidad cultural.

Descripcién

La expresion artistica es un elemento clave para entender las culturas a lo largo de la historia. A través de las diferentes
artes, el ser humano se define a si mismo, aportando sus valores y convicciones, pero también a la sociedad en la que
estd inmerso. Una mirada sobre el arte que desvele la multiplicidad de los puntos de vista y la variacién de los mismos
ayuda al alumnado en la adquisicion de un sentir respetuoso hacia la diversidad cultural.

Resulta asimismo fundamental conocer la produccion literaria, para poder valorar adecuadamente las expresiones
escritas que han contribuido a la identidad a lo largo de la historia, en relacidn a sus vinculaciones con las corrientes
artisticas y literarias nacionales e internacionales. El valor de este legado, conocido a través de fuentes visuales, orales,
escritas, o audibles, sirve para que el alumnado pueda entender la importancia de la conservacion, la preservaciéony
la difusidn del patrimonio artistico comun.

Vinculacion con otras competencias



il

Esta competencia se relaciona con las competencias internas CE.CPA.1 en la medida que el estudio del patrimonio
artistico vy literario exige un analisis critico de las fuentes; CE.CPA.2 y CE.CPA.3, ya que las coordenadas de tiempo y
espacio son clave para poner en valor las producciones artisticas y culturales. Por Ultimo, esta competencia se vincula
con CE.CEPA.4 siendo la perspectiva de género un elemento transversal en el andlisis de cualquier produccidn cultural,
y también con CE.CEPA.6 al tratarse de manifestaciones que generan un patrimonio propio y Unico.

En cuanto a las competencias externas, existe relacidon con las de Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6 y CE.LCL.7) y la materia de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés/Catalan (CE.LPA.3,
CE.LPC.8) ya que es imprescindible un adecuado manejo del lenguaje para poder adquirir los conocimientos y realizar
producciones propias relacionadas con el estudio de obras de arte. Ademads, se promueve la valoracion de los textos
literarios como fuente de placer y conocimiento y como medio para construir la propia identidad lectora y para
disfrutar de la dimensidn social de la lectura. También se vincula esta competencia con las de Geografia e Historia
(CE.GH.6 y CE.GH.7), ya que promueven el estudio de nuestro patrimonio comuin como elemento clave en la
construccion de la identidad, buscando incorporar a las minorias y promoviendo valores de igualdad e inclusidn,
reconociendo la riqueza de la diversidad. Ademas, hay relacién con Educacion Plastica, Visual y Audiovisual (CE.EPVA.1)
ya que muestra interés por el patrimonio como parte de la propia cultura y como testimonio de los valores y
convicciones de cada persona y de la sociedad en su conjunto, al tiempo que incide en la necesidad de su conservacion
y proteccion.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC1, CCEC1, CCEC2, CCL2,
CCL3, CCL4 y CP3.

Competencia especifica de la materia Cultura y Patrimonio de Aragoén 6:

CE.CPA.6. Conocer e identificar el patrimonio material e inmaterial de Aragén, analizando su riqueza y variedad, sus
peculiaridades y sus conexiones con el patrimonio hispanico e internacional, fomentando actitudes de respeto y
conservacion, para desarrollar de una sensibilidad comprometida y responsable con el patrimonio, y de rechazo ante
actitudes incivicas.

Descripcién

El patrimonio aragonés estd integrado por todo aquello que nos configura y nos identifica como aragoneses. Con esta
competencia se busca que el alumnado reconozca el valor tanto del patrimonio material (bienes muebles e inmuebles)
como inmaterial (lenguas propias, tradiciones, folklore, etc.), aprendiendo a sentirlo como propio, respetarlo y
conservarlo como algo vivo e inserto en la cotidianeidad, y prestando especial atencidn al patrimonio natural, asi como
a las iniciativas para su proteccidn. A través del conocimiento del patrimonio aragonés, el alumnado debe asumir el
valor del legado, entendiendo su importancia, asumiéndolo como una riqueza y como fuente de disfrute.

Asimismo, debemos entender el concepto de patrimonio inmaterial como el conjunto de tradiciones o expresiones
vivas heredadas de nuestros antepasados y transmitidas a nuestros descendientes. Una vez establecido el marco
conceptual, se trata de establecer una clasificacién de los distintos elementos que conforman el patrimonio inmaterial
y su expresion en Aragdn, con ejemplos cercanos que inviten a la investigacién individual o en equipo: la tradicién oral,
las lenguas propias de Aragdn (el aragonés y el cataldn de Aragdn), las artes (la musica, el teatro, la danza, la poesia,
el circo y otras artes transmitidas oralmente), los usos sociales, los rituales y actos festivos, el conocimiento y las
practicas relativas a la naturaleza y al universo, los saberes y las técnicas vinculados a los oficios y la artesania
tradicional.

Por ultimo, es preciso identificar el legado histérico como un bien comun, en cuya construccion y puesta en valor debe
participar la comunidad, conservando la memoria colectiva a través del contacto y la solidaridad entre las
generaciones. El patrimonio histérico y cultural adquiere, por lo tanto, una nueva dimensién al contextualizar y al
contrastar sus diferentes significados, asumiendo como una responsabilidad individual y colectiva su conservacién y
su utilizacién para el fortalecimiento de la cohesidn social.



L

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia se relaciona con las competencias internas CE.CPA.1 ya que el estudio del patrimonio requiere el
analisis de las fuentes; CE.CPA.2 y CE.CPA.3, ya que el conocimiento del medio y de los procesos histdricos que en él
se desarrollaron dotaran al estudio del patrimonio del contexto adecuado para interpretarlo. Por ultimo, esta
relacionada con las competencias CE.CPA.5ya que el artey la literatura forman parte esencial del patrimonio aragonés.

En cuanto a las competencias externas, existe relacion con las de Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5y CE.LCL.6) y la materia de Lenguas Propias de Aragdn (Aragonésy Catalan) ya que es imprescindible
un adecuado manejo del lenguaje para poder adquirir los conocimientos y realizar producciones propias relacionadas
con la materia. También se vincula esta competencia con las de Geografia e Historia (CE.GH.6 y CE.GH.7), ya que
promueven el estudio de nuestro patrimonio comin como elemento clave en la construccion de la identidad,
buscando incorporar a las minorias y promoviendo valores de igualdad e inclusién, reconociendo la riqueza de la
diversidad. Podemos relacionar esta competencia con Musica (CE.MU.1), ya que valora el patrimonio musical y
dancistico como fuente de disfrute y enriquecimiento personal. Ademads, hay relacién con Educacion Plastica, Visual y
Audiovisual (CE.EPVA.1), ya que muestra interés por el patrimonio como parte de la propia cultura y como testimonio
de los valores y convicciones de cada persona y de la sociedad en su conjunto, al tiempo que incide en la necesidad de
su conservacion y proteccion.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC1, CC2, CCEC1, CCEC2.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las
situaciones o actividades de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de la materia Cultura y
Patrimonio de Aragdn en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

La vinculacién de las competencias especificas con los criterios de evaluacidon permite valorar la progresion y
consecucién de dichas competencias que, junto al aprendizaje de los saberes basicos, contribuyen a lograr las
competencias clave. En esta materia se precisard de la aplicacion de metodologias y acciones educativas que fomenten
la sensibilidad y el interés por la cultura y el patrimonio aragonés entendiéndolos como expresién de una identidad
comun forjada a lo largo de siglos de historia y vinculada a procesos historicos mas amplios, siempre adecuando el
resultado a la diversidad del alumnado.

CE.CPA.1
Indagar, argumentar y elaborar productos originales en diversos formatos y soportes de forma creativa, utilizando herramientas digitales o
analogicas diversas y buscando fuentes fiables valorando su procedencia, contrastando su veracidad y haciendo un andlisis critico sobre las
mismas para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccion de la propia identidad.
1.1. Elaborar, expresar y presentar contenidos propios en diversos formatos y soportes, mediante el desarrollo de estrategias de busqueda,
seleccidn y tratamiento de la informacidn relativas procesos y acontecimientos relevantes relacionados con la cultura, el patrimonio, la historia
y la geografia de Aragdn.
1.2.Contrastar y argumentar sobre temas y acontecimientos de la Cultura, el patrimonio, la Historia y la geografia de Aragdn, localizando y
analizando de forma critica fuentes primarias y secundarias como evidencias del proceso historico.

CE.CPA.2
Identificar y analizar las raices de la nacionalidad historica de Aragon y de la identidad aragonesa, con perspectiva histérica, identificando y
conociendo la evolucion de las instituciones, los simbolos, el derecho foral y la cultura y las lenguas propias de Aragon (Aragonés y Cataldn),
asi como sus modalidades lingiiisticas, para construir una conciencia civica y ciudadana que fortalezca los lazos de pertenencia y la cohesion
social.
2.1. Sefalar y explicar aquellas experiencias de la historia de Aragdn mds relevantes, apreciando la historia como un proceso con avances y
retrocesos, identificando los motores econdmicos, politicos, sociales, religiosos o ideoldgicos que hay detras de los acontecimientos.
2.2. Conocer las raices histdricas y culturales de nuestro presente, reconociendo los simbolos, las instituciones o el legado material e
inmaterial, considerando esos elementos culturales e identitarios propios y distintivos de la identidad aragonesa.
2.3. Identificar la lengua aragonesay la lengua catalana como lenguas propias de Aragon, conociendo la variedad y riqueza linglistica del resto
del territorio espafiol, respetando tanto las identidades multiples como los simbolos y normas comunes que conforman el marco actual de
convivencia.

CE.CPA.3
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Conocer y analizar la complejidad del espacio geogrdfico aragonés, explicando los desequilibrios territoriales de Aragon, su estructura
sociolaboral y demogrdfica y evaluando las consecuencias del desarrollo demogrdfico y economico, para impulsar el pensamiento critico,
promover el respeto hacia los derechos humanos y fomentar acciones y actitudes tendentes a defender un desarrollo sostenible.

3.1. Conocer e interpretar los acontecimientos geograficos mas relevantes de la poblacion de Aragdn, analizando los cambios que ha
experimentado y sus ciclos, identificando los principales retos y problemas que se experimentaron.

3.2 Relacionar los cambios producidos la geografia humana con las transformaciones sociales, demogréficas y econdmicas experimentados
en los territorios aragoneses especificando las circunstancias particulares del Aragdn urbano y el Aragén rural y conociendo las principales
redes de comunicacidn que vertebraban el territorio.

3.3. Relacionar los cambios en los estilos de vida tradicional y contrastarlos con los que hoy se consideran saludables y sostenibles en el
entorno, a través de comportamientos respetuosos con la salud propia, con la de los demas y con otros seres vivos, tomando conciencia de
la importancia de promover el propio desarrollo personal.

CE.CPA.4

Incorporar la perspectiva de género en el andlisis de Aragon a través de la contextualizacion de la investigacion y el andlisis de fuentes
diversas, especialmente literarias, artisticas y orales, para promover actitudes en defensa de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

4.1. Introducir la perspectiva de género, identificando los mecanismos de dominacion que han posibilitado y mantenido la desigualdad entre
hombres y mujeres, poniendo en valor el papel de la mujer aragonesa como protagonista de la historia y de la cultura e identificando los roles
asignados y los espacios de actividad ocupados por la mujer.

4.2. Conocer obras artisticas, literarias o de otra indole producidas por mujeres aragonesas, manteniendo una actitud critica y reflexionando
sobre conceptos clave como igualdad o cambio y futuro.

CE.CPA.5

Conocery comprender el desarrollo diacronico del arte y la literatura aragonesa en cualquiera de nuestras tres lenguas —castellana, aragonesa
v catalana-, analizando sus peculiaridades y sus conexiones con el desarrollo artistico y literario hispanico e internacional para fomentar en
el respeto hacia la diversidad cultural.

5.1. Reconocer la importancia del arte y la literatura aragonesa en cualquiera de sus lenguas, analizando sus principales manifestaciones y
ubicandolas en su contexto histérico y geografico.

5.2. Conocer el arte y la literatura aragonesa en cualquiera de sus lenguas e identificarlos como elementos identitarios y de cohesidn social,
detectando en ellos los rasgos que los vinculan con las corrientes hispanicas e internacionales.

CE.CPA.6

Conocer e identificar el patrimonio material e inmaterial de Aragon, analizando su riqueza y variedad, sus peculiaridades y sus conexiones
con el patrimonio hispanico e internacional, fomentando actitudes de respeto y conservacion, para desarrollar de una sensibilidad
comprometida y responsable con el patrimonio, y de rechazo ante actitudes incivicas.

6.1. Conocer y valorar el patrimonio aragonés, material e inmaterial, como una parte esencial de la identidad aragonesa, desarrollando
actitudes de respeto y conservacidn y promoviendo un uso responsable hacia el mismo.

6.2. Comprender la importancia de la conservacidén y promocion del patrimonio material e inmaterial aragonés, en sus distintos formatos y
soportes, investigando sobre los procesos de adquisicién, conservacién y uso sostenible y reflexionando sobre el impacto positivo o negativo
de las acciones humanas.

6.3. Reconocer las lenguas aragonesa y catalana como parte indisoluble del patrimonio inmaterial aragonés, reflexionando sobre la necesidad
de protegerlo, difundirlo y defenderlo para evitar su desaparicion.

lll. Saberes basicos
l1l.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una
materia cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de competencias especificas.

A. Aragon: Historia e identidad

“Aragdn” es el término que define en la actualidad el territorio que ocupa la comunidad auténoma que hoy lleva ese
nombre, pero su origen se remonta a la Edad Media y, por tanto, desde una perspectiva histdrica, a un espacio
geografico cambiante. En este primer bloque se abordara el estudio de esa realidad desde la Prehistoria hasta la Guerra
de Sucesidn, entendiendo que estos saberes son esenciales para contribuir a la formacién del legado cultural y la
identidad aragonesa. Asi mismo se prestara especial atencién a la configuracion tanto del reino de Aragdén como de la
Corona de Aragon.

La Historia de Aragdn es un elemento que va a dotar de las coordenadas temporales necesarias para contextualizar
otros saberes, tanto del bloque B “Aragdn en el espacio” como del bloque C “Patrimonio artistico y cultural de Aragén”.
Los contenidos de este bloque estan planteados como procesos. El primero de ellos aborda una cuestién metodoldgica,
ya que es importante que los estudiantes aprendan a manejar el método propio de las Ciencias Sociales, tanto de la
Geografia como de la Historia. A continuacion, se adentra en los distintos contenidos planteando procesos que van a
llevar al alumnado a recorrer los principales acontecimientos de todo el periodo viéndolos como un discurrir histérico
con avances y retrocesos.
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El disefio de las actividades de aprendizaje se realizara de acuerdo a los saberes basicos establecidos en el bloque A
“Aragon en el tiempo” y a las competencias especificas que se trabajen durante el mismo, pudiendo configurarse
actividades de observacion, relacidn, expresidon o sintesis, entre otras. Asimismo, deben habilitarse procesos de
indagacién e investigacidon, fomentando la creatividad y la transferencia de conocimientos adquiridos. También se
potenciaran propuestas interdisciplinares para trabajar de forma coordinada con otras dreas de conocimiento, a través
de situaciones de aprendizaje. Junto a estas actuaciones, se podran mantener actividades como la creacién de lineas
de tiempo, mapas histdricos o comentarios de fuentes histéricas diversas y en diversos formatos, primero guiados y
luego de forma auténoma. Por ultimo, los debates seran una herramienta para mover los saberes aprendidos,
relacionarlos y emitir opiniones de forma ordenada y argumentada, favoreciendo el respeto y la tolerancia hacia ideas
diferentes.

Las actividades que se realicen en el desarrollo de este bloque se adaptaran al nivel de autonomia del alumnado
(dirigidas, semidirigidas o autdnomas) e impulsaran distintos tipos de agrupamiento (individual, pequefo grupo, gran
grupo), asi como su realizacidon en diferentes espacios (aula, biblioteca del centro, aula de informética, en casa,
etcétera) y la finalidad de la actividad (recuerdo, refuerzo, descubrimiento, reflexién, opinién, entre otras), pudiendo
adaptarse al nivel de creatividad exigido (actividades cerradas o abiertas), apostando por el progresivo trabajo
auténomo del alumnado.

Las vinculaciones con otras materias son claras. Lengua Castellana y Literatura es esencial para dotar al alumnado de
la comprensidn lectora imprescindible para alcanzar los conocimientos y de la expresidn oral y escrita que les permitira
expresarse adecuadamente; Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés y Lenguas Propias de Aragén: Cataldn
proporcionaran a los alumnos y a las alumnas la enriquecedora posibilidad de acercarse a las fuentes aragonesas
originales escritas en esas lenguas; Geografia e Historia sera Util para encuadrar la Historia de Aragdn en un contexto
mas amplio.

B. Aragodn: Sociedad y territorio

En busca de un planteamiento integrador que propicie la indagacién y el aprendizaje basado en proyectos, en este
bloque se abordara una vision geografica. Asi pues, el bloque se iniciara con el trabajo con la geografia fisica de Aragon,
enunciando la pregunta icdmo crees que el medio fisico ha determinado la idiosincrasia politica, social y cultural
aragonesa?; buscando las relaciones entre el relieve, los cursos fluviales y el paisaje con la evolucidn légica del desarrollo
histdrico, la expansion del Reino y la organizacidn del territorio. Esto dara lugar también a la investigacién por parte
del alumnado, de la existencia de unidades administrativas histdricas cambiantes al paso del tiempo en funcién de las
lineas de expansion mas alla de los Pirineos y las costas del Mediterraneo.

Sumado a ello, sera importante indagar sobre la ordenacion juridica que se desarrolla al calor de los acontecimientos
histéricos y que también resulta cambiante conforme evoluciona el territorio aragonés y las relaciones con espacios
colindantes. En ese sentido, es fundamental que el alumnado se pregunte por el origen de los Fueros, su sentido y su
adecuacion al progreso experimentado a nivel europeo en materia juridica. De la misma forma, el alumnado debe
conocer las principales instituciones aragonesas de la época, asi como sus funciones particulares. En referencia a las
actividades econdmicas, resulta de obligado cumplimiento establecer relaciones entre cuestiones de esta indole y los
saberes contenidos en todo este bloque puesto que determinan en buena medida las acciones emprendidas tanto por
las instituciones propias del momento histdrico como por la iniciativa individual o colectiva de los aragoneses
contemporaneos a este contexto.

Finalmente, el bloque se cierra con un grupo de saberes dedicado al andlisis de las redes de comunicacién que
vertebran desde su mismo origen el espacio aragonés y de la presencia en dichas redes de poblaciones importantes
también en esa organizacion del territorio. El alumnado debera preguntarse por qué determinados nucleos de Aragdén
han experimentado un crecimiento econémico y demografico mayor que el resto y qué relacidn ha tenido esto con el
desarrollo politico, las condiciones geograficas y la presencia de materias primas propias de cada lugar. Ademas,
deberd ser capaz de cuestionarse criticamente cdmo han influido determinadas decisiones politicas tomadas durante
este periodo histérico en el establecimiento de desigualdades entre poblaciones y territorio desde el punto de vista
social, demografico, econdmico y cultural. En cuanto a esta ultima cuestion, también debera preguntarse cual fue la
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repercusion directa en el incremento en cantidad y calidad del patrimonio artistico y cultural de cada una de estas
entidades territoriales, al que se le dedica el siguiente bloque de saberes basicos.

En definitiva, el alumnado debera cuestionarse cual fue el origen de esos primeros grupos que se hicieron llamar a si
mismos “aragoneses” y conocer el porqué de su organizacidon en torno a un espacio y a unas instituciones primigenias.
Del mismo modo, deberd preguntarse cuando surgen estas denominaciones y cudles son sus conexiones culturales
con las sociedades y entidades politicas que ocuparon estos espacios previamente a la constitucion del Reino.

Se recomendara, por tanto, el aprendizaje a través de proyectos multidisciplinares que exploren todas las vertientes
propias del complejo desarrollo histérico del territorio, no sdlo de aquellas meramente histéricas, con el fin de
propiciar en el alumnado un conocimiento significativo e integral sobre la comunidad de la que forma parte.

En este bloque se analizaran los diferentes retos a los que se han enfrentado los distintos grupos que han conformado
la sociedad aragonesa, desde sus origenes hasta el siglo XVII. En ese sentido, la materia estd muy relacionada con
Geografia e Historia de 12y 22 de ESO dado que comparten desarrollo temporal.

C. Patrimonio artistico y cultural de Aragén

El bloque C comprende un grupo de saberes que suponen una parte fundamental de la materia dado que coincide
plenamente con su misma denominacion. Se divide en tres grandes apartados, a saber, arte, literatura y cultura de
Aragon. Durante su estudio, el alumnado debe preguntarse cudndo surgen las primeras manifestaciones artisticas en
Aragodn, cual es su naturaleza, cdmo van aportando a la creacidn de este patrimonio artistico las distintas civilizaciones
que pueblan el solar aragonés al paso del tiempo y qué elementos perduran en el presente de cada una de ellas, entre
otras cuestiones. De igual forma, el alumnado se cuestionara sobre el origen de las lenguas propias (aragonesa y
catalana) paralelamente al de otras lenguas peninsulares trabajando sobre fuentes diversas. Otras manifestaciones
culturales susceptibles de estudio incluirdn, entre otros elementos, los usos y costumbres de los aragoneses, sus
creencias, y sus tradiciones.

En este bloque se dedicara especial atencion tanto al patrimonio material como al patrimonio inmaterial, conformado
por las expresiones artisticas, los conocimientos y las tradiciones populares transmitidas oralmente. Es lo que se
denomina también como “cultura popular” que sufre modificaciones y adaptaciones dando lugar a una perenne
evolucidn. La tradicionalidad es inherente a la cultura, pero también lo es la creatividad de un individuo con respecto
a esa tradicidn, su capacidad de reformar y adaptar esa herencia al momento presente en el que vive, de imprimir su
propia huella, que con el paso del tiempo pasara o no a formar parte de la tradicién cultural. Por ello es importante
insistir en la capacidad creativa del ser humano.

Las actividades que se realicen en el desarrollo de este bloque requieren prdcticas investigadoras y creativas
relacionadas con la tradicidn y el patrimonio inmaterial como la recopilaciéon de coplas, refranes y paremias, la
composicion musical basada en géneros, los instrumentos tradicionales, el aprendizaje de danzas tradicionales o la
recreacion de las mismas, la elaboracidn de recetas culinarias tradicionales, el cultivo de un huerto, la realizacién de
diversas actividades artesanales. Asimismo, se recomienda la aplicacion de metodologias activas con el fin de lograr
un aprendizaje integral y el desarrollo de un compromiso civico, local y global, compatible con la elaboracién tablas,
esquemas o glosarios.

Los saberes que contiene este bloque se vinculan directamente con aquellos con los que comparte desarrollo temporal
de la materia Geografia e Historia de 12y 29. Ademas, al tratarse de una materia con unos saberes muy amplios, puede
relacionarse tanto con materias muy variadas tales como Musica, Lengua Castellana y Literatura, Lenguas propias de
Aragdn (Aragonés y Cataldn), Economia, Cultura Clasica, Valores éticos o Educacidn plastica, visual y audiovisual.

D. Compromiso civico y responsabilidad

Este bloque incluye las cuestiones relativas al ejercicio de la empatia, el respeto de las emocionesy la dignidad humana,
la plena inclusion, el respeto ante la diversidad, también cultural, la resolucién pacifica de conflictos, la participacion
activa con el entorno, pero también la relacion intergeneracional, elementos todos ellos clave para el desarrollo
integral del alumnado. La comunidad dispone de una gran capacidad para lograr los cambios, mas si cabe
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con la participacién y el compromiso de jévenes. No son el futuro sino el presente, son agentes importantes para la
consecucion de todos Objetivos de Desarrollo Sostenible.

111.2. Concrecidn de los saberes basicos

A. Aragon: Historia e identidad

Bloque centrado en la metodologia de las Ciencias Sociales y el desarrollo de la Historia de Aragdn desde la Prehistoria hasta la Guerra de
Sucesion, abordando los procesos de cambios politicos, sociales y econdmicos que llevaron a la configuracion del reino de Aragon, la
creacion de la Corona y su posterior integracion en la Monarquia Hispanica.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Sociedad del conocimiento. Conciencia histérica
y conexidén entre el pasado y el presente. Usos
publicos de la historia. Ubicacién espacial.

A2. Proceso de sedentarizacion y nacimiento de una
economia productora: de los cazadores-recolectores
a los primeros asentamientos.

A3. Aragén como punto de confluencia de culturas:
celtas, iberos y celtiberos.

A4. Proceso de aculturacion e integracion en el
Imperio Romano y su huella en el patrimonio, con
especial atencién al papel de la religion en la
evolucion del paganismo al cristianismo en la
Antigliedad tardia.

A5. Construccion de la identidad andalusi,
atendiendo a los nuevos aportes culturales,
linglisticos y religiosos y su coexistencia con el
sustrato previo.

A6. Construccion de una nueva entidad politica entre
la Historia y la leyenda: Aragén. Creacion delCondado
y consolidacién del Reino.

A7. Formacién de una entidad integradora: la Corona
de Aragén y la construccion de la identidad
aragonesa (fueros, derechos sefioriales y lenguas
propias de Aragdn)

A8. Proceso de integracion de Aragén en la
Monarquia Hispanica: el dificil encaje de los fueros y
los derechos sefioriales con la autoridad real.

El estudio de la Historia de Aragdn debe servir al alumnado para dotar de sentido a
la interpretacion de la Cultura y el Patrimonio. El punto de partida es conocer
conceptos basicos relacionados con la materia como el propio término de “Aragén”.
El alumnado debe comprender la historia como un dambito de conocimiento en
construccion, sujeto a revisiones y cambios. Promover una perspectiva poliédrica de
la historia, abordando de forma critica las diferentes interpretaciones y memorias, a
través de acontecimientos histéricos o figuras histéricas.

Entre las destrezas a desarrollar se encuentran la elaboracion de lineas de tiempo, y
localizar los principales hechos y procesos histéricos de Aragdn, asi como su relacion
con la historia de Espafia y Europa.

El estudio de la Prehistoria debe ser enfocado a partir del analisis de los restos
materiales conservados, con el fin valorar la influencia de diferentes culturas y
civilizaciones. Sera util la elaboracidn de rutas tematicas, catalogo de obras, mapas
con la localizacién de yacimientos, asentamientos celtas, iberos y celtiberos o la
conquista romana y el proceso de romanizacién. Se prestara especial atencion al
patrimonio religioso de la Antigliedad tardia, analizando cémo los cultos paganos
van dejando paso al cristianismo. Aragdn en Al-Andalus serd una etapa que se
estudiard a través de esquemas conceptuales, visitas virtuales o presenciales, y
trabajos de investigacion donde se perciba el legado de la cultura arabe y la religién
musulmana, como elementos configuradores de la identidad, en convivencia con los
cristianos y judios presentes en el territorio. Se puede plantear un acercamiento a la
cultura judia a través de la visita a diversas juderias de Aragon, algunas de ellas
incluidas en la Red de Juderias de Espafa. Asimismo, el alumnado debera ser capaz
de comprender la importancia de la Marca Superior de al-Andalus.

Coincidiendo en el marco temporal, se prestara atencidn a las causas y procesos de
la configuracion de los condados pirenaicos y la creacion del reino de Aragén. La
elaboracién de una genealogia amplia, no sélo de reyes sino incluyendo las alianzas
matrimoniales, permitira analizar la complejidad del proceso. A través de analisis de
documentos medievales se podria abordar la evolucién del reino, asi como la
creacion de la Corona de Aragdn, entendiéndola como una construccién politica
integradora de territorios diferentes con una monarquia comun. Para abarcar este
complejo periodo de la historia de Aragdn resultaran utiles la elaboracién de mapas
historicos, asi como un glosario de términos como fueros, cartas puebla, mozarabes,
mudéjares, sefiorios... Asimismo, de interés sera analizar los conflictos sociales y
politicos.

Se abordara la integracion del reino de Aragdn en la Monarquia Hispanica con las
relaciones de colaboracién y tensién como las alteraciones de 1591.

B. Aragon: sociedad y territorio

Este bloque estd enfocado al analisis del territorio aragonés desde una perspectiva geografica, econdmica y social.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Aragdn y su territorio. Caracteristicas y evolucion
territorial. Organizacién administrativa. Marco
juridico. ldentificacion y distribucion geografica y
social de las lenguas propias (aragonés y catalan).
B2. Aragon urbano y Aragén rural. Principales
ciudades. modos de vida, distribucién poblacional y
conexiones de frontera.

B3. Economia y redes de comunicacion en el Aragon
medieval y moderno.

El analisis geografico que aporta el conjunto de saberes de este bloque resulta
fundamental para comprender la idiosincrasia aragonesa. Se recomienda el uso y
andlisis de mapas fisicos y tematicos, en especial para conocer la evolucion de las
fronteras del reino de Aragdn. Se recomienda abordar paralelamente a este trabajo
cartografico el estudio de las instituciones administrativas que ayudaron a vertebrar
el territorio durante las edades Media y la Edad Moderna mediante diagramas de
relaciones y mapas conceptuales. Es importante también mostrar al alumnado, en la
medida de lo posible, imagenes de documentos originales, a través de catalogos
digitalizados o en visitas de archivos, sobre cuestiones clave en la historia de Aragdn
desde el punto de vista juridico. Ademas, puede resultar eficaz elaborar un glosario
de conceptos relacionadas con la organizacion institucional, incluso actividades de
pasado-presente. La aproximacion al derecho foral podria realizarse a través de
retos que permitan comparar y contrastar la evolucién de dichas normas a lo largo
del tiempo.

Por otra parte, se debera prestar atencion a la configuracion urbana del territorio, y
la localizacién de villas y otros nucleos de poblacion, que condicionan el
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poblamiento. Para ello, el trabajo con planos y maquetas serd de gran estimulo.
También para conocer la evolucién de localidades del entorno. En relacién a la
poblacion y su distribucion serd recomendable dedicar unas reflexiones al
movimiento espacial de la poblacidn, a través de ejemplos migratorios histéricos
como la poblacidn sefardi, la expulsion de los moriscos, o la inmigracidn francesa,
pero también con actividades de pasado-presente para considerar la diversidad
social, linglistica y cultural de Aragén.

No se debe pasar por alto el peso del espacio rural en Aragdn y se debe hacer
comprender al alumnado la variedad de modos de vida y de visiones de la realidad
aragonesa. Sumado a ello, es importante examinar todas las cuestiones de indole
econdmica y descubrir cudles son las consecuencias de estas actividades sobre el
espacio, guiando al alumnado a través de rutinas de pensamiento que le permitan
analizar la realidad que observa.

El estudio de las redes de comunicacion debera habilitar al alumnado a comprender
los lazos entre territorios aragoneses, sus influencias culturales y linglisticas, sus
intercambios econdmicos, los movimientos demograficos y las relaciones en la
frontera con otras entidades existentes en el marco histdrico que abarca la materia,
deteniéndose este al inicio del proceso industrializador.

C. Patrimonio artistico y cultural de Aragén

Este bloque se centra en el estudio del patrimonio material e inmaterial de Aragén abordandolo como un conjunto de elementos que dotan
a los individuos de una identidad colectiva vinculada al territorio.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Métodos bdsicos de investigacion para la
construccién del conocimiento.

C2. El legado artistico y cultural en la formacidn de la
identidad aragonesa.

C3. Los simbolos como elementos conformadores de
la identidad colectiva.

C4. Las manifestaciones artisticas propias del
patrimonio aragonés como objeto de disfrute
estético y como elemento configurador de la
identidad.

C5. La variedad lingiiistica aragonesa

C6. La produccion literaria, escrita y oral, del
patrimonio aragonés.

C7. El patrimonio inmaterial aragonés: musica
tradicional aragonesa, dances, danzas y costumbres
propias de cada espacio.

C8. La red de museos aragoneses.

C9. Valoracidn de la riqueza cultural y patrimonial de
Aragdn e implicacién en las iniciativas destinadas a su
proteccion.

El patrimonio como conjunto de elementos simbdlicos que sirven para identificar a
los individuos como miembros de un colectivo es un concepto amplio y rico. Para
abordar el patrimonio aragonés el bloque se centra en tres dmbitos: el artistico, el
linglistico y literario y el inmaterial.

La aproximacion a las manifestaciones artisticas, como expresidon de un pasado, y
que ha contribuido a la formacion de la identidad aragonesa, se realizara a través de
un catdlogo de obras representativas, rutas tematicas, visitas a museos y centros de
interpretacion, de forma presencial o virtual, asi como el analisis histérico-artistico
de obras seleccionadas y la vida de hombres y mujeres artistas.

La diversidad linguistica de Aragdn, entendiéndola como una riqueza que se ha
plasmado en las obras literarias que forman parte del patrimonio aragonés, se
recomienda trabajar a través de la lectura y analisis de textos y sus autores en
cualquiera de las tres lenguas existentes —castellana, aragonesa y catalana-. El
alumnado también podria colaborar en la seleccién justificada de textos segun sus
gustos e interés. Serd de interés valorar el contexto histérico y las relaciones con
otras producciones a nivel local o nacional.

En relacién a la diversidad de elementos que conforman el patrimonio inmaterial y
su expresion en Aragdn, abarcaria cuestiones como la tradicion oral, las lenguas
propias de Aragdn (el aragonés y el catalan de Aragdn), las artes, el dance, los usos
sociales, los rituales y actos festivos, el conocimiento y las practicas relativas a la
naturaleza y al universo, los saberes y las técnicas vinculados a los oficios y la
artesania tradicional. Para trabajar sobre estos saberes se recomienda utilizar
referencias préximas al alumnado fomentando la labor investigadora, individual o
en equipo y el aprendizaje servicio para compartir los conocimientos adquiridos. En
lo referido a las manifestaciones culturales, como la musica, el dance y la tradicidn,
se propiciara que el alumnado tenga acceso a las fuentes audiovisuales que
muestren la riqueza de Aragdn.

El conocimiento de la red museistica de Aragén desempefiara también un papel
decisivo en la adquisicidn de estos saberes por parte del alumnado puesto que le
permitira acceder, siempre que se pueda, a los objetos artisticos originales y al
material audiovisual de manera virtual. La proliferacidon de espacios con estas
caracteristicas en multitud de lugares debe ser aprovechada como un recurso clave
para facilitar el aprendizaje y concienciar al alumnado de la necesidad de seguir
indagando sobre estas cuestiones primordiales para comprender la idiosincrasia de
la cultura aragonesa. El conocimiento de todo este patrimonio comun servird para
que el alumnado lo valore, dandole la importancia que merece e implicdndose en las
iniciativas destinadas a su proteccion

D. Compromiso civico y responsabilidad

Este bloque incluye saberes transversales que abordan aspectos esenciales de la formacion integral del alumnado y su compromiso con el

mundo actual del siglo XXI.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensenanza

D1. Cohesidn social e integracidon. Multiculturalidad.
Medidas y acciones en favor de la igualdad de género
y la plena inclusion.

El presente bloque tiene un caracter eminentemente transversal y, por tanto, se
recomienda abordar su implementacidn paralelamente al desarrollo de los bloques
anteriores. El alumnado deberd formarse en una ciudadania responsable con sus
deberes, que practique la tolerancia, la empatia, el respeto a la dignidad, la
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D2. Compromiso civico y participacion ciudadana. | diversidad y las emociones. Los conocimientos, destrezas y actitudes de este bloque
Servicio a la comunidad. Las relaciones | entroncan directamente con la consecucion de la Agenda 2030 y de los Objetivos de
intergeneracionales. Mediacion y gestidn pacifica de | Desarrollo Sostenible.

conflictos.

D3. Compromiso y accion ante los Objetivos del
Desarrollo Sostenible. La juventud como agente de
cambio para el desarrollo sostenible.

DA4. El patrimonio como bien y como recurso. Puesta
en valor, difusidn y gestion de la riqueza patrimonial.
D5. Las emociones y el contexto cultural. La
perspectiva historica del componente emocional.

IV. Orientaciones didacticas y metodologicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldégicas

Las sugerencias didacticas y metodoldgicas para la adquisicién de las competencias especificas dependen en gran
medida de los condicionantes en los que tiene lugar la ensefianza, las caracteristicas del alumnado, las variables del
aula, el centro y su entorno, y la idiosincrasia de cada docente. Entre las opciones cabe destacar las metodologias
activas, dado que promueven una mayor participacion, autonomia e implicacidn del alumnado, generan aprendizajes
mas profundos, significativos y duraderos y facilitan la transferencia de los saberes adquiridos a contextos diferentes,
y por ende forman a personas activas, criticas y solidarias.

Se sugiere optar por las metodologias del Aprendizaje basado en Proyectos. Esto implica centrar el proceso en las
situaciones de aprendizaje frente a los contenidos, asi como apostar por una educacion vivencial que permita al
alumnado salir del aula y experimentar. En este sentido resulta de gran interés participar de la oferta cultural del
entorno.

IV.2. Evaluacidn de aprendizajes

La evaluacion del alumnado serd integradora, continua y formativa. La evaluacién integradora tendra en cuenta el
progreso del alumnado en la adquisicidn de las competencias clave. Para ello, habra de tener en cuenta el conjunto de
descriptores operativos recogidos en el Perfil de Salida. Dichos descriptores constituyen, junto con los objetivos de
etapa, son marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada materia o ambito. La
evaluacidn continua estara inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado con el fin de detectar las
dificultades en el momento en que se producen, averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las medidas
necesarias que permitan al alumnado continuar su proceso de aprendizaje. Por otro lado, que la evaluacidn sea
formativa significa que la evaluacion se debe concebir como un proceso que debe llevarse a cabo de forma continua
y personalizada, que ha de tener por objeto la mejora de la actividad docente, de la calidad de los centros educativos
y, especialmente, del aprendizaje del alumnado. En consecuencia, la evaluacién se convierte de este modo en punto
de referencia para la adopcion de las medidas necesarias para garantizar la atencion a las diferencias individuales,
favoreciendo el aprendizaje del alumnado y la mejora continua del proceso educativo. En ese sentido, la evaluacién
debe ser capaz de diagnosticar las dificultades del alumnado para establecer las medidas de refuerzo educativo
pertinentes tan pronto como dichas dificultades sean detectadas.

Se impulsard, igualmente, el uso generalizado de procedimientos e instrumentos de evaluacién variados y adaptados
a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracién objetiva de todo el alumnado garantizando,
asimismo, que las condiciones de realizacién de los procesos asociados a la evaluacién se adapten a las necesidades
del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

Como procedimiento de evaluacidon entendemos un conjunto de pasos o acciones sistemdticas y planificadas que se
llevan a cabo para medir y valorar el nivel de aprendizaje, habilidades, conocimientos, destrezas y actitudes o valores
qgue han sido adquiridos por el alumnado. Entre los procedimientos que podemos aplicar para evaluar consideramos
la observacién directa, el andlisis de producciones o la encuestacion o entrevista. Por otro lado, los instrumentos de
evaluacion son los recursos o herramientas especificas que se utilizan para medir o valorar el desempefio, los
conocimientos, destrezas y actitudes o valores del alumnado en relacidon con un objetivo de evaluacién especifico. El
anecdotario, escala de valoracidn, lista de control, entre otros, ayudan en la evaluacidn a través de la observacidn. Los
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formularios y cuestionarios, entre otros, permiten llevar a cabo una evaluacion basada en la encuestacion o las
rabricas. Por ultimo, las rubricas, las listas de cotejo o escalas de valoracién son instrumentos validos para llevar a cabo
una evaluacion de analisis de productos o desempefios.

Uno de los procedimientos de evaluacidon que se puede emplear en el proceso de evaluacidon en esta materia es la
observacién. Para ello se disponen de varios instrumentos. Por un lado, se puede utilizar una lista de control o de
cotejo. Las listas de cotejo permiten evaluar procesos de aprendizaje estructurados, identificar logros y dreas de
mejora en el aprendizaje o productos ya terminados. Este instrumento, asimismo, es idéneo para llevar a cabo
procesos de coevaluacién y la autoevaluacién entre los estudiantes. También se puede usar una escala de estimacién,
es decir, crear un listado de rasgos en los que se gradue el nivel de consecucién de los aspectos observados a través
de una escala de valoracion progresiva. El tipo de escala puede ser numérica (por ejemplo, de 1 a 5), descriptiva
(incorpora frases descriptivas) o de categorias (identificando frecuencia o caracterizacién).

La segunda de las técnicas que se pueden emplear son la realizacion de actividades, tareas competenciales simples y
situaciones de aprendizaje, las cuales pueden estar compuestas por si mismas por ejercicios tareas competenciales y
que todo ese trabajo tenga uno o varios desempenos finales. Las actividades, tareas competenciales o las situaciones
de aprendizaje pueden evaluarse de muy diversas maneras. La rubrica analitica nos servira como instrumento de
evaluacion para las tareas que requieran una mayor movilizaciéon de conocimientos, destrezas y actitudes y requieran
de varios procesos para su elaboracién (desempefios finales como informes, monografias, portfolios,entre otros),
mientras que la rdbrica holistica nos permitird valorar un momento puntual de ese proceso de aprendizaje, ya sea
durante el desarrollo de una tarea competencial o al evaluar el desempefio final de una situacidn de aprendizaje. Del
mismo modo, la rdbrica conocida como “Single-Point Rubrick” o Rubricas especificas nos permitird evaluar
determinados aspectos de un proceso de aprendizaje o un desempefio de forma no numérica, aportando un valioso
feedback al alumnado que le ayudara en su proceso de aprendizaje y de mejora. Esta herramienta puede serutilizada
tanto en un proceso de heteroevaluacién como en procesos de coevaluacion o autoevaluacion.

En el proceso de evaluacion de los aprendizajes los procedimientos e instrumentos de evaluacién tienen que ser
coherentes con los criterios de evaluacidon y competencias especificas, y por ende con los objetivos de etapa y las
competencias clave. No obstante, es necesario incluir nuevas formas de realizar la evaluacién, empezando por dotar
de un mayor protagonismo e importancia al feedback o retroalimentacion, incluyendo aquellos comentarios o
sugerencias realmente significativos y que aporten valor al aprendizaje del alumnado, que constituyan un elemento
mas que ayude al alumnado a mejorar en su proceso de aprendizaje.
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IV.3. Diseiio de situaciones de aprendizaje

Una situacién de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de
actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicidn y desarrollo
de las mismas.

En una situacion de aprendizaje competencial se concretan y evaltan las experiencias de aprendizaje. Para conseguir
gue las experiencias de aprendizaje sean competenciales se deben diseiar situaciones de aprendizaje con tareas y
actividades situadas en contextos cercanos y significativos para el alumnado. Asimismo, deben suponer problemas,
retos o desafios alcanzables por el alumnado que despierten la curiosidad y el afan por seguir aprendiendo. Las
situaciones de aprendizaje deben propiciar la activacién de los saberes adquiridos e impulsar el desarrollo y
capacitacion competencial del alumnado, que tendrd que poner en practica los conocimientos, habilidades, destrezas,
actitudes y valores trabajados en el aula para resolver esos problemas, retos, situaciones o desafios. Por ello, deben
implicar el uso de diversas herramientas y recursos, asi como potenciar el desarrollo de procesos cognitivos y
emocionales en el alumnado. También favorecera el trabajo mediante distintos tipos de agrupamiento (trabajo
individual, por parejas, en pequefio grupo o en gran grupo), promoviendo el trabajo colaborativo, el aprendizaje
auténomo y el buen uso tanto de las tecnologias de la informacién y comunicacion (TIC) como de las tecnologias del
aprendizaje y el conocimiento (TAC). Del mismo modo, las metodologias elegidas para trabajar han de ser diversas,
flexibles y tienen que contribuir al éxito de los aprendizajes fomentando la motivacién, facilitando el proceso de
adquisicion de las competencias y contribuyendo a una buena gestiéon del clima del aula. Los productos resultantes o
desempeiios finales se adaptaran para llevar a cabo una adecuada observacién de los saberes y competencias
adquiridas, siendo coherentes con los procesos cognitivos y emocionales. Por ultimo, toda situacidn de aprendizaje
debe responder a la estrategia de Disefio Universal de Aprendizaje, siendo motor de la personalizacién del aprendizaje
y la adaptacion de las diferentes actividades o tareas de la situacion al nivel competencial del alumnado, teniendo
presente los diferentes ritmos de aprendizaje y la diversidad existente en el aula.

El disefio debe tener como referencia uno o varios criterios de evaluacion, los cuales nos daran las claves para definir
el propdsito de la actividad y mediante los cuales se evaluaran los logros de los aprendizajes descritos, asi como el
grado de adquisicion de las competencias vinculadas a los mismos.

Para facilitar el disefio de las situaciones de aprendizaje, se comparten a continuacion algunos ejemplos.

IV.4.1. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje

Situacidon de aprendizaje 1: El legado musulman.
Introduccidn y contextualizacion:

El legado musulman constituye un patrimonio de gran valor artistico y cultural. En esta situacion de aprendizaje se
pretende que el alumnado se acerque a la herencia cultural que nos dejé la presencia musulmana en nuestro territorio.
En muchas ocasiones las evidencias de ese legado son tan evidentes que pasan inadvertidas. Para ello se instara al
alumnado a realizar una tarea de indagacion que le permita conocer, identificar y valorar el impacto y la presencia de
la cultura musulmana en nuestra sociedad y en el patrimonio aragonés.

Objetivos didacticos:
Los objetivos didacticos que se persigue esta situacidon de aprendizaje son los siguientes:

— Desarrollar un pensamiento critico, abierto y respetuoso con el patrimonio de Aragdn, como legado formado a
base de las aportaciones de muy diversa procedencia.

— Descubrir el valor de la herencia musulmana en todas sus manifestaciones.

— Construir conocimiento a través de la realizacion del trabajo cooperativo.
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— Despertar el interés por la investigacion, el uso de fuentes y recursos diversos, asi como el uso de las nuevas
tecnologias para producciones propias.

Elementos curriculares involucrados:

Esta situacion de aprendizaje aborda saberes basicos de los cuatro bloques de saberes ya que se pretende conocer la
herencia musulmana en Aragdn desde multiples perspectivas. Serd imprescindible la profundizacién en la época
histérica del bloque A “Aragdn: Historia e identidad” para contextualizar toda la informacién que se va a analizar. Se
hard también un estudio del espacio geografico relacionado con el bloque B. “Sociedad y territorio”, para entender la
realidad territorial sobre la que se asienta nuestro pasado musulman. Ademas, se trabajard con el patrimonio artistico,
linguistico, literario, etc. con lo que se utilizaran los saberes del bloque C “Patrimonio artistico y cultural de Aragén”,
sin olvidar el uso de saberes transversales del bloque D “Compromiso civico y responsabilidad”.

En cuanto a las competencias clave, en esta situacién de aprendizaje, se van a poner en prdctica la Competencia en
Comunicacion Linglistica, que serd esencial para la busqueda de la informacioén, la elaboracién y la comunicacién de
las conclusiones; la Competencia Plurilinglie, ya que se va a producir un acercamiento a la lengua drabe y a su influencia
en el castellano actual; la Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria ya que sera
necesario aplicar la interpretacion matemadtica para el andlisis de algunos datos; la Competencia Digital, ya que sera
imprescindible para la busqueda de informacién, su gestion y procesamiento; la Competencia Personal, Social y de
Aprender a Aprender, que sera esencial en el trabajo de grupo; la Competencia Ciudadana, que servira para
comprender la dimensién social y ciudadana de la propia identidad, asi como los hechos culturales, histdricos y
normativos que la determinan; y la Competencia en Conciencia y Expresiones Culturales, que sera util para conocer,
apreciar criticamente y respetar el patrimonio cultural y artistico.

Las competencias especificas relacionadas son las siguientes: CE.CPA.1. Se practicard buscando y seleccionando las
fuentes adecuadas para el estudio del legado musulman en Aragdn y elaborando producciones propias basadas en su
interpretacion. Esta vinculada con el criterio de evaluaciéon 1.1 y 1 .2. CE.CPA.2. Se ejercitara con la realizacién del
contexto histérico que servird de marco para el analisis del legado musulmadn. Esta competencia estd vinculada a los
criterios de evaluacion 2.1y 2.2. CE.CPA.3. Se pondra en practica con el estudio del espacio por el que se extendid la
influencia del islam y la evolucién de su organizacidn politica y administrativa. Esta competencia estd vinculada al
criterio de evaluaciéon 3.1 y 3.2. CE.CPA.4. Se pondra en practica profundizando en el estudio de las mujeres
musulmanas. Esta competencia esta vinculada al criterio de evaluacion 4.1y 4.2. CE.CPA.5 y CE.CPA.6 Se ejercitaran
con el andlisis del legado musulman en sus manifestaciones artisticas, linglisticas, literarias, musicales, etc. Estas
competencias estan vinculadas a los criterios de evaluacién 5.1,5.2,6.1,6.2, 6.3y 6.4.

Conexiones con otras materias:

Esta situacién de aprendizaje se vincula con la materia de Lengua Castellana y Literatura, ya que es vital para la
comprension oral y escrita, asi como para la comunicacién de los resultados; asi como con la materia de Geografia e
Historia, ya que comparten saberes basicos, y Educacion Plastica, Visual y Audiovisual.

Descripcion de la actividad:

El alumnado se organizara en equipos de investigacion. Su objetivo sera conocer y mostrar el legado musulman en
Aragény, para ello, deberd indagar en los mas variados aspectos, sirviéndose de todo tipo de fuentes.

La primera sesion se dedicara a la organizacién del trabajo:
— Formacién de los equipos.

— Reparto de tareas, organizdndolas en varios bloques que permitan tener una visidon lo mas completa posible del
objeto de estudio, por ejemplo: la religién musulmana: descripcién general, rasgos peculiares del islam en al-Andalus
y su relacidn con otras creencias presentes en el territorio; el arte: el legado musulmdan y mudéjar; la literatura en su
sentido mas amplio incluyendo todo tipo de escritos filosoficos, médicos, etc.; la toponimia: rastreando la huella drabe
en el territorio; el poder politico: la Marca Superior de al-Andalus y su posterior divisién en taifas; la organizacién
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social, teniendo en cuenta la diversidad religiosa (musulmanes, mozdrabes, muladies, judios) y étnica (poblacién
autdctona, arabes, beréberes).

La ayuda del profesorado serd fundamental como guia para los equipos en la blusqueda de fuentes primarias y
secundarias. Asimismo, se encargara de orientar el analisis de las mismas, suministrard asesoramiento y guiones para
el comentario de fuentes en los que dirigira a los estudiantes y a las estudiantes para que alcancen los saberes y las
competencias deseadas. Al mismo tiempo, ira evaluando la actividad del alumnado en funcién del cumplimiento de
los objetivos marcados en esos guiones utilizando rubricas o listas de cotejo.

Es importante que se alcance un acuerdo en los modelos que se van a utilizar tanto para el analisis de las fuentes como
para la posterior elaboracién de la informacién. Esto unificard el trabajo de los equipos y facilitard la comunicacion
entre ellos, asi como la evaluacidn, ya que se podran marcar los items evaluables.

Los equipos deben colaborar entre si compartiendo informacion que pueda resultarles atil. Para ello, presentardn sus
conclusiones a la clase. Estas exposiciones deben servir como intercambio de informacién para, posteriormente,
elaborar un producto Unico en el que se incluyan todos los temas trabajados de una forma organizada y coherente.

Este producto se puede preparar en diferentes formatos que serviran para darlo a conocer a la comunidad educativa
mediante una exposicion con mapas, fotografias, piramides de poblacién, etc., que se expondrd en el centro.
Asimismo, se elaborard un documento con toda la informacidn al que se podra acceder a través de un cédigo QR que
estara accesible en la exposicion, y un video en el que se expondrdn las principales conclusiones con imagenes
ilustrativas para su difusion. Otra opcidn seria la elaboracion de un podcast.

Metodologia y estrategias didacticas:

Esta situacién de aprendizaje requiere el trabajo en equipo, en grupos que pueden formar de 4 a 6 alumnos o alumnas.
Al plantear un trabajo en grupo, se abren nuevas posibilidades para desarrollar otras estrategias didacticas, como el
Aprendizaje Cooperativo, donde los alumnos y las alumnas adopten un papel principal, interactien entre ellos,
planteen estrategias para abordar su trabajo, planifiquen, organicen y evalten el trabajo de cada uno, adquiriendo
una corresponsabilidad en su tarea, pues el resultado afecta al grupo. El aprendizaje cooperativo nos posibilitara la
consecucion de, al menos, el desarrollo de destrezas basicas en la utilizacion de fuentes de investigacion y en el campo
de las nuevas tecnologias, especialmente de la informacidn y la comunicacién y, por otro lado, se tratara de desarrollar
la confianza del alumnado, su participacién, su actitud critica, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a
aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades. También se desarrollaran procesos de trabajo
individual, al dividirse algunas de las tareas y tenerlas que asumir una sola persona.

Atencion a las diferencias individuales:

Conocer los intereses y las dificultades del alumnado es bdsico para elaborar los equipos de trabajo y hacer un
seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto. Para ello se recomienda la interaccién con el alumnado
a través de la observacion y la consulta sobre su actividad y actitud. El profesorado desempefia un papel fundamental
para la integracién del grupo y la cohesion de los grupos.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

La evaluacion por parte del profesorado se hara tanto continua como sumativa o final. La evaluacién continua se
realizara en las diferentes fases del proyecto para resolver dificultades que se vayan planteando mediante una hoja
de control o cotejo. El producto final se valorara a través de una rubrica que atendera a las diferentes competencias y
al grado de adquisicién de las mismas, y que el alumnado conocerd previamente. Asimismo, se recomienda una
autoevaluacién, donde el alumnado, pero también el profesorado, evalle algunos aspectos de su trabajo, con la
finalidad de que reflexione sobre el proceso que ha seguido para trabajar de forma individual y colaborativa, y
prestando atencidén a los aspectos positivos y destacados, como en aquellos aspectos que requieren de una revisién o
reflexion mas para mejorar el trabajo desarrollado en conjunto.
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GEOGRAFIA E HISTORIA

La materia de Geografia e Historia contribuye a la percepcion y el analisis de una realidad cada vez mas diversa y
cambiante. La comprensién de su devenir a través del tiempo y del espacio, y el andlisis del cambio como fruto de la
accion humana implica concebir el aprendizaje del alumnado como una invitacién al conocimiento de si mismo y del
mundo que lo rodea, a la participacién y al compromiso social. Vivir en sociedad, interactuar en el entorno y
comprender cdmo son las relaciones que establecemos y las normas de funcionamiento que las rigen resultan
esenciales para que el alumnado pueda asumir sus derechos y responsabilidades, ejercitar la ciudadania y orientar su
comportamiento civico, cuestiones estas de especial importancia en una etapa educativa en que precisa de
experiencias formativas que le permitan construir su criterio, su identidad, su autonomia para desenvolverse en su
entorno social. Esta compleja transicidn se produce de la etapa de Educacién Primaria a la de Educacidon Secundaria
Obligatoria y, en nuestro dmbito, implica ponerse en contacto con una sociedad compleja que plantea dilemasy en la
qgue el alumnado debe aprender a tomar decisiones informadas. La toma de conciencia de los desafios a los que nos
enfrentamos en la actualidad, asi como la valoracidn critica de las respuestas que, a lo largo de la historia, se han dado
a los retos y problemas que se han sucedido, dispone a la juventud en situacidn de actuar ya en el presente para
garantizar la sostenibilidad del planeta y el bienestar de la Humanidad en el futuro.

Esta materia se vincula y contintia con el proceso de desarrollo competencial de las materias de Ciencias Sociales y
Ciencias de la Naturaleza de la Educacién Primaria y recoge la capacidad que el enfoque histdrico y geografico aporta,
con su caracter comprensivo e integrador y su conexidn con otras ciencias sociales, para contribuir a los objetivos de
esta etapa y a las competencias que conforman el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica. Las
competencias especificas de esta materia contribuyen al desarrollo de dimensiones fundamentales del aprendizaje,
como son el trabajo sobre la informacién y sus fuentes a través de recursos variados -incluyendo los digitales-, la
contextualizaciéon de los aprendizajes en el entorno local y global, el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible,
el ejercicio de la solidaridad y la cohesidn social, el respeto a la diversidad cultural y a las diferentes identidades, la
valoracion y conservacién del patrimonio, la defensa de la igualdad real entre mujeres y hombres, asi como la lucha
contra cualquier tipo de discriminacién. Para ello hay que combinar las herramientas y estrategias propias de los
métodos de estudio de cada una de estas dos disciplinas -el pensamiento geografico y el histérico- con la capacidad
critica y de concienciacion. El pensamiento geografico se entiende como un conjunto de habilidades para analizar,
comprender y transformar el conocimiento del espacio en torno a conceptos como proximidad, conexidn, localizacidn
o distribucion espacial, utilizando la escala adecuada en cada caso, desde lo local a lo global. EI pensamiento histérico
se define como el proceso por el que se crean narrativas sobre el pasado a través de la reflexion sobre su relevancia,
el analisis de fuentes, la discusion sobre las causas y consecuencias de estos acontecimientos, asi como el analisis de
los cambios y continuidades entre los mismos, desde una perspectiva temporal y contextualizada y con relacién a
determinados criterios éticos y civicos.

Tanto en las competencias especificas como en los criterios de evaluacion y los saberes basicos queda reflejada la
visién funcional y activa de los aprendizajes propios de la materia. La evaluacidn de las competencias especificas se
realiza a través de los criterios de evaluacion, que miden tanto los resultados como los procesos de una manera abierta,
flexible e interconectada dentro del curriculo. Se establecen ciertas etapas histdricas y determinados ambitos tematicos
en los distintos cursos, pero la progresidon de saberes estd condicionada principalmente por la complejidadde los
procesos que se ponen en accidn y la madurez personal y civica del alumnado, acorde con su desarrollo y capacidades.
Es precisamente esta multidimensionalidad de la evaluacién, que relaciona la adquisicion de conocimientos, el
desarrollo y la puesta en accidén de destrezas y procesos, asi como el ejercicio e incorporacidn de actitudes, valores y
compromisos, la que debe hacer de los criterios la guia de las intenciones y de las estrategias educativas. Todas estas
facetas formativas deben verse comprometidas en las iniciativas y el aprendizaje del alumnado, en los que los distintos
saberes se conjugan al mismo tiempo en una concepcidn integral de su formacion.

En consonancia con lo anterior, los saberes basicos, estructurados en tres bloques, estan concebidos como elementos
que el alumnado debe dotar de significado y a través de los que comprender el mundo en el que vive. Se trata de
promover una perspectiva abierta y flexible, en la que las dimensiones del espacio y del tiempo puedan ser
interpretadas y desarrolladas a lo largo de todos los cursos, permitiendo combinar el pensamiento geogréfico e
histdrico y conectar sus métodos y campos de estudio.
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El primero de los bloques, «Retos del mundo actual», contribuye a que en todos los cursos se preste especial atencion
a los desafios y problemas del presente y del entorno local y global, y estd destinado a despertar en el alumnado una
mirada critica y responsable. Con este bloque también se pretende incidir en el desarrollo de procesos de aprendizaje
relacionados con la sociedad de la informacién y del conocimiento, que exigen una constante actualizacidn y puesta al
dia, asi como disponer de las destrezas y actitudes necesarias para actuar adecuadamente en las plataformas digitales
y las redes de comunicacién. Con este enfoque basado en problemas sociales relevantes se pretende despertar en el
alumnado la conciencia histdrica sobre problemas, conflictos e incertidumbres actuales, complementando las visiones
geografica e histérica de la sociedad a través de su dindmica y evolucién en el tiempo. Asi se persigue que los juicios
propios y la capacidad de didlogo y de debate estén fundamentados y argumentados, previniendo la desinformacién,
la falta de criterio y las actitudes intolerantes.

El bloque de «Sociedades y territorios» esta orientado a la aplicacién de estrategias y métodos de las ciencias sociales
y, en concreto, de los procedimientos y las técnicas que aportan la geografia y la historia, a través del desarrollo de
experiencias de investigacion y otras propuestas basadas en la induccidén y la experimentacion. Los saberes de este
bloque estan organizados en torno a las grandes cuestiones que preocupan a la Humanidad y que contribuyen a
explicar el origen y la evolucion de las sociedades a lo largo del tiempo y del espacio. Tales cuestiones se presentan,
de manera transversal, a través de las distintas etapas historicas, desde la Prehistoria hasta la Edad Moderna en los
dos primeros cursos, y en el mundo contemporaneo en 3.2 y 4.2, contribuyendo en todos los casos a la comprensién
general de permanencias y cambios y contextualizando y mostrando, en su caso, la conexidn con el presente.

El tercer bloque de saberes basicos, «Compromiso civico local y global», subraya la importancia de este componente
que integra, ademas de valores y actitudes, otros dmbitos asociados al desarrollo personal del alumnado. Estas
dimensiones son fundamentales para la formacién integral, tanto por el sentido que otorgan al resto de los saberes, a
los que complementan y dan significado, como por su proyeccion social y ciudadana.

La organizacién de los saberes, su programaciéon y su secuenciacion pueden plantearse desde una perspectiva
cronoldgica o mas transversal, en funcidon de los objetivos diddcticos y las situaciones de aprendizaje propuestas,
incidiendo en la contextualizacidon histdrica y geografica, con un enfoque multicausal y desde la perspectiva del estudio
comparado. En cualquier caso, la atencion a la individualidad y diversidad del alumnado, a sus intereses y a sus
aptitudes ha de permitir la necesaria diversificacion de los itinerarios de aprendizaje, asi como la aplicacion de criterios
de flexibilidad que permitan poner en accidén propuestas e iniciativas educativas que favorezcan la inclusion.

Por otro lado, el papel vertebrador de procesos y contenidos diversos, que incorpora campos tematicos, recursos y
procedimientos de diferentes materias de conocimiento, facilita el planteamiento de estrategias interdisciplinares a
lo largo de los cuatro cursos de la etapa. La capacidad de contextualizar los aprendizajes y conectarlos con problemas
actuales y retos del presente, desde una perspectiva interpretativa del tiempo y comprensiva del espacio, permite
dotarlos de funcionalidad, interés y utilidad para el alumnado, asi como crear escenarios diversos en los que desarrollar
iniciativas y proyectos en situaciones reales que propicien la participacién y el compromiso con el entorno y la
comunidad.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 1:

CE.GH.1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion sobre temas relevantes del presente y del pasado, usando
criticamente fuentes historicas y geograficas, para adquirir conocimientos, elaborar y expresar contenidos en varios
formatos.

Descripcion

Las destrezas y los procesos asociados a la busqueda, seleccion y tratamiento de la informacidn son instrumentos
imprescindibles en toda situacion de aprendizaje en el contexto de la sociedad del conocimiento. Entrenar y ejercitar
esta competencia resulta esencial para la adquisicion e incorporacion de datos, contenidos y saberes, lo que implica
el desarrollo de estrategias complejas asociadas a la utilizacién de sistemas de busqueda, bases de datos y plataformas
de recursos en entornos digitales accesibles al alumnado, ademads de la utilizaciéon de otro tipo de documentos y
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fuentes geograficas e histéricas. También permite valorar e interpretar las fuentes y el uso veraz, confiable y seguro
de las mismas. Incluye procesos basicos de lectura comprensiva, critica de fuentes, y manejo, organizacién y
clasificacion de datos, a través de la elaboracién de recursos propios mediante |la generacién de bases de datos y tablas,
asi como estrategias adecuadas para conectar y organizar eficazmente la informacién compartida, tanto en entornos
individuales como colectivos. Ademas, contribuye al disefio de esquemas para establecer relaciones y conexiones, a la
redaccién de textos de sintesis y al desarrollo de otros procesos y productos en distintos formatos que permitan el
aprovechamiento y utilizacién contextualizada de la informacidon recabada para la generacidn y transferencia de
conocimiento.

Vinculacion con otras competencias

La busqueda, seleccidn y tratamiento de la informacién se relaciona con la practica totalidad de las competencias
posteriores dado que sirve como base para la indagacion sobre problemas de la actualidad (CE.GH.2., CE.GH.3. y
CE.GH.4.), para el desarrollo de proyectos de investigacion (CE.GH.3.) y para cualquier aproximacion critica (CE.GH.5.,
CE.GH.8.). La metodologia adoptada por el docente o la docente también determinara el grado de vinculacidon de esta
competencia con las posteriores. Las situaciones de aprendizaje que apuesten por modelos de investigacion, de
induccion, de proyectos basados en retos o problemas, contribuirdn en mayor medida a la consecucién de la
competencia.

Esta competencia especifica se puede relacionar con varias materias de la ESO en cuanto la busqueda, la localizacién
y la seleccidn critica de las fuentes de informacidn, evaluando su fiabilidad y pertinencia y evitando los riesgos de la
manipulaciéon y la desinformacién, constituyen la base para adquirir conocimientos. Cabe destacar la estrecha
vinculacion con las competencias CE.LCL.4. y CE.LCL.6., de la materia Lengua Castellana y Literatura. También se
encuentra recogida en la competencia CE.BG.2. de Biologia y Geologia asi como en la competencia CE.FQ.4. de Fisica
y quimica. Por tanto, se trabajard de forma conjunta con estos departamentos incidiendo en la necesidad de contrastar
criticamente las fuentes, evaluando su calidad y fiabilidad. Asi mismo, se vincula con la materia de Lenguas Propias de
Aragon: Aragonés - Lenguas Propias de Aragdn: Cataldn, proporcionando al alumnado la enriquecedora posibilidad de
acercarse a varias fuentes aragonesas originales escritas en esas lenguas, vinculdandose con los CE.LPA.1, CE.LPA.2,
CE.LPA.3, CE.LPC.4, CE.LPC.5, CE.LPC.6 y CE.LPC.8.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, STEM4, CD1,
CD2, CC1.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 2:

CE.GH.2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas geograficos, historicos y sociales que
resulten relevantes en la actualidad, desde lo local a lo global, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con
las diferencias, que contribuya a la construccidn de la propia identidad y a enriquecer el acervo comun.

Descripcion

La creacion de juicios propios, construidos a partir del contraste de distintas fuentes de informacién, y la capacidad de
discernir opiniones infundadas, resultan esenciales en una sociedad en la que conviven al mismo tiempo el exceso de
informacidén y la desinformacién deliberada. El interés y la sensibilidad por los principales problemas y retos que
afectan a la Humanidad, tanto en el entorno mas cercano como en un contexto global, y el seguimiento de los debates
gue se generan en los medios de comunicacion y en las redes sociales supone la necesidad de desarrollar una posicion
racional por parte de la ciudadania y el ejercicio del pensamiento critico. La generacién de ideas propias y su contraste
o conexidn con distintas corrientes de pensamiento y movimientos ideoldgicos, asi como su exposicion argumentada
a través de didlogos y debates sobre asuntos centrales de la actualidad y del pasado, constituye un escenario esencial
para el intercambio de ideas y la formacidn de la identidad individual, el afianzamiento de una actitud respetuosay la
creacion de una conciencia civica que incluya el respeto a otras formas de pensar y valorar. Por otra parte, la capacidad
discursiva, debe incorporar el manejo adecuado y correcto de conceptos, datos y situaciones acordes con el contexto,
mediante el uso de diferentes medios de expresidn y distintos canales de comunicacidn. Finalmente, el desarrollo de
esta competencia ha de generar la necesidad de elaborar productos o desempefos capaces de reflejar con originalidad
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y creatividad ideas y pensamientos, contribuyendo asi al enriquecimiento cultural y artistico que conforma nuestro
acervo comun.

Vinculacion con otras competencias

La elaboracién de productos para dar respuesta a los problemas de la actualidad contribuyendo a la formacion de
nuestra identidad, se relaciona con la competencia interna CE.GH.3. que identifica los problemas a los que se enfrentan
las sociedades, con la competencia CE.GH.7. que aborda el tema de los procesos de identificacidn colectiva y con la
competencia CE.GH.8., en el aspecto de la propuesta de soluciones y alternativas por parte del alumnado tras el
pertinente proceso de andlisis y sensibilizacién previo.

En cuanto a las vinculaciones externas, podemos relacionarla fundamentalmente con la competencia CE.FOPP.3. de la
asignatura Formacién y orientacion personal y profesional puesto que en ambas se plantea un andlisis de las
sociedades y culturas para comprender su complejidad y desarrollar un pensamiento critico. Ademds, ambas sefialan
la importancia del respeto a la diversidad, vinculandose por ello con la CE.LPC.1y la CE.LPA.7 de la materia de Lenguas
Propias de Aragdn (Aragonés y Catalan) por enfatizar la diversidad linglistica aragonesa. Con respecto a la produccion
de elaboraciones propias, productos originales capaces de reflejar de manera creativa las ideas y pensamientos desde
otras asignaturas como Economia y emprendimiento (CE.EE.5.) se insta al alumnado a presentar y exponer ideas y
soluciones creativas, utilizando estrategias comunicativas agiles y valorando la importancia de una comunicacion
efectiva y respetuosa, para transmitir mensajes convincentes adecuados al contexto y a los objetivos concretos de
cada situacion y validar las ideas y soluciones presentadas. También en la materia de Lengua y Literatura se hace
especial hincapié en la necesidad de dar respuestas informadas y creativas (CE.LCL.5.).

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3,
CE3, CCEC3.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 3:

CE.GH.3. Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades a lo largo del tiempo,
identificando las causas y consecuencias de los cambios producidos y los problemas a los que se enfrentan en la
actualidad, mediante el desarrollo de proyectos de investigacion y el uso de fuentes fiables, para realizar propuestas
que contribuyan al desarrollo sostenible.

Descripcion

La Humanidad se viene enfrentando constantemente a desafios y problemas en relacion con el medio en el que actua
y dentro de su comunidad, desde la obtencidn de recursos para la supervivenciay el modo de distribuirlos, a la cuestion
de cdmo organizarse y participar en sociedad. Las respuestas que ha ido dando en su interaccidn con el entorno, en la
organizacion de las relaciones sociales, en el uso del poder y a través del conjunto de creencias y expresiones
culturales, conforman la base de las civilizaciones que han venido sucediéndose a lo largo del tiempo. El aprendizaje a
través de proyectos, retos o problemas posibilita que el alumnado, tanto individualmente como en equipo, ponga en
accion estrategias y habilidades diversas para analizar y comprender los fendmenos, situaciones o acontecimientos
que tienen una especial relevancia o interés en el mundo en el que vive. Este modo de aprendizaje otorga también al
alumnado el protagonismo en la construccidn del conocimiento y un papel activo en la generacién de contenidos por
medio de procesos y estrategias de indagacidn e investigacion, a través del manejo de distintas formas de
representacién grafica, cartografica y visual, y del uso correcto, critico y eficaz de los medios de comunicacion.
Igualmente, implica dotar a las iniciativas que se llevan a cabo de un sentido de utilidad, conectandolas con problemas
actuales que afectan a su comunidad y que requieran de su andlisis, comprensién y compromiso. De este modo,
cualquier tema del pasado o del presente adquiere significacion, en la medida en que contribuye a entender la realidad
y a valorar propuestas y alternativas a los desafios actuales y al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Vinculacion con otras competencias

Conocer los principales desafios pasados y presentes mediante el desarrollo de proyectos de investigacion para realizar
propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible es una competencia muy ambiciosa que podemos afianzar desde
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la vinculacién con otras competencias e incluso desde la aplicacién frecuente de metodologias activas y modelos de
ensefianza como el que se propone (modelos inductivos, de indagacion, ABP, etc.). Concretando la vinculacién, se
relaciona con la competencia CE.GH.1. dado que la busqueda y seleccién de informacién constituird la base para
cualquier proyecto de investigacion de calidad y con la competencia CE.GH.2. que indaga sobre los principales
problemas y retos de la actualidad. Precisamente centrarse en los retos, se relaciona también con la competencia
CE.GH.4. que focaliza su analisis en los problemas medioambientales y la necesidad de adoptar conductas para
asegurar el desarrollo sostenible y con la competencia CE.GH.5. que afronta los problemas de la sociedad de forma
critica para promover alternativas.

Con respecto a la vinculacién externa, en cuanto plantea el analisis de desafios a los que se han enfrentado las
sociedades, se puede relacionar con la competencia CE.EE.3. de la asignatura de Economia y Emprendimiento, en la
gue se valora criticamente el problema de la escasez de los recursos. En la materia Formacidn y orientacidn personal,
concretamente en la competencia CE.FOPP.3., también se trata el conocimiento de las diversas sociedades y culturas
desde distintas perspectivas. Por su parte en la materia de Educacidn en Valores, en su competencia CE.EV.3. que insta
al alumnado a identificar y analizar problemas ecosociales de relevancia. Por tanto, resultaria muy beneficioso plantear
proyectos de investigacion interdisciplinar con las materias citadas anteriormente y con Biologia y Geologia (CE.BG.3.).

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3, STEM4, STEMS5,
CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 4:

CE.GH.4. Identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacion en sistemas complejos naturales, rurales y
urbanos, asi como su evolucidn en el tiempo, interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado
de equilibrio existente en los distintos ecosistemas, para promover su conservacion, mejora y uso sostenible.

Descripcién

El descubrimiento y analisis del entorno permite al alumnado identificar sus elementos y relaciones, su equilibrio y
evolucidn. La explicacién multicausal facilita la comprension y la necesaria actitud responsable con vistas a su
conservacion. Y si bien es necesario destacar los resultados positivos en ciertos dmbitos del progreso, la civilizacion, la
técnica y la cultura, deben también cuestionarse éticamente las consecuencias del desarrollo tecnoldgico y la
globalizacién con respecto a la diversidad cultural, la competencia por los recursos, la conflictividad internacional, las
migraciones, la despoblacién rural y, en general, la degradacién de la vida en la Tierra. Por otro lado, la calidad
ambiental de los espacios en los que vivimos, sean entornos naturales, rurales o urbanos, determina, en varios
sentidos, el presente y futuro del alumnado, que debe valorar las posibilidades que se le ofrecen para su desarrollo
personal, pero también las limitaciones a implementar para asegurar el mantenimiento y cuidado de dichos espacios,
atendiendo a problemas como la contaminacién de las grandes urbes y la despoblacion del medio rural. Esta
competencia implica también la toma de conciencia acerca de la gravedad de las consecuencias de la crisis climatica y
la exigencia de adoptar conductas respetuosas con la dignidad de todos los seres vivos, tendente a asegurar un
desarrollo sostenible. Debe ademads promover posturas activas y de participacién con respecto a la mejora, en general,
del entorno, tanto a escala local como global, y en favor de un reparto justo, equitativo y solidario de los recursos en
un sentido global.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia que incide en una tematica fundamentalmente geografica y de concienciacion ecosocial se puede
relacionar con la competencia CE.GH.2. y CE.GH.3. que plantean, entre otros, el analisis de problemas geograficos del
pasado o de la actualidad para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible. En el aspecto de
sensibilizacion del alumnado se vincula a la competencia CE.GH.8. que promueve un modo de vida comprometido con
el medio ambiente a partir de la adopcién de actitudes y elecciones personales respetuosas con el entorno.

Esta competencia especifica se vincula directamente con la asignatura de Biologia y Geologia. Ya que en ambas, por
un lado, se analizan paisajes naturales con la intencién de identificar posibles riesgos naturales para proponer acciones
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encaminadas a su proteccién (CE.BG.6.) y, por otro lado, se analizan los efectos de determinadas acciones sobre el
ecosistema para promover y adoptar habitos que eviten o minimicen los impactos medioambientales negativos y que
sean compatibles con un desarrollo sostenible (CE.BG.5.). Por su parte la materia de Educacién en Valores (CE.EV.3.)
también aborda la identificacidn y andlisis de problemas ecosociales de relevancia con el fin de promover habitos y
actitudes éticamente comprometidos con el logro de formas de vida sostenibles. Por tanto, se considera idéneo
planificar acciones coordinadas con ambas materias, asi como proyectos interdisciplinares con un enfoque
competencial y practico, especialmente en los temas relativos al desarrollo sostenible y la ética ambiental.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CPSAA2, CC1, CC2, CC3,
CC4, CE1.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 5:

CE.GH.5. Analizar de forma critica planteamientos histéricos y geograficos explicando la construcciéon de los sistemas
democraticos y los principios constitucionales que rigen la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y
derechos propios de nuestro marco de convivencia, para promover la participacion ciudadana y la cohesidn social.

Descripcion

La Constitucion espafiola recoge los principios y fundamentos que conforman nuestro modelo de convivencia,
garantiza el ejercicio de nuestras libertades y derechos, y, a la vez, promueve la responsabilidad civil, |a iniciativa
ciudadana, la cohesion social y el cumplimiento efectivo de los derechos y libertades en el territorio nacional. La
Constituciéon es producto no solo de un determinado momento del pasado préximo -la Transicion a la democracia—,
sino el resultado de una trayectoria mas dilatada en el tiempo que integra los movimientos, acciones y acontecimientos
que, desde distintas culturas politicas, han contribuido al afianzamiento de las ideas y valores que han ayudado a
conformar el sistema democratico actual. Supone, por tanto, el reconocimiento de la memoria democraticay el andlisis
de los distintos momentos histéricos que la conforman, en especial, la pérdida de las libertades y derechos tras el
golpe de Estado del 18 de julio de 1936, asi como la visibilizacién de la aportacidon de las mujeres, que han marcado, a
través de su compromiso y accidn pacifica, gran parte de los avances y logros del estado social y de derecho que hoy
disfrutamos. La Constitucién espafiola es, en fin, un simbolo activo de nuestra identidad civica, y debe promover en el
alumnado una actitud de vigilancia ante cualquier amenaza o cuestionamiento que no se enmarque en el contexto de
los procedimientos democraticos que ella misma incluye para su reforma, ademds de instar al ejercicio de la mediacion
en pos de una gestion pacifica de los conflictos.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia que promueve la participacién y el ejercicio de una ciudadania democratica se relaciona de manera
primordial con la competencia CE.GH.3. que analiza los desafios histdricos y actuales a los que se ha enfrentado la
sociedad espafiola y con la competencia CE.GH.9. ya que sitUa nuestro pais en el escenario geopolitico reconociendo
el papel del Estado y otras instituciones en la consecucién de los compromisos colectivos.

En cuanto a las vinculaciones externas, se podria relacionar con la materia de Digitalizaciéon que en su competencia
especifica CE.D.4. promueve el ejercicio de una ciudadania digital critica. En el siglo XXI, las nuevas tecnologias resultan
de gran utilidad para abordar los cauces de participacién ciudadana. Asimismo, esta competencia se vincula con la de
Educacion en Valores CE.EV.2. que promueve interactuar de acuerdo con normas y valores a partir del reconocimiento
fundado de su importancia para regular la vida comunitaria, para promover una convivencia pacifica, respetuosa,
democratica y comprometida con el bien comuin. También con la competencia de Lengua Castellana y Literatura
CE.LCL.10. que insta a poner las propias prdacticas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio
y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y
democratico del lenguaje.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CC1, CC2, CCEC1.
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Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 6:

CE.GH.6. Comprender los procesos geograficos, histéricos y culturales que han conformado la realidad multicultural
en la que vivimos, conociendo y difundiendo la historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro paisy
valorando la aportacién de los movimientos en defensa de la igualdad y la inclusién, para reducir estereotipos, evitar

cualquier tipo de discriminacién y violencia, y reconocer la riqueza de la diversidad.

Descripcion

La multiculturalidad es fruto de procesos histdricos de interrelacidon entre distintos pueblos y culturas y, mas
recientemente, del acelerado proceso de globalizacidon. Pero también es el resultado del reconocimiento de la
diversidad en el seno de la propia sociedad, algo que resulta sustancial para la formacion ciudadana del alumnado, y
gue supone el desarrollo de una actitud favorable al avance de los derechos sociales. De ahi que resulten necesarios
el conocimiento y la valoracién de los distintos movimientos que han ido surgiendo para la defensa de los derechos y
libertades de colectivos especialmente discriminados y, de manera referencial, del feminismo. Asi mismo, es preciso
el conocimiento y difusién de otras culturas, particularmente la propia del pueblo gitano, contribuyendo asi a la
valoracién de las diferencias culturales, asi como el reconocimiento y la difusion de la historia y cultura de las minorias
étnicas presentes en nuestro pais, para promover su conocimiento y reducir estereotipos. En este sentido, es
fundamental erradicar comportamientos segregadores, especialmente los relacionados con el género y las diferencias
etnoculturales, asi como el desarrollo de actitudes y acciones en favor de la igualdad real entre mujeres y hombres, y
de la convivencia con personas diferentes. El alumnado debe concebir que la comunidad es la suma de todos y cada
uno y que debemos convivir en igualdad de derechos, de oportunidades y de responsabilidades, teniendo en cuenta
que el bienestar colectivo depende también de nuestras aportaciones individuales.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia aborda la multiculturalidad de nuestra sociedad valorando las iniciativas por la igualdad y la
inclusion. Se relaciona con la competencia CE.GH.3. puesto que las caracteristicas de nuestra sociedad son el resultado
de un proceso de evolucién (geografico, histérico y cultural) en el que se han podido generar fricciones, en el pasado
o en la actualidad (CE.GH.2). También se podria relacionar con la CE.GH.8. que analiza el ciclo vital de la sociedad
actual.

En cuanto a las vinculaciones externas cabe destacar que desde todas las materias de la etapa se promueven la
igualdad y la inclusiéon. De manera mas directa la podemos relacionar con la competencia CE.LCL.1. de Lengua
Castellana y Literatura, con la competencia CE.LE.6. de Lengua Extranjera, con la competencia CE.LPC.1 de Lenguas
Propias de Aragdn: Cataldn, con la competencia CE.LPA.7 de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés y con la
competencia de Musica CE.M.1., todas ellas valoran la multiculturalidad como fuente de riqueza cultural y promueven
el conocimiento y aceptacién de la diversidad (linglistica, cultural y artistica) para actuar de forma empadtica y
respetuosa en situaciones interculturales. Con respecto a la comprensidon de los procesos geograficos, histéricos y
culturales se vincula a la competencia CE.FOPP.4 de la asignatura Formacién y orientacién profesional y personal, que
analiza la dimensién social y antropoldgica del ser humano considerando los factores personales y socioculturales. Se
recomienda una aproximacion interdepartamental (Lengua vy literatura, MuUsica, Lengua extranjera, Lenguas Propias
de Aragén, Educacién Plastica Visual y Audiovisual...) a la cultura para conocer y valorar su complejidad, diversidad y
riqueza.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 7:

CE.GH.7. Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y las ajenas, a través del
conocimiento y puesta en valor del patrimonio material e inmaterial que compartimos para conservarlo y respetar los
sentimientos de pertenencia, asi como para favorecer procesos que contribuyan a la cohesion y solidaridad territorial
en orden a los valores del europeismo y de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.
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Descripcion

La identidad constituye uno de los temas mds complejos y problematicos de la sociedad contempordneay de la Espafia
de hoy, cobrando una especial relevancia en la formaciéon del alumnado. Se debe atender a los procesos de
identificacion colectiva, comprendiendo los distintos elementos que han contribuido a su construccion y evolucion,
tales como el territorio, la historia, el arte, la lengua y la cultura. Por otro lado, resulta necesario entender los
mecanismos sociales y emocionales que llevan a generar diferentes sentimientos de pertenencia a lo largo de la
historia, respetarlos en sus manifestaciones y reconocer la importancia que tienen sus multiples expresiones culturales
y artisticas, como parte que son del rico acervo comun. Reconocer el significado histdrico y simbdlico del patrimonio
material e inmaterial, asi como promover acciones tendentes a su conservacién, promocion y puesta en valor como
recurso colectivo para el desarrollo de los pueblos, resultan procesos fundamentales para que se tome conciencia de
su importancia. Los sentimientos de identidad deben valorarse desde sus diferentes escalas y en relacidon con sus
consecuencias, tomando conciencia de los conflictos que en algunos casos han contribuido a ocasionar y la necesidad
de reconocer el sufrimiento de las victimas de la violencia y del terrorismo. De especial relevancia resulta el integrar
principios de cohesidn y solidaridad territorial, asi como concebir nuestra presencia en el mundo desde un compromiso
fraternal y universal que trascienda las fronteras, asumiendo los valores del europeismo y los principios que emanan
de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia aborda el controvertido tema de la identidad que se vincula a la competencia CE.GH.3. teniendo en
cuenta que para comprender las diversas identidades y construir la nuestra, se debe partir de un conocimiento de los
problemas (geograficos, histéricos y sociales) de la actualidad y del pasado. En este mismo sentido se vincula con la
competencia CE.GH.3. porque aporta la perspectiva histdrica esencial para poder interpretar el presente. Asimismo,
se vincula con la competencia CE.GH.5. que analiza el papel de nuestra carta magna como simbolo activo de identidad
nacional.

En cuanto a las vinculaciones externas, se relaciona estrechamente con las materias de Educacién Plastica Visual y
Audiovisual CE.EPV.1, Lenguas Propias de Aragén (Aragonésy Catalan) CE.LPA.7, CE.LPC.1y Expresion artistica CE.EA.1.
dado que todas ellas plantean el conocimiento y la valoracién de las manifestaciones culturales y artisticas, mostrando
interés por el patrimonio como parte de la propia cultura, para entender cémo las obras de arte se convierten en el
testimonio de los valores y convicciones de cada personay de la sociedad en su conjunto, y para reconocer la necesidad
de su proteccion y conservacion. A este respecto se propone la realizacién de acciones coordinadas con todas las
materias para poner en valor el patrimonio. Obviamente y en lo que respecta a favorecer los valores del europeismo
se relaciona con la materia de Unién Europea, concretamente con CE.UE.1., CE.UE.2. y CE.UE.7. Por ultimo, también
se vincula con las materias de Latin, Griego y Cultura Clasica donde se valora el rol del mundo grecorromano en el
origen de la identidad europea. A este respecto, seria enriquecedor realizar actividades con el alumnado que curse
estas materias para que puedan acudir en “calidad de expertos” a los niveles mas inferiores.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP3, CPSAA1, CC1 CC2, CC3,
CCEC1.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 8:

CE.GH.8. Tomar conciencia del papel de los ciclos demograficos, el ciclo vital, las formas de vida y las relaciones
intergeneracionales y de dependencia en la sociedad actual y su evolucidn a lo largo del tiempo, analizdndolas de
forma critica, para promover alternativas saludables, sostenibles, enriquecedoras y respetuosas con la dignidad
humana y el compromiso con la sociedad y el entorno.

Descripcion

El desarrollo personal es determinante en la formacién integral del alumnado. De ahi la necesidad de identificar los
diversos componentes que constituyen la personalidad (cognitivo, moral, emocional, etc.) y su devenir histérico.
Resulta de especial relevancia tomar conciencia del transcurso del ciclo vital, de sus principales estadios, y del papel
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social que ha correspondido a cada uno de ellos, asi como las diferencias existentes al respecto en las distintas culturas,
su evolucién en la historia y, de manera mas cercana, los cambios que se producen en torno a las generaciones mas
proximas y las relaciones entre ellas. Implica el analisis y conocimiento de las razones por las que se produce la division
del trabajo como paso previo para abordar la corresponsabilidad en el ambito familiar y analizar criticamente los roles
del género y edad, ademds de adoptar un compromiso, en este sentido, con el entorno social proximo. La esperanza
y la calidad de vida estdn relacionadas también con los estilos de vida y habitos que se adquieren individual y
colectivamente en el entorno cultural y familiar. Por otro lado, el trabajo y las obligaciones laborales han sido la base
de la supervivencia humana a lo largo de la historia, y disponer de una adecuada orientacién profesional y valorar los
cambios del mercado laboral son imprescindibles para trazar la trayectoria académica del alumnado, asumir sus
responsabilidades y disefiar sus horizontes de futuro. Finalmente, la educacién para el ocio y el uso del tiempo libre es
hoy en dia una necesidad. Orientar el esparcimiento hacia actividades enriquecedoras, contribuyendo a un uso
adecuado y ético de la tecnologia, asi como promover el compromiso activo y el voluntariado constituyen tareas
imprescindibles.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia en su analisis critico de la sociedad a partir del estudio de distintos aspectos de su poblacidn se
relaciona fundamentalmente con la competencia CE.GH.2. que propone la indagacién sobre problemas geograficos
creando una conciencia civica, con la competencia CE.GH.6. en las cuestiones relativas al analisis de la sociedad
multiculturalidad actual y a la competencia CE.GH.3. que plantea el acercamiento a los principales desafios de las
sociedades.

Con respecto a las vinculaciones externas, la relacionamos con la asignatura de Educacion Fisica (CE.EF.1, CE.EF.2 y
CE.EF.4.) porque en ambas se promueven alternativas de ocio y tiempo libre saludables sostenibles y ecosocialmente
responsables, ademds de acciones de servicio a la comunidad para contribuir activamente a la conservacién del medio
natural y urbano. En este sentido se podrian realizar actividades de tipo aprendizaje servicio en coordinacion con el
departamento de Educacién Fisica. Por otra parte, en la faceta relativa al andlisis critico de necesidades locales y
globales para promover soluciones, se relaciona directamente con la competencia CE.E.3. de la materia de
Emprendimiento. En lo que respecta a su compromiso con la sociedad y el entorno la podriamos relacionar con las
competencias; CE.EV.2. de la asignatura Educacién en Valores y con la CE.T7. de la materia de Tecnologia.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3.

Competencia especifica de la materia de Geografia e Historia 9:

CE.GH.9. Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura de convivencia nacional e
internacional, reconociendo la contribucidn del Estado, sus instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania
global, a la paz, a la cooperacidn internacional y al desarrollo sostenible, para promover la consecucion de un mundo
mas seguro, solidario, sostenible y justo.

Descripcion

La seguridad integral, garantizada por instituciones y entidades, constituye la base de la convivencia en nuestra
sociedad y del ejercicio de la ciudadania. En el mundo global de hoy la seguridad debe concebirse de un modo general,
asi como también en el contexto de las relaciones e interacciones con otros pueblos. Para entender la evolucion
histérica de un pais es necesario situarlo en el escenario de los grandes flujos de difusién cultural y técnica y del
comercio internacional, asi como en el contexto de las relaciones politicas y diplomaticas, sin eludir el analisis critico
de los conflictos y del recurso a la fuerza. Valorar el papel que han representado los distintos territorios y sociedades
en esas redes de intercambio, marcadas por la desigualdad y las percepciones etnocéntricas, resulta conveniente para
evitar lecturas mitificadoras de unos y reduccionistas de otros. De ahi que toda aportacién a la civilizacién europea y
mundial de nuestro pais deba considerarse y valorarse con perspectiva y desde la consideracion de valores universales
relacionados con la paz, la cultura, la justicia y la solidaridad. Por otro lado, la formacidn de alianzas internacionales
constituye un elemento imprescindible para afrontar los grandes retos a los que se enfrenta la humanidad. Esto



i)

supone asumir el compromiso colectivo de formar parte de programas y misiones que contribuyan a la seguridad, a la
paz mundial, y a la cooperacion con otros paises en situacién de emergencia o pobreza, con la garantia de organismos
y entidades estatales e internacionales que aseguren el logro de los grandes compromisos contenidos en los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, lo que supone promover el interés del alumnado por la realidad internacional y los problemas
existentes en el mundo en el que vivimos.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia aborda el aspecto de la seguridad como base de la convivencia en nuestras sociedades y promueve
un mundo mads justo y solidario. Para entender la importancia de estos principios es necesario prestar atencion a los
conflictos bélicos y el recurso a la violencia o en situaciones de dominacion y desigualdad entre sociedades desde una
perspectiva histérica (CE.GH.2, CE.GH.3). La puesta en valor del papel del Estado debe partir del conocimiento de
nuestra constitucion y los principios democraticos (CE.GH.5) y de la realidad multicultural en la que vivimos (CE.GH.6).

Con respecto a las vinculaciones externas, la relacionamos estrechamente con la asignatura Educacién en Valores
Civicos y Eticos (CE.EV.2) porque las dos reconocen la importancia de las normas para regular la vida comunitaria y su
aplicacion efectiva y justificada en distintos contextos, con el fin Ultimo de promover una convivencia pacifica,
respetuosa, democratica y comprometida con el bien comun. Se propone potenciar la colaboracidon entre ambas
materias a través de proyectos y trabajos interdisciplinares.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacidén son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las
situaciones o actividades de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de la materia de Geografia
e Historia en un momento determinado de su proceso de aprendizaje. Los conocimientos (“el saber”) a partir de los
saberes basicos ya no son suficiente si no se adquieren las competencias (“el saber hacer”) con el fin de lograr
resultados efectivos en su proceso de desarrollo individual y social (“el saber ser”), de ahi la importancia de evaluar
por competencias sin que por ello se deba relegar laimportancia de una base tedrica en la que sustentar el aprendizaje
de “saberes”.

CE.GH.1.

Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacién sobre temas relevantes del presente y del pasado, usando criticamente fuentes historicas
y geograficas, para adquirir conocimientos, elaborar y expresar contenidos en varios formatos.

El alumnado a lo largo de los cuatro cursos desarrollard la competencia de manera progresiva. En los dos primeros se requiere el uso de
dispositivos y recursos digitales de manera responsable para buscar, seleccionar, distinguir la procedencia de las fuentes, tratar y organizar la
informacién con la que elaborar y presentar los contenidos en diferentes formatos. En los cursos de 32 y 42, una vez que el alumnado se ha
familiarizado con el uso de los dispositivos y recursos digitales y ha adquirido mayor autonomia, se considera que la busqueda de informacion
debe ser critica y responsable, siendo consciente de los problemas de la desinformacién y la manipulacidn. La presentacion de los contenidos
debe estar acorde a su nivel de aprendizaje, mostrando una capacidad de reflexion y analisis de las fuentes, asi como la elaboracién de
diferentes formatos de exposicion, tanto analdgico como digital.

12y 22 ESO

32y 42ESO

1.1. Elaborar, expresar y presentar contenidos propios en forma de
esquemas, tablas informativas y otros formatos mediante el
desarrollo de estrategias de blsqueda, seleccion y tratamiento de
informacién relativas a procesos y acontecimientos relevantes del
presente y del pasado.

1.2. Contrastar y argumentar sobre temas y acontecimientos de la
Prehistoria, la Edad Antigua, la Edad Media y la Edad Moderna,
localizando y analizando de forma critica fuentes primarias y
secundarias como pruebas histéricas.

1.1. Elaborar contenidos propios en distintos formatos, mediante
aplicaciones y estrategias de recogida y representacion de datos mas
complejas, usando y contrastando criticamente fuentes fiables, tanto
analdgicas como digitales, del presente y de la historia
contemporanea, identificando la desinformacién y la manipulacion.
1.2. Establecer conexiones y relaciones entre los conocimientos e
informaciones adquiridos, elaborando sintesis interpretativas y
explicativas, mediante informes, estudios o dosieres informativos,
que reflejen un dominio y consolidacion de los contenidos tratados.
1.3. Transferir adecuadamente la informacidn y el conocimiento por
medio de narraciones, posteres, presentaciones, exposiciones orales,
medios audiovisuales y otros productos.

CE.GH.2.
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Indagar, argumentary elaborar productos propios sobre problemas geogrdficos, historicos y sociales que resulten relevantes en la actualidad,
desde lo local a lo global, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccion de la propia
identidad y a enriquecer el acervo comun.

En los cursos de 12 y 22 el alumnado demostrara un interés por los problemas de la actualidad, con la busqueda de informacién contrastada,
y valorando los fendmenos teniendo en cuenta las coordenadas de tiempo y espacio. Asimismo, se valora el uso progresivo de un Iéxico
adecuado a las ciencias sociales argumentando opiniones de manera critica y respetuosa. En 32 y 42 |a capacidad discursiva debe incorporar
conceptos, datos y contextos acordes. La elaboracidon de productos propios originales y creativos sobre las problematicas analizadas se
expresaran en distintos canales de comunicacién. La expresidn de juicios y argumentos personales contribuye al enriquecimiento cultural y

artistico de nuestra identidad.

12y 29 £SO

39y 4°ESO

2.1. lIdentificar, valorar y mostrar interés por los principales
problemas que afectan a la sociedad, adoptando una posicién critica
y proactiva hacia los mismos.

2.2. Argumentar de forma critica sobre problemas de actualidad a
través de conocimientos geograficos e histéricos, contrastando vy
valorando fuentes diversas.

2.3. Incorporar y utilizar adecuadamente términos, conceptos vy
acontecimientos relacionados con la geografia, la historia y otras
disciplinas de las ciencias sociales, a través de intervenciones orales,

2.1. Generar productos originales y creativos mediante la
reelaboracidn de conocimientos previos a través de herramientas de
investigacion que permitan explicar problemas presentes y pasados
de la Humanidad a distintas escalas temporales y espaciales, de lo
local alo global, utilizando conceptos, situaciones y datos relevantes.
2.2. Producir y expresar juicios y argumentos personales y criticos de
forma abierta y respetuosa, haciendo patente la propia identidad y
enriqueciendo el acervo comun en el contexto del mundo actual, sus
retos y sus conflictos desde una perspectiva sistémica y global.

textos escritos y otros productos, mostrando planteamientos
originales y propuestas creativas.

2.4. Elaborar juicios argumentados, respetando las opiniones de los
demds y enriqueciendo el acervo comun en el contexto del mundo
actual, sus retos y sus conflictos desde una perspectiva sistémica y
global.

CE.GH.3.

Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades a lo largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias
de los cambios producidos y los problemas a los que se enfrentan en la actualidad, mediante el desarrollo de proyectos de investigacion y el
uso de fuentes fiables, para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible.

El alumnado de los cursos 12 y 22 identifica los retos y desafios a los que se ha enfrentado la Humanidad desde el pasado hasta hoy, pero
también los analiza y los comprende creando conocimiento. La metodologia més apropiada sera el trabajo por proyectos y la investigacion.
Asimismo, se exige el uso de secuencias cronoldgicas y la atencidn especial en los procesos de cambio En 32 y 42 |a aproximacion a los desafios
se realizard mediante proyectos de investigacion y fuentes diversas y mds complejas. Su andlisis, desde un enfoque ecosocial, incluira

propuestas que contribuyan a los ODS.

12y 22 ESO

32y 42ESO

3.1. Adquirir y construir conocimiento relevante del mundo actual y
de la historia, a través de procesos inductivos, de la investigacion y
del trabajo por proyectos, retos o problemas, mediante la
elaboracién de productos que reflejen la comprensiéon de los
fenédmenos y problemas abordados.

3.2. Identificar los principales problemas, retos y desafios a los que se
ha enfrentado la humanidad a lo largo de la historia, los cambios
producidos, sus causas y consecuencias, asi como los que, en la
actualidad, debemos plantear y resolver en torno a los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

3.3. Representar adecuadamente informacién geografica e histérica
a través de diversas formas de representacion grafica, cartografica y
visual.

3.4. Utilizar una secuencia cronoldgica con objeto de examinar la
relacion entre hechos y procesos en diferentes periodos y lugares
historicos (simultaneidad y duracién), utilizando términos y
conceptos apropiados.

3.5. Analizar procesos de cambio histérico de relevancia a través del
uso de diferentes fuentes de informacion, teniendo en cuenta las
continuidades y permanencias en diferentes periodos y lugares.

3.1. Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, realizando
propuestas que contribuyan a su logro, aplicando métodos vy
proyectos de investigacion e incidiendo en el uso de mapas y otras
representaciones grdficas, asi como de medios accesibles de
interpretacion de imagenes.

3.2 Entender y afrontar, desde un enfoque ecosocial, problemas y
desafios pasados, actuales o futuros de las sociedades
contemporaneas teniendo en cuenta sus relaciones de
interdependencia y ecodependencia.

3.3. Utilizar secuencias cronoldgicas complejas en las que identificar,
comparar y relacionar hechos y procesos en diferentes periodos y
lugares historicos (simultaneidad, duracion, causalidad), utilizando
términos y conceptos especificos del ambito de la Historia y de la
Geografia.

3.4. Analizar procesos de cambio histérico y comparar casos de la
historia y la geografia a través del uso de fuentes de informacion
diversas, teniendo en cuenta las transformaciones de corta y larga
duracion (coyuntura y estructura), las continuidades y permanencias
en diferentes periodos y lugares.

CE.GH.4.

Identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacion en sistemas complejos naturales, rurales y urbanos, asi como su evolucion en
el tiempo, interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado de equilibrio existente en los distintos ecosistemas, para
promover su conservacion, mejora y uso sostenible.

En los cursos de 12 y 22 el alumnado se aproxima a la interpretacién del paisaje, valorando el grado de equilibrio y degradacion y
argumentando acciones para su defensa y a favor de la sostenibilidad. En 32 y 42, abordadas las competencias anteriores, la aproximacion al
paisaje adquirird una dimension global, entendiéndose como un sistema complejo en el que intervienen relaciones mdltiples y dinamicas.

Asimismo, se fomentara la adopcion de comportamientos comprometidos con el desarrollo sostenible del entorno y del planeta.

12y 22 ESO 32y 42ESO

4.1. Interpretar el entorno desde una perspectiva sistémica e 4.1. Identificar los elementos del entorno y comprender su
integradora, a través del concepto de paisaje, identificando sus funcionamiento como un sistema complejo por medio del analisis
principales elementos y las interrelaciones existentes.
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4.2. Valorar el grado de sostenibilidad y de equilibrio de los diferentes
espacios y desde distintas escalas, y analizar su transformacion y
degradacion a través del tiempo por la accion humana en la
explotacién de los recursos, su relacion con la evolucion de la
poblacidn y las estrategias desarrolladas para su control y dominio y
los conflictos que ha provocado.

4.3. Argumentar la necesidad de acciones de defensa, proteccion,
conservacion y mejora del entorno (natural, rural y urbano) a través
de propuestas e iniciativas que reflejen compromisos y conductas en
favor de la sostenibilidad y del reparto justo y solidario de los
recursos.

multicausal de sus relaciones naturales y humanas, presentes vy
pasadas, valorando el grado de conservaciony de equilibrio dinamico.
4.2. |dear y adoptar, cuando sea posible, comportamientos y acciones
que contribuyan a la conservacion y mejora del entorno natural, rural
y urbano, a través del respeto a todos los seres vivos, mostrando
comportamientos orientados al logro de un desarrollo sostenible de
dichos entornos, y defendiendo el acceso universal, justo y equitativo
a los recursos que nos ofrece el planeta.

CE.GH.5.

Analizar de forma critica planteamientos historicos y geogrdficos explicando la construccion de los sistemas democrdticos y los principios
constitucionales que rigen la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y derechos propios de nuestro marco de convivencia, para
promover la participacion ciudadana y la cohesion social.

Elalumnado de 12y 22 ESO explicara los modelos de organizacién social, politico, econdmico y religioso desde la Prehistoria a la Edad Moderna,
valorando aquellas situaciones en la que se favorecieron derechos y libertades y mostrando actitudes pacificas y respetuosas. En 32 y 42 el

grado de compromiso en relacidn con los deberes y derechos serd mayor. Se pondrdn en valor los sistemas democraticos, en
concreto el nuestro, los principios constitucionales, y la memoria democratica.

12y 22 ESO

32y 42ESO

5.1. Identificar, interpretar y analizar los mecanismos que han
regulado la convivencia y la vida en comun a lo largo de la historia,
desde el origen de la sociedad a las distintas civilizaciones que se han
ido sucediendo, sefialando los principales modelos de organizacién
social, politica, econdmica y religiosa que se han gestado.

5.2. Sefalar y explicar aquellas experiencias histéricas mas
destacables, y anteriores a la época contemporanea, en las que se
logré establecer sistemas politicos que favorecieron el ejercicio de
derechos y libertades de los individuos y de la colectividad,
considerdndolas como antecedentes de las posteriores conquistas
democraticas y referentes histéricos de las libertades actuales.

5.3. Mostrar actitudes pacificas y respetuosas y asumir las normas
como marco necesario para la convivencia, demostrando capacidad
critica e identificando y respondiendo de manera asertiva ante las
situaciones de injusticia y desigualdad.

5.1. Conocer, valorar y ejercitar responsabilidades, derechos y
deberes y actuar en favor de su desarrollo y afirmacidn, a través del
conocimiento de nuestro ordenamiento juridico y constitucional, de
la comprension y puesta en valor de nuestra memoria democratica y
de los aspectos fundamentales que la conforman, de la contribucién
de los hombres y mujeres a la misma y la defensa de nuestros valores
constitucionales.

5.2. Reconocer movimientos y causas que generen una conciencia
solidaria, promuevan la cohesion social, y trabajen para la eliminacién
de la desigualdad, especialmente la motivada por cuestidn de género,
y para el pleno desarrollo de la ciudadania, mediante la movilizacién
de conocimientos y estrategias de participacion, trabajo en equipo,
mediacién y resolucion pacifica de conflictos.

CE.GH.6.

Comprender los procesos geogrdficos, histdricos y culturales que han conformado la realidad multicultural en la que vivimos, conociendo y
difundiendo la historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro pais y valorando la aportacion de los movimientos en defensa de
la igualdad y la inclusion, para reducir estereotipos, evitar cualquier tipo de discriminacion y violencia, y reconocer la riqueza de la diversidad.

Con el fin de comprender la realidad social en la que vivimos, el alumnado en 12 y 22 ESO abordara el estudio de las civilizaciones pasadas
como base para comprender y valorar la multiculturalidad actual, resultado del devenir histérico, reconociendo las desigualdades sociales
existentes en épocas pasadas y la necesidad de la lucha por la igualdad y la inclusién. La aproximacion al tema en 32 y 42 alcanzara una
dimensidn globalizada e implicara una actitud proactiva del alumnado, teniendo en cuenta las iniciativas a favor de la igualdad y la inclusion,

presentando propuestas propias y mostrando su compromiso para la mejora de la comunidad.

12y 22 ESO

32y 4°ESO

6.1. Situar el nacimiento y desarrollo de distintas civilizaciones y
ubicarlas en el espacio y en el tiempo, integrando los elementos
histéricos, culturales, institucionales y religiosos que las han
conformado, explicando la realidad multicultural generada a lo largo
del tiempo e identificando sus aportaciones mas relevantes a la
cultura universal.

6.2. Reconocer las desigualdades sociales existentes en épocas
pasadas y los mecanismos de dominacion y control que se han
aplicado, identificando aquellos grupos que se han visto sometidos y
silenciados, destacando la presencia de mujeres y de personajes
pertenecientes a otros colectivos discriminados.

6.3. Valorar la diversidad social, linguistica y cultural, argumentando
e interviniendo en favor de la inclusién, asi como rechazando vy
actuando en contra de cualquier actitud o comportamiento
discriminatorio o basado en estereotipos.

6.4. Argumentar e intervenir acerca de la igualdad real de hombresy
mujeres actuando en contra de cualquier actitud y comportamiento
discriminatorio por razén de género.

6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y reconocer la riqueza de la
diversidad, a partir del andlisis de la relacién entre los aspectos
geograficos, histdricos, ecosociales y culturales que han conformado
la sociedad globalizada y multicultural actual, y del conocimiento de
la aportacién de los movimientos en defensa de los derechos de las
minorias y en favor de la inclusién y la igualdad real, especialmente
de las mujeres y de otros colectivos discriminados.

6.2. Contribuir al bienestar individual y colectivo a través del disefio,
exposicidn y puesta en practica de iniciativas orientadas a promover
un compromiso activo con los valores comunes, la mejora del entorno
y el servicio a la comunidad.

CE.GH.7.

Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y las ajenas, a través del conocimiento y puesta en valor del
patrimonio material e inmaterial que compartimos para conservarlo y respetar los sentimientos de pertenencia, asi como para favorecer
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procesos que contribuyan a la cohesion y solidaridad territorial en orden a los valores del europeismo y de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos.

En los cursos de 12 y 22 el alumnado reconocera las culturas y civilizaciones que se han desarrollado desde la historia antigua hasta la Edad
Moderna, y su legado hasta la actualidad, en diferentes escalas espaciales, especialmente a nivel europeo, nacional y autondmico, con una
actitud de respeto y en pro de la cohesion social. En este sentido se pondra en valor el patrimonio como fundamento para la identidad
colectiva. En los cursos de 32 y 42 |a aproximacion a las identidades propias y colectivas, y los rasgos que las definen, se realizara a través de
la investigacion, respetando los sentimientos de pertenencia valorando la cohesidon y solidaridad, los valores europeos y la Declaracion

Universal de Derechos.

12y 29 ESO

39y 49ESO

7.1. Relacionar las culturas y civilizaciones que se han desarrollado a
lo largo de la historia antigua, medieval y moderna con las diversas
identidades colectivas que se han ido construyendo hasta la
actualidad, reflexionando sobre los multiples significados que
adoptan y sus aportaciones a la cultura humana universal.

7.2. Identificar el origen histérico de distintas identidades colectivas
que se han desarrollado en Espafia, interpretando el uso que se ha
hecho de las mismas y mostrando una actitud de respeto hacia los
diferentes sentidos de pertenencia, promoviendo la solidaridad y la
cohesidn social.

7.3. Seiialar los fundamentos de la idea de Europa a través de las
diferentes experiencias histéricas del pasado e identificar el legado
histdrico, institucional, artistico y cultural como patrimonio comun de
la ciudadania europea.

7.4. Valorar, proteger y conservar el patrimonio artistico, histérico y
cultural como fundamento de la identidad colectiva local,
autondmica, nacional, europea y universal, considerandolo un bien
para el disfrute recreativo y cultural y un recurso para el desarrollo
de los pueblos.

7.1. Reconocer los rasgos que van conformando la identidad propia y
de los demas, la riqueza de las identidades multiples en relacién con
distintas escalas espaciales, a través de la investigacion y el andlisis
de sus fundamentos geograficos, historicos, artisticos, ideoldgicos y
linglisticos, y el reconocimiento de sus expresiones culturales.

7.2. Conocer y contribuir a conservar el patrimonio material e
inmaterial comun, respetando los sentimientos de pertenencia y
adoptando compromisos con principios y acciones orientadas a la
cohesién y la solidaridad territorial de la comunidad politica, los
valores del europeismo y de la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos.

CE.GH.8.

Tomar conciencia del papel de los ciclos demogrdficos, el ciclo vital, las formas de vida y las relaciones intergeneracionales y de dependencia
en la sociedad actual y su evolucion a lo largo del tiempo, analizandolas de forma critica, para promover alternativas saludables, sostenibles,
enriqguecedoras y respetuosas con la dignidad humana y el compromiso con la sociedad y el entorno.

El grado de madurez y desarrollo cognitivo del alumnado marcara el nivel de adquisicion de la competencia. En 12 y 292 se aproxima a los retos
demograficos y sociales mundiales y de nuestro pais a través del estudio de la estructura demografica de la sociedad actual ( analizando y
explicando los cambios que se han producido) y la valoracidn de los cambios en el ciclo vital (estilo de vida, distribucién de trabajo, relaciones
intergeneracionales). Con esa base asentada, en 32 y 42 el alumnado deberia mostrar una actitud mas activay comprometida con su realidad,

en aspectos econdmicos, sociales y politicos.

12y 22 ESO

32y 42ESO

8.1. Conocer e interpretar los comportamientos demograficos de la
poblacién, los cambios que ha experimentado y sus ciclos,
identificando y analizando los principales problemasy retos a los que
nos enfrentamos en el mundo y en Espaiia.

8.2. Tomar conciencia del ciclo vital y analizar cémo han cambiado sus
caracteristicas, necesidades y obligaciones en distintos momentos
histéricos, asi como las raices de la distribucidon por motivos degénero
del trabajo doméstico, asumiendo las responsabilidades vy
compromisos propios de la edad en el ambito familiar, en el entorno
escolar y en la comunidad, y valorando la riqueza que aportan las
relaciones intergeneracionales.

8.1. Adoptar un papel activo y comprometido con el entorno, de
acuerdo con aptitudes, aspiraciones, intereses y valores propios, a
partir del analisis critico de la realidad econdmica, de la distribucién
y gestion del trabajo, y la adopcion de hdbitos responsables,
saludables, sostenibles y respetuosos con la dignidad humanay la de
otros seres vivos, asi como de la reflexion ética ante los usos de la
tecnologia y la gestion del tiempo libre.

8.2 Reconocer las iniciativas de la sociedad civil, reflejadas en
asociaciones y entidades sociales, adoptando actitudes de
participacion y transformacion en el ambito local y comunitario,
especialmente en el ambito de las relaciones intergeneracionales.

8.3. Relacionar los cambios en los estilos de vida tradicional y
contrastarlos con los que son saludables y sostenibles en el entorno,
a través de comportamientos respetuosos con la salud propia, con la
de los demdsy con otros seres vivos, tomando conciencia de la
importancia de promover el propio desarrollo personal.

CE.GH.9.

Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura de convivencia nacional e internacional, reconociendo la
contribucion del Estado, sus instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global, a la paz, a la cooperacion internacional y al
desarrollo sostenible, para promover la consecucion de un mundo mds seguro, solidario, sostenible y justo.

La profundidad en el estudio, asi como el grado de implicacién personal marcan las diferencias fundamentales en el nivel de adquisicion de la
competencia. En 12y 22 se requiere que el alumnado exprese la importancia de los retos del mundo actual y la necesidad de su implicacion
en la busqueda de soluciones, dado que se trata de una tarea en el que se implican todos los agentes transformadores (desde el Estado, las
instituciones y otras entidades sociales hasta la ciudadania global). En cuanto a los contenidos histéricos el alumnado deberad relacionar
adecuadamente los procesos histéricos y culturales de Espafia con los de un marco general, europeo y mundial, y viceversa, durante las épocas
antigua, medieval y moderna. Y en 32 y 42 |as conexiones se realizaran para la época contemporanea. En estos Gltimos cursos el alumnado
debe asumir un compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania global adoptando de manera consciente los valores
propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los Derechos Humanos.

12y 29 ESO 32 42ESO
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9.1. Identificar e interpretar la conexion de Espafia con los grandes
procesos histdricos (de las épocas antigua, medieval y moderna),
valorando lo que han supuesto para su evolucién y sefialando las
aportaciones de sus habitantes a lo largo de la historia.

9.2. Interpretar desde la perspectiva del desarrollo sostenible y la
ciudadania global los principales desafios del mundo actual,
expresando la importancia de implicarse en la busqueda de
soluciones y en el modo de concretarlos desde su capacidad de accidn
tanto local como global, valorando la contribucién del Estado, sus
instituciones y las asociaciones civiles en programas y misiones
dirigidos por organismos nacionales e internacionales para el logro de
la paz, la seguridad integral, la convivencia social y la cooperacién
entre los pueblos.

9.1. Interpretar y explicar de forma argumentada la conexién de
Espafia con los grandes procesos histéricos de la época
contemporanea, valorando lo que han supuesto para su evolucién y
sefalando las aportaciones de sus habitantes a lo largo de la historia,
asi como las aportaciones del Estado y sus instituciones a la cultura
europea y mundial.

9.2. Contribuir a la consecucion de un mundo mas seguro, justo,
solidario y sostenible, a través del analisis de los principales conflictos
del presente y el reconocimiento de las instituciones del Estado, y de
las asociaciones civiles que garantizan la seguridad integral y la
convivencia social, asi como de los compromisos internacionales de
nuestro pais en favor de la paz, la seguridad, la cooperacion, la
sostenibilidad, los valores democraticos y los Objetivos de Desarrollo

Sostenible.

lll. Saberes basicos
I11.1. Descripcidn de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

Los saberes bdsicos de Geografia e Historia estan estructurados en tres bloques cuyos contenidos se pueden aplicar
de manera diacrdénica y transversal teniendo en cuenta que se aprende de manera integral, no fragmentada. Los
acontecimientos histoéricos, el espacio geografico y las expresiones artisticas del ser humano constituyen elementos
clave para entender un pasado, un presente inmediato y un futuro proximo. Y la realidad mas préxima serd la que dote
de significado a todo el aprendizaje, asi como el compromiso del docente o de la docente en su labor de guia.

Los tres bloques, “Retos del mundo actual”, “Sociedad y territorios” y “Compromiso civico local y global” se imparten
en cada uno de los cuatro cursos de la ESO. El docente de secundaria debe de tener en consideracién que el punto de
partida del alumnado parte de las competencias especificas y saberes basicos que éste ha adquirido en la etapa de
primaria en las materias de “Ciencias Sociales” y “Ciencias de la Naturaleza”.

En todos los cursos, desde 12 a 42 ESO, se prestara especial atencién a los desafios del mundo actual que recoge la
Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible que plantea 17 Objetivos en los cuales se abarcan aspectos sociales,
econdmicos y ambientales, apostando por la justicia, la paz y las alianzas para un planeta con futuro. Aunque pueden
resultar dificiles de alcanzar, por ser muy ambiciosos y variados, estos objetivos constituyen una guia para potenciar
la reflexion sobre el impacto de la globalizacién econdmica y cultural y, en consecuencia, y actuar de manera
consecuente a nivel personal. Los ODS plantean a todos los gobiernos, pero también a todas las culturas y personas
del mundo, una concienciacidon y un compromiso global para responder a las emergencias y problemas que se deben
resolver a nivel local y global. Los jévenes muestran una gran capacidad de accién y, por tanto, son protagonistas del
presente y el futuro.

A. Retos del mundo actual

La perspectiva integrada de los ODS coincide con la esencia de la propia materia de Geografia e Historia. El hecho de
aprender a contextualizar siempre servird para comprender de manera adecuada todos los fenémenos naturales, los
acontecimientos histdricos y las expresiones humanas de toda indole. Estos aspectos se plantean en el bloque
“Sociedades vy territorios”, pero también pueden servir para incidir en la relacién de pasado-presente con la que el
alumnado percibe el pasado mas préximo, asi como entender su presente. Asimismo, este primer bloque conecta con
otros campos de estudio y favorece el desarrollo de una mirada critica y responsable de la ciudadania global,
potenciando las actitudes tolerantes y el adecuado uso de las redes sociales, entre otros principios que se detallan en
el bloque “Compromiso civico local y global”. Conocer, analizar y concienciar sobre los retos y desafios del mundo
actual son sin duda una premisa fundamental para ofrecer soluciones reales, sostenibles y viables, en definitiva, ser
agentes del cambio.

Los saberes relacionados con los desafios actuales se trabajaran preferentemente en relacién con los acontecimientos
recientes que despierten el interés en nuestro alumnado, pero también con fendmenos histéricos enlazando asi con
el bloque “Sociedades vy territorios”, incidiendo en el comportamiento humano a lo largo del tiempo, y sin olvidar los
principios democrdticos y de compromiso civico que aparecen en el tercer bloque “Compromiso civico local y global”.
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Las actividades de este bloque estaran enfocadas al analisis de fuentes variadas (mapas, graficos, textos, imagenes,
entre otras...), la lectura reflexiva, la recopilacion de informacidn escrita, oral, sonoray visual, el uso de las expresiones
artisticas como fuente de informacidn, la participacién creativa y, el uso responsable de las nuevas tecnologias, y la
potenciacion el uso de del debate como herramienta para argumentar una opinién critica asumiendo un compromiso
social y civico. Se sugiere ademds una metodologia donde prime la indagacion ya que se aprende mads cuando se tienen
qgue resolver retos complejos, y cuando manipulan la informacién para generar infografias, carteles, murales,
magquetas, lineas de tiempo y mapas, entre otras opciones.

En 12 ESO los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible sirven de marco ideal para abordar los problemas de la sociedad
del siglo XXI, lo que exige una presentacién de la Agenda 2030. En el curso de 12 ESO se trabajaran principalmente los
retos y desafios ambientales relacionados con la crisis climdtica, la amenaza a la biodiversidad y ladesigual distribucion
de los recursos.

El desafio climdtico, consecuencia de la actividad humana, estd amenazando la forma de vida y el futuro del planeta,
y por tanto ligado al ODS 13 “Accidn contra el clima”. Para conocer, sensibilizar y mitigar este problema y sus efectos
se requiere tratar cuestiones basicas como la diferencia entre tiempo y clima, sus elementos y factores, los elementos
de medicién y los fendmenos que existen en el marco de estas escalas de tiempo en los fendmenos atmosféricos.
También incluye reconocer los principales riesgos naturales, especialmente climaticos (heladas, sequias,
precipitaciones extremas...), y sus efectos, a nivel mundial o local, en el pasado, el presente o en el futuro.

En relacién al desafio climatico, y a sus efectos, se plantea como saber bdsico la amenaza de los ecosistemas,
relacionado con los ODS 14 “Vida submarina” y ODS 15 “Vida de ecosistemas terrestres”. Para contribuir en prevenir,
detener y revertir la degradacién de los ecosistemas del planeta, resulta necesario conocer las caracteristicas
principales de un ecosistemay su equilibrio dinamico, asi como las variaciones naturales y humanas que rompen dicho
equilibrio, planteando acciones que contribuyan a mitigar o revertir los efectos.

Los saberes que sirven de nexo de unidn con el siguiente bloque son la presentacion de las Ciencias Sociales como un
conjunto de disciplinas que estudian aspectos relacionados con el ser humano y su comportamiento individual y en
sociedad. De todas ellas, se prestard atencion a la metodologia y técnicas para el analisis de fuentes de la Historia y la
Geografia, con una previa introduccién a su finalidad y utilidad. Para ello se requiere de lineas de tiempo y
conocimiento de aspectos basicos de geografia humana (fisica, ambiental, politica...) cuyos saberes se podran ampliar
de manera gradual a lo largo de los cursos de la materia de Geografia e Historia.

En 22 ESO se retoman los saberes relacionados con los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible y su interrelacidon, ya que
el éxito o fracaso de uno condiciona inexorablemente buena parte de los demds. En el curso de 22 ESO se retoman las
cuestiones del curso pasado en relacidn al cambio climdtico y la amenaza de los ecosistemas, planteando la relacién
entre recursos y territorio y su potencial como generador de conflictos, especialmente los recursos relacionados con
el agua y las fuentes de energia, ODS 6 “Agua limpia y saneamiento” y ODS 7 “Energia asequible y no contaminante”.
El binomio recursos y territorio también repercute en las dos siguientes cuestiones, los retos demograficos y sociales
del mundo actual, vinculados a los ODS 1 “Fin de la pobreza”, ODS 2 “Hambre cero”, ODS 3 “Salud y Bienestar”, ODS
4 “Educacion de calidad”, ODS 5 “Igualdad de género”, ODS 10 “Reduccién de las desigualdades” y ODS 11 “Ciudades
y comunidades sostenible”, y que se recomienda englobar en torno a las tematicas de la demografia y las
desigualdades sociales.

A través de la demografia, como ciencia que estudia el comportamiento de la poblacidn humana, se analizan los
principales retos del mundo actual como el envejecimiento de la poblacion, la distribucion desigual de la poblaciéon en
el espacio incluyendo fendmenos como la rapida urbanizacidn, la despoblacién, y los movimientos migratorios, entre
otros. Se trata de aproximarse a la demografia desde una doble dimensidn, la estética y la dinamica, que al mismo
tiempo estd interrelacionada. Desde esta perspectiva se plantean propuestas de investigacion y reflexién a favor de
una cohesion.

Las desigualdades sociales constituyen otro continuo motivo de preocupacion. En esta cuestion merece una especial
atencion las poblaciones vulnerables en paises con sistemas sanitarios mds deficientes y con crisis humanitarias, pero
en otra escala mas proxima la poblacion en riesgo de exclusiéon como son las personas de avanzada edad, con
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discapacidad, nifios y nifias, migrantes y minorias étnicas, linglisticas o religiosas. Tampoco puede faltar el analisis de
las desigualdades desde una perspectiva de género.

Se sugiere que el tratamiento de los saberes basicos se realice en términos de indagacién, mediante la busqueda de
informacidn sobre las cuestiones.

En 32 ESO, como en el resto de los cursos, se dedicara un bloque de los saberes bdsicos a los retos del mundo actual
en relacion a los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Para dar una cohesion a los retos del mundo actual se retomaran
las cuestiones planteadas en cursos anteriores, es decir, los desafios ambientales y sociales, para afadir el andlisis de
los desafios de cardcter econdmicos y politicos, en relacion a los ODS 8 “Trabajo decente y crecimiento econémico”,
ODS 9 “Industria, innovacién e infraestructura”, ODS 12 “Produccién y consumo responsable”, ODS 16 “Paz, justicia e
instituciones sdlidas” y ODS 17 “Alianzas para lograr los Objetivos”. Las coordenadas de tiempo, y sobre todo de
espacio, es decir desde una visién a escala local hasta el impacto a nivel mundial, y viceversa, servird para otorgar la
dimensidén globalizadora de la Agenda 2030, y el compromiso individual y colectivo de la ciudadania.

Las estructuras econdmicas en el mundo actual: sectores, agentes, factores, y su evolucidn histérica, resultan
imprescindibles para tomar conciencia de los efectos de la globalizacién en nuestras vidas y en aspectos de gran interés
como es el mundo laboral, el crecimiento econédmico inclusivo y sostenible, o los efectos de paraisos fiscales y la
gestidn publica. Otras cuestiones en relacion para abarcar los desafios econdmicos consisten en conocer el grado de
implicacion de los estados en estas cuestiones, a través de las politicas econémicas, y de conocer los indicadores de
analisis.

En relacién con las politicas econdmicas se incorporan las estructuras politicas, en diferentes escalas, no sélo desde el
aspecto organizativo sino también de las relaciones que se establecen entre instituciones para lograr la cohesion social
y una paz duradera. Los acontecimientos internacionales y locales, en un contexto histérico-geografico y cultural,
serviran para abordar las dificiles relaciones de poder existentes en un mundo globalizado. Especial atencién merecen
los conflictos y focos de tension internacionales, asi como la labor que desempefian instituciones y asociaciones para
prevenir y resolver las situaciones, asi como el adecuado uso de los canales mediaticos.

En 42 ESO se dara continuidad a los retos del mundo relacionando los ODS ambientales, demograficos y sociales,
econdmicos y politicos a través de cuestiones de actualidad. Asi mismo se retomaran las cuestiones relacionadas con
la reduccién de las desigualdades.

La tematica del respeto a la diversidad se enfocard tanto desde el plano de la multiculturalidad como de las
desigualdades en y entre paises, con especial atencidn a grupos marginados, invisibilizados o vulnerables. La igualdad
de género se trabajard como reto del mundo actual en el marco de la historia contemporanea de Espaia y de Aragér{
enlazando los saberes con el bloque B “Sociedades y territorios”. Otro desafio del mundo actual que se vincula con el
siguiente bloque es el demografico, con especial atencion a la situacion de Espafia y de la Comunidad Auténoma de
Aragon.

Para profundizar en el comportamiento de la sociedad, resulta imprescindible dedicar atencién a la cultura mediatica
y de masas y la sociedad de la informacién ya que es el contexto sociocultural en el que se encuentra el alumnado y
su comunidad educativa. Identificar sus rasgos definitorios, sus ventajas y sus riesgos servira para elaborar una
aproximacion critica y madurativa de la realidad. La informacién y la investigacién en Ciencias Sociales también es
clave para introducir el siguiente bloque de saberes.

El Estado de bienestar es un modelo en el que el Estado interviene en cuestiones econdmicas y sociales para reducir
las desigualdades en la poblaciéon. El Estado de bienestar en Espafia, en la actualidad, valorando sus problemas y
perspectivas, servira para enlazar con el siguiente bloque donde se tratard, con una perspectiva histdrica, los cambios
producidos en los ultimos siglos hasta la actualidad.

B. Sociedades y territorios

En el bloque “Sociedades y territorios” se analizan desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades,
cuestiones claves a través de las coordenadas del tiempo histdrico y el espacio geografico. Estos desafios se articulan
en torno a la interaccion con el medio, la organizacién de las relaciones sociales, el uso del poder y las creencias y
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expresiones culturales base de las civilizaciones. En todos los cursos, desde 12 a 42 ESO, se trataran los saberes de este
bloque de manera diacrdnica reservando para 12 las etapas de Prehistoria e Historia antigua, en 22 la Edad Media y la
Edad Moderna, en 32 la Historia Contemporanea universal y en 42 la Historia contemporanea de Espafia y Aragén. La
distribucidn de los saberes bdsicos de este bloque no impide que existan cuestiones que se traten en otro momento
previo o posterior, especialmente cuando se aplique la relacién de pasado y presente, en cuestiones de relacién con
el medio ambiente, las crisis econdmicas, los temas politicos, los conflictos y guerras, el respeto a la diversidad y la
tecnologia.

En este bloque se potenciaran las actividades de indagacién, argumentacién y elaboraciéon de productos propios y
creativos aprovechando las nuevas tecnologias, a través del trabajo por proyectos (retos o problemas) y el aprendizaje
servicio. En cualquiera de las cuestiones planteadas, se favorecera el uso de fuentes variadas y recursos cercanos a la
localidad o al dmbito autondmico.

El curso de 12 ESO es el idéneo para realizar una introduccién a las Ciencias Sociales y el conocimiento de la Historia
desde el origen de la Humanidad hasta la civilizacién romana, preferentemente a través de cuestiones del bloque
anterior en cuanto a la relacidon del hombre y su entorno. Se sugiere que el tratamiento de los saberes basicos se
realice en términos de indagacion, planteando problemas o retos. Para trabajar la capacidad del ser humano de
desarrollar y utilizar una tecnologia adecuada a sus necesidades econémicas y sociales y como medio de expresién
cultural en la Prehistoria podemos formular problemas como équé relacidn existe entre la evolucién del ser humano
y el desarrollo de sus herramientas? Para este reto seria adecuado aproximarse a fuentes primarias conservadas en
centros de interpretacion y museos préoximos, o mediante la consulta de recursos digitales (web de museos, visitas
3600, etc.). Las primeras civilizaciones se pueden plantear en términos de poder (organizacién politica y conflictos
armados derivados) insistiendo en las manifestaciones artisticas conservadas, con especial atencion a su funcién
propagandistica, los materiales utilizados y la iconografia representada. La comparacién de expresiones similares en
diferentes puntos del planeta favorecera una vision de la Historia mas amplia. Los temas relacionados con Grecia y
Roma cobran un mayor interés cuando se incide en su legado cultural, siendo el germen de la identidad de Europa,
respondiendo a cuestiones clave como cuales son los origenes de la idea de Europa, o la influencia del legado
grecorromano a la cultura europea actual.

Para 22 ESO se plantean tres ejes tematicos fundamentales: historia de las religiones, la Edad Media y la Edad Moderna.
Con el tema de la religion se enlaza con los saberes basicos del curso anterior, ya que entre el legado clasico se incluye
la difusion del cristianismo. Si bien, tanto para entender el presente como las etapas histdricas de este curso, resulta
imprescindible conocer las caracteristicas basicas de las tres religiones monoteistas, asi como su influencia en diversos
ambitos, desde la vida cotidiana hasta las decisiones politicas, y su reflejo en las manifestaciones culturales y artisticas.
Como en el curso anterior, se promueve la indagacién como estrategia de ensefianza-aprendizaje como por ejemplo
averiguar laformaenla que ha influido la religién a lo largo de la Historia. El amplio periodo histérico de la Edad Media
se puede iniciar retomando la cuestion de la identidad europea a través de mapas histéricos, pero también tomando
como hilo conductor las desigualdades sociales y la diversidad cultural con cuestiones a resolver como ¢Por qué
cambiaron los gustos o las modas? o ¢siguen existiendo desigualdades? La Edad Moderna también permite retomary
conectar cuestiones ya planteadas, como los conflictos de religidn, la identidad europea o la diversidad cultural, si bien
la cuestion ¢Codmo se amplia el mundo conocido a partir del siglo XV? puede ser un punto de partida para profundizar
sobre la imprenta, el intercambio cultural y artistico, los descubrimientos geograficos y los efectos de las transacciones
comerciales, que ademas permite trabajar en actividades la relacidon pasado-presente.

Se aconseja para 32 ESO los saberes basicos relacionados con la historia contemporanea universal en cuatro grandes
bloques. El punto de partida son las transformaciones econdémicas, politicas, sociales y culturales que se producen
entre los siglos XVIIl y XIX, que son clave para entender el mundo contempordneo. Los contenidos se pueden articular
preferentemente a través de una cuestion o desafio que resolver como ¢las revoluciones fueron realmente
necesarias? Al hilo de los cambios producidos en el siglo XIX en Europa, y en el contexto de un mundo globalizado,
resulta imprescindible conocer el impacto de estas revoluciones en otras partes del planeta como la independencia de
las colonias americanas y la proyeccidn de Europa sobre otros continentes transformando la realidad de otros pueblos
a partir de cuestiones como ¢Perduran efectos del imperialismo europeo? El mundo en guerra seria el tema que
engloba las guerras mundiales y los principales conflictos internacionales del siglo XX, incluyendo efectos de impacto
como el proceso de Descolonizacién o genocidios como el Holocausto. Para plantearlo en término de
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indagacién seria interesante plantear reflexiones acerca de por qué no es posible una paz duradera, si la democracia
se considera un buen sistema de gobierno, o cual es la identidad de las victimas de la intolerancia. La geopolitica desde
la segunda mitad del siglo XX hasta la actualidad incluiria la creacién de un nuevo orden mundial con la politica de
bloques cuyo tratamiento se puede abordar dando respuestas a cuestiones como ¢todavia existe una politica de
bloques?, éicdmo se construye Europa en el marco del nuevo orden?, o icédmo se han utilizado las imagenes y los
medios de comunicacidon como propaganda politica?. El Gltimo de los saberes basicos para este curso engloba los
aspectos relacionados con el estado de bienestar y la revolucién cultural y tecnoldgica. Las transformaciones de la
sociedad actual, como las producidas desde finales del siglo XVIII, se reflejan en las expresiones artisticas. Un recorrido
por los principales movimientos artisticos contemporaneos no sélo servird para establecer una relacién del arte con
su contexto histérico sino de su valor material e inmaterial.

Para 49 ESO, ademas de los saberes basicos del bloque “Retos del mundo actual” se concretardn los saberes basicos
de la Historia Contempordnea de Espana y Aragdn, relacionando los saberes basicos de este bloque adquiridos en el
curso de 32 ESO. Se parte de un debate de actualidad sobre los usos politicos y medidticos de la Historia y de la memoria
valorando cémo se utiliza la Historia con fines politicos, en la actualidad, pero también su instrumentalizacién en el
pasado. La Corona de Aragdn es un concepto adecuado para ilustrar esta tematica. Se trata de generar un debate
sobre la utilidad de la propia materia en diferentes ambitos. Al hilo de cuestiones que generan cierta polémica, resulta
imprescindible tratar el tema de los Nacionalismos y las sefias de identidad en Espafia y Aragén, desde el punto de
vista de la historia cultural y politica. Con esta tematica, y al hilo de la configuracidn de un estado contemporaneo, el
siguiente punto se centraria en la historia constitucional de Espafia, desde la Constituciéon de 1812 hasta la actualidad
insistiendo en el significado, la repercusion, los logros y las dificultades que ha tenido que hacer frente el
constitucionalismo en cada uno de los periodos histéricos. Estos pasos que se materializan en constituciones deben
contextualizarse con aspectos politicos, econdmicos, sociales y culturales del pais, favoreciendo la elaboracién de
juicios propios y argumentados. Para consolidar unos valores democraticos, de convivencia y de respeto la siguiente
cuestion a tratar serd la memoria histdrica y democratica para aproximar al alumnado a los sucesos de la Guerra Civil
espanola, los afios de la dictadura franquista y el periodo posfranquista, impulsando el conocimiento y la indagacion
de los principales acontecimientos a través de la historia local y mediante el trabajo con fuentes primarias, orales,
escritas o culturales, asi como con fuentes secundarias diversas y que aborden el periodo con rigor histérico y
honestidad.

C. Compromiso civico local y global

IM

En el bloque “Compromiso civico y global” se incluyen las cuestiones relativas al ejercicio de la solidaridad, la cohesion
social y el respeto a la diversidad. El desarrollo personal resulta determinante para la formacién integral del alumnado.
De hecho, los centros educativos tienen un papel transformador importante contribuyendo en la informacion, la
reflexion y el disefio de acciones comprometidas en su entorno, pero también en el contexto globalizado del siglo XXI.

La Historia, como la Historia del Arte y la Geografia, ocupa un lugar vital en la formacién de ciudadanos responsables
y activos o de ciudadanas responsables y activas, asi como en el respeto por todo tipo de diferencias, siempre y cuando
se realice con un enfoque de tolerancia y comprension, que sin duda potenciara la confianza de los derechos humanos
y la democracia, cumpliendo con los principios y directrices de la “Educacién histérica de calidad en el siglo XXI” del
Consejo de Europa.

Este bloque no se articula en temas ni se presentan sugerencias didacticas propias, porque forma parte de la educacién
emocional y en valores, que se trabajara de manera transversal a lo largo de todo el curso. Sin embargo, podria resultar
interesante la aclaracion de ciertos términos que puedan resultar confusos al inicio de curso.

Las actividades de tipo aprendizaje servicio, contribuirdn al desarrollo integral del alumnado y a prestar un servicio a
la comunidad (partiendo de la realidad mdas cercana, pero siendo conscientes de los desafios de un mundo
globalizado). Se trata de poner en practica iniciativas propuestas por el alumnado que contribuyan a mejorar el
entorno y provocar un cambio. En definitiva, el aprendizaje-servicio es un método para unir compromiso social con el
aprendizaje de conocimientos, habilidades, actitudes y valores. Aprender a ser competente siendo util a los demas.
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111.2. Concrecidn de los saberes basicos

111.2.1. Curso primero de Educacion Secundaria Obligatoria

A. Retos del mundo actual

Bloque centrado en los desafios y problemas actuales que pretende despertar la conciencia del alumnado. Se encuentra estrechamente
relacionado con el trabajo sobre la informacion y sus fuentes en la sociedad del conocimiento, la contextualizacion de los aprendizajes en el
entorno local y global y el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Objetivos de Desarrollo Sostenible. La visidn
de los dilemas del mundo actual, punto de
partida para el pensamiento critico y el desarrollo
de juicios propios.

A2. Sociedad del conocimiento. Introduccién a
los objetivos y estrategias de las Ciencias Sociales
y al uso de sus procedimientos, términos y
conceptos. Uso de plataformas digitales.

A3. Ubicacién espacial: representaciéon del
espacio, orientacion y escalas a través de mapas
y otras representaciones del espacio. Utilizacién
de recursos digitales e interpretaciéon y
elaboracién de mapas, esquemas, imagenes y
representaciones graficas donde localizar vy
representar desafios actuales sobre clima,
diversidad, demograficos. Tecnologias de la
Informacién Geogréfica (TIG).

A4. Emergencia climatica: elementos y factores
que condicionan el clima, y las zonas climaticas, y
el impacto de las actividades humanas. Métodos
de recogida de datos meteoroldgicos, de los
diferentes  instrumentos de medicién, e
interpretacién de graficos. Riesgos y catdstrofes
naturales, especialmente climaticas en el
presente, en el pasado y en el futuro.
Vulnerabilidad, prevencion y resiliencia de la
poblaciéon ante las catastrofes naturales y los
efectos del cambio climatico.

A5. Biodiversidad. Dinamicas y amenazas de los
ecosistemas planetarios. Formas y procesos de
modificacion de la superficie terrestre. Riqueza y
valor del patrimonio natural en Aragén. La
influencia humana en la alteracion de los
ecosistemas en el pasado y la actualidad a través
de un ejemplo préximo. Conservaciéon y mejora
del entorno en los ecosistemas terrestres o
acuaticos, local y global.

El punto de partida del bloque es conocer la Agenda 2030y los 17 ODS: cuales son y como
se relacionan. Se sugiere comenzar con la lectura de cdmics y relatos cortos, y la creacion
de un mural creativo. Esta primera aproximacion se completa con la participacion en
pasaportes de lecturas de esta tematica y con una encuesta intergeneracional para
ejemplificar los desafios en un ambito local y aprovechando la oralidad como fuente de
trabajo. Igualmente Util, sera la realizacidon de pequefos grupos colaborativos donde los
ODS se relacionen con noticias de actualidad. La referencia a los ODS se repetira en el
tratamiento del resto de saberes basicos.

En cuanto a los retos del mundo actual, el alumnado debe valorar la ubicacién espacial.
Para ello se propone trabajar sobre mapas, los tipos de proyecciones y modelos digitales;
localizar espacios basicos, interpretar escalas, conocer conceptos de orientacion y saber
usar las coordenadas geograficas. Se recomienda el uso de la gamificacion.

Entre las destrezas a desarrollar se encuentran por un lado la lectura critica de las fuentes,
ensefiarle a organizar y clasificar los datos (tablas, bases de datos, graficos, entre otros) y
a reelaborar la informacién (esquemas, resimenes, mapas mentales) para asimilar mejor
la informacion y desarrollar propuestas de calidad. Por otro lado, se potenciara la
competencia digital ya adquirida, en la medida de lo posible y de manera gradual, se
utilizaran las nuevas tecnologias de manera adecuada para la busqueda, la selecciény la
difusion de la informacion. Para su aplicacién se recomiendan pequefios trabajos
colaborativos con propuestas recientes o proximas que propicien el compromiso con el
entorno (aprendizaje servicio) y la comunidad (desde lo local a lo global), fomentando la
expresion de juicios propios fundamentados y argumentados evitando la desinformacién
y las actitudes intolerantes.

La emergencia climatica, en relacion al ODS 13. El objetivo es concienciar al alumnado
sobre la realidad de la crisis climatica, tome conciencia de su gravedad y adopte una
actitud proactiva. Se partira de una aproximacion sencilla y practica: identificar los
elementos y los factores que condicionan el clima, asi como los instrumentos de medicion
meteoroldgica. Se recomienda la instalacion de una estacién meteoroldgica en el centro
y la recogida colaborativa de datos por parte del alumnado (partir de lo local para pasar
a lo global), y mas adelante comentar diagramas ombrotérmicos, fotografias de
fendmenos atmosféricos e identificar las catdstrofes climdticas actuales y su relacion con
el cambio climatico. Para introducir la variable presente-pasado se plantea comparar
anomalias climaticas o catastrofes naturales a lo largo de la Historia y en la actualidad,
haciendo hincapié en la localizacién en el tiempo y en el espacio, las causas, el impacto y
las consecuencias. Se puede evaluar los riesgos naturales mas habituales en distintos
lugares del mundo, localizando las zonas vulnerables y considerar los protocolos de
proteccion.

Conectando con la problemética anterior, en el desafio Biodiversidad en peligro el
alumnado podra constatar como los cambios en las temperaturas no solo afectan a la
especie humana, sino también a la rica biodiversidad del planeta (ODS 14 y 15). Para ello
se propone relacionar los elementos del paisaje natural de cada zona climatica,
seleccionar y analizar las principales amenazas a los ecosistemas (deforestacidn,
contaminacién, pesca indiscriminada, etc.) para, posteriormente debatir y valorar la
influencia humana en la modificacion de los ecosistemas a lo largo del tiempo (huella
ecoldgica), distinguiendo los dafios irreversibles de los dafios reversibles y proponiendo
soluciones fundamentadas. También se analizaran los procesos geoldgicos externos
(erosidn, transporte, sedimentacién, meteorizacion...) de los internos (volcanes y
terremotos). El alumnado debe poner en valor el patrimonio natural haciendo hincapié
en los Espacios Naturales Protegidos aragoneses. En los temas de desarrollo sostenible y
ética medioambiental se recomienda planificar acciones coordinadas con la materia de
Biologia y Geologia, asi como proyectos interdisciplinares con un enfoque competencial y
practico.

Para enlazar los desafios de dimensiones ambientales con las de caracter social, se
analizara el binomio recursos y territorios y su potencial como generador de conflictos.
En este desafio del mundo actual se pretende reconocer los recursos como fuente de
conflicto a lo largo de la historia (petrdleo, agua, tierra, minerales estratégicos, etc.),
describir el funcionamiento de los intercambios a nivel internacional y criticar el comercio
desigual entre paises en desarrollo y paises desarrollados, reconociendo los aspectos
esenciales de la globalizacién econdmica (produccidn, consumo e intercambios) y
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valorando las consecuencias de la mundializacién. Este apartado se relaciona con los ODS
1, 2, 10 y 12. Cuestiones como qué es el ciclo vital invitaria a analizar una perspectiva
dindmica de la poblacién y detectar cémo las personas, a lo largo de su vida, consumen,
producen, ahorran y comparten recursos, y las actividades que desarrollan varian
significativamente seglin el momento de su ciclo vital. Para satisfacer las necesidades y
garantizar el bienestar de toda la poblaciéon son claves las transferencias de recursos entre
generaciones. Se recomienda elaborar encuestas y entrevistas para constatar los cambios
generacionales de aplicacion en el ambito familiar, potenciando la historia oral. A partir
del analisis de la realidad, el alumnado debe tomar conciencia del ciclo vital para asumir
las responsabilidades y compromisos propios de su edad.

B. Sociedades y territorios

Los saberes del bloque se organizan en torno a los grandes problemas que preocupan a la Humanidad y que explican el origen y la evolucion
de las sociedades, presentados de manera transversal a través de las etapas histdricas (desde la Prehistoria hasta la edad Moderna), para
contribuir a la comprension del pasado y del presente. Estos saberes se trabajaran a partir de la aplicacion de las técnicas propias de la
geografiay la historia y por medio de experiencias de investigacion, induccién y experimentacion.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Métodos basicos de investigacion para la
construccion del conocimiento de la Geografia y
la Historia. Metodologias del pensamiento
geografico y del pensamiento historico.

B2. Las fuentes histéricas y arqueoldgicas como
base para la construccion del conocimiento
histérico. Objetos y artefactos como fuente para
la historia y el legado inmaterial. El significado de
los archivos, bibliotecas y museos y del legado
histérico y cultural como patrimonio colectivo
con especial sensibilidad hacia las amenazasy los
esfuerzos para su conservacion.

B3. Tiempo histdrico:  construccion e
interpretacion de lineas de tiempo a través de la
linealidad, cronoldgica, simultaneidad y
duracién, incidiendo en el caracter diacrénico y
sincrénico, y considerando tanto un espacio
cercano como mundial.

B4. Andlisis interdisciplinar del origen del ser
humano y del nacimiento de la sociedad en
relacion con el desarrollo de la tecnologia y las
expresiones artisticas. Grandes migraciones
humanas y nacimiento de las primeras culturas a
través de los mapas.

BS5. Condicionantes geograficos e
interpretaciones histéricas del surgimiento de las
civilizaciones. Las grandes rutas comerciales y las
estrategias por el control de los recursos:
talasocracias e imperios, conquista y
colonizacién.

B6. Violencia y conflictos armados que marcan
puntos de inflexion en la Edad Antigua. El
crecimiento de los ejércitos y la evolucién del
armamento desde los hoplitas al ejército romano
considerando la relacion entre sociedad y
tecnologia. Los efectos de las guerras, conflictos
o persecuciones en la poblacion civil.

B7. Complejidad social y nacimiento de la
autoridad: familia, clan, tribu, casta, y linaje.
Desigualdad social y disputa por el poder desde la
Prehistoria hasta el final de la Antigliedad
comparando modelos de vida de las etapas de la
Prehistoria.

B8. Formacién de oligarquias, la imagen del
poder y la evolucion de la aristocracia en las
primeras sociedades complejas.

B9. El ser humano como protagonista de la
Historia. Las personas invisibilizadas de la
historia: mujeres, esclavos, extranjeros, en las
ciudades de Grecia antigua. Marginacion,
segregacion, control y sumision de grupos
sociales en la historia de la Humanidad

El punto de partida del bloque es una introduccidn a las Ciencias Sociales y a sus métodos
de investigacidn. Resulta esencial conocer el concepto de tiempo histérico para lo cual es
muy Util construir e interpretar lineas de tiempo y ejes cronoldgicos en distintos formatos,
primando el uso del formato digital. Se sugiere realizar una linea del tiempo con las etapas
de la Historia donde se incluya un elemento de reflexién como la tecnologia, el arte, la
alimentacién, la medicina, la escritura, el paisaje, las ciudades, la convivencia y la
intolerancia religiosa o las grandes migraciones. Se trabajard en reconocer la diferencia
entre fuentes primarias y secundarias, materiales e inmateriales, y reflexionar sobre sus
lugares de conservacion, favoreciendo la visita, virtual o presencial, de museos y archivos.
Se propone trabajar con fuentes diversas (documentos o fuentes histéricas familiares,
textos originales y réplicas) introduciendo la posibilidad de visitar exposiciones, recrear
artefactos del pasado a través de un taller de arqueologia experimental o mediante la
visita de expertos. Para poner en valor el patrimonio cultural y natural, se comentaran
noticias relacionadas con su conservacién, analizando las dificultades y planteando
propuestas de accion.

El objeto de estudio en este bloque es la Prehistoria y Edad Antigua, con especial interés
en la evolucidn de la historia de Espaia y referencias a la historia de Aragén. Se propone
trabajar los contenidos de manera tematica y a través de la indagacidn y experimentacion.
El docente o la docente plantean grandes preguntas que los estudiantes y las estudiantes
deben contestar (trabajo inductivo) llevando a cabo proyectos de investigacion guiados.
La pregunta guia permite centrar el trabajo del alumnado y enfocarlo en los asuntos
relevantes. Este tipo de propuesta permite al alumnado tomar decisiones, aprender a
trabajar de forma auténoma y aceptar la responsabilidad de su trabajo. Ademas, le ofrece
la libertad necesaria para elegir y expresar lo aprendido de manera original y creativa.
Resulta muy beneficioso que la presentacion del resultado final implique una audiencia
que trascienda los limites del aula (otras clases, cursos, familiares, RRSS, etc.), realizando
presentaciones a otras personas, de manera presencial o virtual, que aumenten la
motivacion y el aprendizaje significativo. A continuacién se plantean algunas preguntas
tipo.

¢Qué relacion existe entre la evolucion del ser humano y el desarrollo de sus
herramientas? Se propone analizar, de forma coordinada con la asignatura de Biologia y
Geologia de 12 ESO, el origen del ser humano y la evolucidn de las especies a través de
piezas originales o reproducidas. Se fomentarad un aprendizaje vivencial, reconstruyendo
un dia imaginario en aquella época (dramatizacion histdrica, juego de roles) y a través de
la aproximacion al estudio de restos arqueoldgicos. Se realizaran las conexiones entre las
nuevas tecnologias empleadas para adaptarse al medio, con el cambio de modos de vida,
la dieta, el aumento del tamafio cerebral y la evolucion de las especies del género Homo.
¢Cémo se organizaban las sociedades? Organizacion politica y conflictos armados.
Algunas de las cuestiones a tratar en este proyecto podrian ser, distinguir distintos tipos
de organizacion politica del Estado desde el mundo antiguo al moderno, constatando la
evolucién de la organizaciéon politica a lo largo de la historia; poniendo en valor los
sistemas politicos que favorecieron el ejercicio de derechos y libertades de los individuos
y de la colectividad; identificando los factores geograficos que condicionan la aparicién
de las primeras civilizaciones y conociendo y localizando en un mapa las principales rutas
comerciales histéricas. También es recomendable comparar el proceso de expansion
territorial de los grandes imperios, definir el concepto de colonizacidén, asi como
identificar y localizar geograficamente los principales conflictos armados constatando a
través de la busqueda y seleccion de informacion la evolucién del armamento y las
estrategias militares, analizado y examinando el papel desempeiado por los civiles en los
conflictos armados. Constatando los cambios demograficos y sociales, como se
transformo el territorio, y cémo evolucionaron los sistemas econdmicos. Se recomienda
la puesta en practica de metodologias activas.
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incluyendo minorias religiosas y étnicas.
Personajes femeninos en la historia como
elemento transversal. La resistencia a la
opresion.

B10. La organizacion politica del ser humano y las
formulaciones estatales en el mundo antiguo:
democracias, republicas,imperios y reinos como
formulas para el gobierno de un territorio.
Evolucidn de la teoria del poder como elemento
transversal en la Historia.

B11. Las raices cldsicas de la cultura occidental:
Greciay Roma. La construccién de las identidades
culturales, de la idea de Europa y del
eurocentrismo, a través del pensamiento y del
arte cldsico como referente.

B12. La transformacién humana del territorio y la
distribucidn desigual de los recursos y del trabajo
en la peninsula Ibérica prerromana. Evolucién de
los sistemas econdmicos, de los ciclos
demograficos, de los modos de vida y de los
modelos de organizacién social de las
civilizaciones colonizadoras en la Peninsula. La
lucha por la supervivencia y el estatus social
desde la Prehistoria y la Antigiiedad en
situaciones de conflicto.

B13. Interpretacion del territorio y del paisaje
modificado por el impacto humano. La ciudad y el
mundo rural hasta el final de la Edad Antigua:
poblados, aldeas, polis, urbes, ciudades; sistemas
de poblamiento que reflejan una realidad social,
econdmica y politica. La huella humana vy la
proteccidn del patrimonio ambiental, histérico,
artistico y cultural.

B14. Significado y funcion de las expresiones
artisticas y culturales en las distintas
civilizaciones del periodo de la historia de Grecia
y Roma. Respeto y conservacion del patrimonio
material e inmaterial.

¢Cudl es el legado de Grecia y Roma? Se analizara la antigliedad Greco-Romana como
cuna de la cultura occidental, valorando su aportacion a la politica, el derecho, las ideas y
las artes, resaltando la proyeccidn de estas raices en el presente. El alumnado trabajara
en la localizacion espacial y temporal y el devenir histérico de ambas civilizaciones de
manera global; analizara el legado cultural greco-romano y pondrd en valor el patrimonio
artistico como fundamento de una identidad colectiva, prestando especial interés al
patrimonio aragonés. El acercamiento a la cultura grecolatina se puede completar
explorando temas especificos (Juegos Olimpicos, ideal de belleza, arquitectura e
ingenieria, etc.) y comparando su expresién en la Antigliedad cldsica, asi como su
repercusion en el presente, incluso recibiendo la visita de “expertos en la materia”
(alumnado de Cultura Clasica, Latin y Griego). Ademas de valorar el impacto de la cultura
clasica en la Peninsula también se puede profundizar en la pervivencia de elementos
prerromanos, especialmente de la Celtiberia.

¢Siguen existiendo desigualdades? En este apartado se analizara y valorard criticamente
la organizacion social, identificando los grupos sociales que detentaban el poder en cada
época y cuales eran sus atribuciones (juegos de roles para analizar los sentimientos
generados) para reflexionar sobre la desigualdad en los distintos modelos de organizacién
social, politica y econémica, llegando a comparar los modelos de vida en las distintas
etapas estudiadas. Se persigue que el alumnado valore aquellas experiencias histéricas
que favorecieron la conquista y el ejercicio de derechos y libertades analizando la
situacion de mujeres, esclavos e inmigrantes en las primeras civilizaciones (Egipto,
Mesopotamia, Grecia y Roma) y comparando de forma critica su papel en la sociedad
(valorando sus derechos y obligaciones). Se seleccionaran referentes femeninos en las
distintas épocas (con biografias en primera persona a través de medios tradicionales o
nuevas tecnologias) para valorar las dificultades que tuvieron que atravesar y como
fueron invisibilizadas. Se recomienda redactar entrevistas ficticias a personajes para
ahondar en la empatia. Paralelamente se puede estudiar la evoluciéon histérica de los
nucleos de poblacién (principalmente ciudades) como reflejo de la sociedad,
relacionando la organizacion, zonas y tipologias de edificios, con la distribucién social e
incluso con el rol de la mujer. Fomentaremos el uso de la terminologia apropiada para
cada época. Analizaremos a través de diversas fuentes (mapas, imagenes,
reconstrucciones, fuentes primarias, etc.) las partes de la ciudad y sus funciones,
identificando las causas y consecuencias en los cambios de organizacion. Asi como
propiciando el conocimiento y valoracién del patrimonio artistico analizando ejemplos
concretos en los asentamientos estudiados.

éPor qué cambiaron los gustos o las modas? Desde una perspectiva integradora
abordaremos las funciones y significados de la actividad artistica. Partiremos de la
identificacion y contextualizacidn histérica de las distintas funciones del arte (ritual,
religiosa, ideoldgica, etc.) para comprender a las distintas sociedades a lo largo de
diversas épocas. Se pretende que el alumnado comprenda el caracter multidimensional
de la obra de arte y fomentar el respeto y aprecio a las manifestaciones artisticas,
prestando especial interés al patrimonio aragonés. Conoceremos y comentaremos obras
de distintos periodos a partir de la visita a museos, visitas virtuales, rutas turisticas, etc.
En este proyecto se plantea la produccién final de un producto original y creativo en la
linea de la creacion de folletos turisticos en distintos formatos, audioguias para obras de
arte del entorno mas préximo, rutas artisticas a partir de las distintas funciones del arte,
entrevistas a profesionales (artistas, restauradores, arquedlogos...), podcasts y videos.

C. Compromiso civico local y global

Este bloque incluye los saberes vinculados con la competencia saber ser (valores y actitudes), que se trataran de manera transversal junto con
los bloques A y B, abordando aspectos esenciales para la formacion integral del alumnado como la igualdad, el respeto a los demas y la

solidaridad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Dignidad humana y derechos universales a lo
largo de la Historia. Convencién sobre los
Derechos del Nifio.

C2. Alteridad: respeto y aceptacién del otro.
Comportamientos no  discriminatorios vy
contrarios a cualquier actitud segregadora
especialmente con minorias religiosas o grupos
sociales marginados.

C3. lgualdad de género. Manifestaciones vy
conductas no sexistas aplicando la perspectiva de
género en la Historia.

C4. Interés ante los retos y problemas de
actualidad en el entorno local y global, vy
participacién.

C5. Las redes sociales. Seguridad y prevencién
ante los riesgos y peligros del uso de las

El presente bloque tiene un caracter eminentemente transversal y, por tanto, se
recomienda abordar su implementacién paralelamente al desarrollo de los dos bloques
anteriores.

Trataremos de formar un alumnado que asuma responsablemente sus deberes, conozca
y ejerza sus derechos, practique la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad, reconozca
los Derechos Humanos como valores comunes de una sociedad plural y se prepare para
el ejercicio de la ciudadania democratica.

Estas actitudes y valores refuerzan las propuestas del bloque A “Retos del mundo actual”
y entroncan directamente con los ODS. Del mismo modo, resultan idéneas para
complementar las propuestas del bloque B “Sociedades y territorios”, instando al
alumnado a asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como a
desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y
exclusion.
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tecnologias de la informacion y de la
comunicacion para la investigacion y difusién de
la cultura.

C6. Convivencia civica y cultura democratica
especialmente en la valoracion de los sistemas de
gobierno desde las primeras civilizaciones hasta
la Edad Media. Incorporacidn e implicacién en la
sociedad civil en procesos democraticos.
Participacion en proyectos comunitarios a través
del aprendizaje servicio.

C7. Conciencia ambiental. Respeto, proteccion y
cuidado de los seres vivos y del planeta, en los
diferentes ecosistemas.

C8. Conservacion y defensa del patrimonio
histérico, artistico y cultural por su importancia
en la memoria de la Historia y la configuracion de
las identidades, a través del caso de Aragdn. Las
lenguas propias de Aragdn: Aragonés y Catalan.
C9. Solidaridad, empatia y acciones de apoyo a
colectivos en  situaciones de pobreza,
vulnerabilidad y exclusién social.

C10. Identificacidn y gestidon de las emociones y
su repercusién en comportamientos individuales
y colectivos en su contexto cultural e histérico.
C11. Ciclos vitales, uso del tiempo libre y habitos
de consumo. Diferencias y cambios en las formas
de vida en las sociedades actuales y en las del
pasado.

C12. La contribucion del Estado y sus
instituciones a la paz, a la seguridad integral
ciudadana y a la convivencia social.

C13. Ciudadania europea. Ideas y actitudes en el
proyecto de construccion de una identidad
comun a través de la Historia. La seguridad y la
cooperacion internacional para lograr los ODS.
C14. Seguridad vial y movilidad segura, saludable
y sostenible.

111.2.2. Curso segundo de Educacion Secundaria Obligatoria

A. Retos del mundo actual

Bloque centrado en los desafios y problemas actuales que pretende despertar la conciencia del alumnado. Se encuentra estrechamente
relacionado con el trabajo sobre la informacién y sus fuentes en la sociedad del conocimiento, la contextualizacion de los aprendizajes en el
entorno local y global y el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Objetivos de Desarrollo Sostenible. La vision
de los dilemas del mundo actual, punto de
partida para el pensamiento critico y el desarrollo
de juicios propios.

A2. Tecnologias de la informacion. Manejo y
utilizacion  de  dispositivos, aplicaciones
informaticas y plataformas digitales. Busqueda,
tratamiento de la informacidon y elaboracion de
conocimiento. Uso seguro de las redes de
comunicacién. Lectura critica de la informacion
en el tratamiento de fuentes histéricas y
geograficas.

A3. Competencia y conflicto por los recursos vy el
territorio. Mercados regionales, politicas
comerciales 'y  movimientos  migratorios.
Tensiones internacionales, choques y alianzas
entre civilizaciones a través de ejemplosrecientes
o de referencia historica.

A4. Concentracion y distribucidon de la riqueza.
Formas y modos de percibir y representar la
desigualdad. Lineas de accién para un reparto
justo. La cuestién del minimo vital.

Para el curso de 22 se recomienda abordar los desafios relacionados con el reto
demografico que engloban numerosas dimensiones de la poblacién, referidas tanto a la
estructura de la piramide (por sexo, edad...), como a la localizacién (en materias rurales,
en ciudades, en zonas despobladas, en materias con dispersidn territorial, etc.) o a las
condiciones de vida (con dificultades para la prestacion de servicios, de bajo nivel de
renta, entre otras). A través del estudio de los desafios demograficos el alumnado podra
analizar y comparar los desafios demograficos actuales (envejecimiento de la poblacion,
concentracion de la poblacion, creciente urbanizacion, movimientos migratorios
internacionales) en distintos lugares del mundo. Se recomienda aproximar las cuestiones
con el entorno mas cercano, realizar e interpretar graficos; analizar y distinguir las formas
de ocupacion del espacio urbano y rural histéricamente; estudiar la evolucidn historica de
los nucleos de poblacidn (ciudades y pueblos) con actividades de pasado-presente;
analizar las causas de la despoblacién del mundo rural, especialmente en Aragon,
partiendo de un problema local, para pasar después a constatar la trascendencia global
del mismo. El alumnado también debe ser capaz de valorarla necesidad de disefiar
ciudades sostenibles que conjuguen la proteccion del medio ambiente, la calidad de vida,
la eficiencia energética, la prestacion de servicios o la cohesidn social. Se sugiere visitar y
analizar zonas de la localidad que sigan las premisas del urbanismo sostenible. Este
apartado se relaciona con el ODS 11.

Una vez planteada la desigual distribucidon de la riqueza en el mundo y los desafios
demograficos, se tratard la desigual concentracién y distribucidn de la riqueza. Se
proporcionara el apoyo necesario para que el alumnado pueda distinguir distintos grupos
de paises en funcién de su grado de desarrollo (avanzados, emergentes, en desarrollo)
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A5. Desafios demograficos en el mundo actual.
Causalidad y comparacion en el estudio de la
diversidad social y cultural y de las estructuras
demograficas a distintas escalas (local, regional,
nacional, europea y planetaria).

A6. Aglomeraciones urbanas y ruralidad. La
despoblacidn y el sostenimiento del mundo rural
en el caso de Aragén. El desarrollo urbano
sostenible: la ciudad, espacio de convivencia.
Modos y estilos de vida en el contexto de la
globalizacion.

A7. Igualdad. Situaciones discriminatorias de las
nifias y de las mujeres en el mundo. Roles de
género y su manifestacion en todos los dmbitos
de la sociedad y la cultura a través de una
temdtica como es la literatura o el arte.

atendiendo a distintos indicadores (PIB, IDH, etc.). Esa informacidn sera vital para indagar
sobre las causas histdricas de su situacién actual, valorando la ayuda al desarrollo por
parte de distintas organizaciones y reconociendo iniciativas concretas para llevar a cabo
un reparto justo de los recursos (minimo vital, ...). Este apartado se relaciona
directamente con el ODS 10. La desigualdad en la distribucion de los recursos esta ligada
a los retos demograficos y sociales, con especial atencidon a grupos vulnerables, e
incluyendo la perspectiva de género. La mayor parte de las personas que viven en
situacion de pobreza son mujeres. En comparacion con los hombres, tienen un menor
acceso a recursos, poder e influencia y pueden experimentar una mayor desigualdad
debido a su clase, etnia o edad, asi como debido a creencias religiosas. El alumnado podra
analizar y comparar, a través del uso de fuentes diversas, el problema de la desigualdad
de la mujer en diversos lugares del mundo, analizando de manera critica los roles de
género y estereotipos a partir de ejemplos y situaciones concretas cercanas al alumnado
y a su realidad, detectando y/o denunciando conductas tendentes a perpetuar los roles
de género (micromachismos, imagen de la mujer en la publicidad, falta de referentes
femeninos, lenguaje no inclusivo). Este apartado se relaciona directamente con el ODS 5.

B. Sociedades y territorios

Los saberes del bloque se organizan en torno a los grandes problemas que preocupan a la Humanidad y que explican el origen y la evolucion
de las sociedades, presentados de manera transversal a través de las etapas histdricas (desde la Prehistoria hasta la edad Moderna), para
contribuir a la comprension del pasado y del presente. Estos saberes se trabajaran a partir de la aplicacidon de las técnicas propias de la
geografia y la historia y por medio de experiencias de investigacién, induccion y experimentacion.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Métodos basicos de investigacion para la
construccion del conocimiento de la Geografia y
la Historia. Metodologias del pensamiento
geografico y del pensamiento historico.

B2. Condicionantes geograficos e
interpretaciones historicas del surgimiento de las
civilizaciones. Las grandes rutas comerciales y las
estrategias por el control de los recursos:
talasocracias e imperios, conquista vy
colonizacion.

B3. Violencia y conflictos armados que marcan
puntos de inflexidon en la Edad Media y la Edad
Moderna. El crecimiento de los ejércitos y la
evolucion del armamento desde la infanteria y
caballeria medievales a la artilleria y los tercios,
considerando la relaciéon entre sociedad y
tecnologia. Los efectos de las guerras, conflictos
o persecuciones en la poblacion civil.

B4. La organizacién politica del ser humano y las
formulaciones estatales en el mundo antiguo:
democracias, republicas, imperios y reinos como
formulas para el gobierno de un territorio.
Evolucidn de la teoria del poder como elemento
transversal en la Historia.

B5. El papel de la religion en la organizacion
social, la legitimizacidn del poder y la formacion
de identidades: politeismo, monoteismo y el
surgimiento de las grandes religiones. Herejias,
persecuciones y guerras de religion como
elemento transversal en la Historia, con especial
atencion al periodo medieval y moderno.

B6. Interpretacion del territorio y del paisaje
modificado por el impacto humano. La ciudad y el
mundo rural a lo largo de la historia: ciudades,
villas y aldeas, sistemas de poblamiento que
reflejan una realidad social, econdmica y politica.
La huella humana y la proteccion del patrimonio
ambiental, histdrico, artistico y cultural.

B7. Viajes, descubrimientos y sistemas de
intercambio en la formaciéon de una economia
mundial. La disputa por la hegemonia y la
geopolitica en el nacimiento y evolucién de la

El objeto de estudio en este bloque es la Edad Media y la Edad Moderna, con especial
interés en la evolucién de la historia de Espafa y referencias a la historia de Aragdn,
recordando la metodologia de Geografia e Historia, asi como el correcto analisis e fuentes
pautado. Se propone trabajar los contenidos de manera temdtica y a través de la
indagacion y experimentacion.

El docente o la docente plantean grandes preguntas que los estudiantes o las estudiantes
deben contestar (trabajo inductivo) llevando a cabo proyectos de investigacion guiados.
La pregunta guia permite centrar el trabajo del alumnado y enfocarlo en los asuntos
relevantes. Este tipo de propuesta permite al alumnado tomar decisiones, aprender a
trabajar de forma auténoma y aceptar la responsabilidad de su trabajo. Ademas, le ofrece
la libertad necesaria para elegir y expresar lo aprendido de manera original y creativa.
Resulta muy beneficioso que la presentacion del resultado final implique una audiencia
que trascienda los limites del aula (otras clases, cursos, familiares, RRSS, etc.), realizando
presentaciones a otras personas (de manera presencial o virtual) que aumenten la
motivacion y el aprendizaje significativo. A continuacidn, se plantean algunas preguntas
tipo:

¢Cémo influye la religién? Se dedicara una especial atencion al papel de la religion en la
historia (sociedad, politica, economia, identidad). Se puede comenzar definiendo
conceptos clave, como politeismo y monoteismo. Asimismo, se abordaran las
caracteristicas principales de las grandes religiones analizando sus semejanzas y
diferencias, abordando los conflictos derivados de la intransigencia religiosa, herejias,
persecuciones y guerras de religion (desde la edad antigua a la moderna), y estableciendo
paralelismos con la sociedad actual. Puede ser relevante relacionar la religion y las
supersticiones con el tratamiento de las enfermedades, poniendo en valor la aplicacién
de la razon frente a las supersticiones. Se puede proponer el analisis de casos concretos
(tuberculosis, peste negra, lepra, etc.) que despierten interés en el alumnado, llegando a
establecer comparaciones con las pandemias actuales.

¢Cémo nos relacionamos? Entre las cuestiones de este bloque destaca la organizacién
politica y los conflictos armados. Se sugiere comparar el proceso de expansion territorial
de las entidades politicas, e identificar y localizar geograficamente los principales
conflictos armados, constatando la evolucion del armamento y las estrategias militares,
asi como el papel desempefiado por la poblacién civil. Asimismo, se atendera a los efectos
demograficos y sociales, econdmicos y territoriales, entre otros. Se recomienda la puesta
en practica de metodologias activas, como la gamificacion para afianzar los conceptos
basicos y el juego de roles para asimilar las desigualdades.

éSiguen existiendo desigualdades? En este apartado se analizarda y valorard la
organizacion social en la Edad Media y la Edad Moderna, identificando los grupos sociales
que detentaban el poder en cada época y cudles eran sus atribuciones a través de juegos
de roles para analizar los sentimientos generados, reflexionar sobre las desigualdades y
comparar modelos de vida. Se persigue que el alumnado valore aquellas experiencias
histéricas que favorecieron la conquista y el ejercicio de derechos y libertades analizando
la situacion de mujeres, esclavos y migrantes valorando sus derechos y obligaciones. Se
seleccionaran referentes femeninos en las distintas épocas a través de biografias en
primera persona a través de medios tradicionales o nuevas tecnologias, para valorar las
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Modernidad. Y su impacto en un observatorio
cercano.

B8. Espafia en el tiempo y su conexion con los
grandes procesos de la historia de la Humanidad.
El legado histérico y el acervo cultural en la
formacion de las identidades colectivas, como la
identidad aragonesa.

B9. Significado y funcidn de las expresiones
artisticas 'y culturales en las distintas
civilizaciones del periodo medieval y moderno.
B10. Ciencia, medicinay avances tecnoldgicos. La
lucha contra  epidemias y pandemias.
Racionalismo y empirismo en la explicacion de la
realidad frente a las supersticiones.

B11. El ser humano como protagonista de la
Historia. Las personas invisibilizadas de la
historia: mujeres, esclavos, extranjeros, por
ejemplo, en las grandes capitales desarrolladas
por expansion comercial como Constantinopla,
la Cérdoba califal, la Sevilla del siglo XVI, Londres
o Ciudad de Mexico. Marginacion, segregacion,
control y sumisién de grupos sociales en la
historia de la Humanidad incluyendo minorias
religiosas y étnicas. Personajes femeninos en la
historia como elemento transversal. La
resistencia a la opresion.

B12. La influencia de las civilizaciones judia e
isldmica en la cultura europea a través de su
legado en la cultura de Aragon.

B13. Significado y funcién de las expresiones
artisticas y culturales en las distintas
civilizaciones prehistdricas y del mundo antiguo.
Respeto y conservacién del patrimonio material e
inmaterial.

dificultades que tuvieron que atravesar y como fueron invisibilizadas. Se recomienda
redactar entrevistas ficticias a personajes para ahondar en la empatia. Paralelamente se
puede estudiar el contexto social y la evolucion de los nucleos de poblacidn,
principalmente ciudades, como reflejo de la sociedad, relacionando la organizacion, zonas
y tipologias de edificios, con la distribucion social e incluso desde una perspectiva de
género. Fomentaremos el uso de la terminologia apropiada para cada época.
Analizaremos a través de diversas fuentes (mapas, imagenes, reconstrucciones, fuentes
primarias, etc.) las partes de la ciudad y sus funciones, identificando las causas y
consecuencias en los cambios de organizacion. Asi como propiciando el conocimiento y
valoracion del patrimonio artistico analizando ejemplos concretos en los asentamientos
estudiados.

éPor qué cambiaron los gustos o las modas? Desde una perspectiva integradora
abordaremos las funciones y significados de la actividad artistica y cultural. Partiremos de
la identificacidn y contextualizacidn histdrica para comprender a las distintas sociedades.
Se pretende que el alumnado comprenda el cardcter multidimensional de la obra de arte
y fomentar el respeto y aprecio a las manifestaciones artisticas y culturales, prestando
especial interés al patrimonio aragonés. Conoceremos y comentaremos obras y se
recomienda la produccién de folletos, guias o incluso breves documentales.

¢Cémo se amplia el mundo conocido a partir del siglo XV? Conectando con los saberes de
“Organizacion politica y conflictos armados” y con cuestiones como la colonizaciéon y el
proceso de expansion de los grandes imperios, se plantea un proyecto sobre los
descubrimientos geograficos en la Edad Moderna. Se propone analizar las causas,
factores y consecuencias de los viajes de descubrimiento y exploracidn, situando las rutas
en mapas, realizando biografias y entrevistas ficticias a los protagonistas. A lo largo del
proyecto, el alumnado identifica los paises que lideraron las expediciones, compara
distintos mapas del mundo conocido y constata como los descubrimientos se plasmaron
en la cartografia de la época. Una vez adquiridos los saberes basicos se podra calibrar el
impacto social, econdmico y cultural de los descubrimientos geograficos o de las nuevas
rutas que acercan productos como la seda o especias. Valorar el impacto en la poblacion
indigena, en el caso de Africa, América y también partes de Asia, poniendo de relieve el
esfuerzo evangelizador, las epidemias en el caso americano y la progresiva aculturacion.
Y comparar distintas interpretaciones histdricas sobre el proceso de conquista vy
colonizacién, como punto de inicio del proceso de globalizacién de la economia mundial
Se considera apropiado conectar los periodos histdricos tratados con la evolucién de la
historia de Espafia de manera integrada, para que el alumnado pueda establecer
comparaciones. Valorar la multiculturalidad en la formacién de nuestra identidad
nacional haciendo especial hincapié en la fusion entre las culturas y religiones presentes
en laPeninsula, asi como en las referencias a la formacidn de la Corona de Aragdn y rasgos
de identidad como los fueros o el arte Mudéjar.

C. Compromiso civico local y global

Este bloque incluye los saberes vinculados con la competencia saber ser (valores y actitudes), que se trataran de manera transversal junto
con los bloques A y B, abordando aspectos esenciales para la formacion integral del alumnado como la igualdad, el respeto a los demas y la

solidaridad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Dignidad humana y derechos universales a lo
largo de la Historia. Convencién sobre los
Derechos del Nifio.

C2. Alteridad: respeto y aceptacion del otro.
Comportamientos no  discriminatorios vy
contrarios a cualquier actitud segregadora
especialmente con minorias religiosas o grupos
sociales marginados.

C3. lgualdad de género. Manifestaciones vy
conductas no sexistas aplicando la perspectiva de
género en la Historia.

C4. Interés ante los retos y problemas de
actualidad en el entorno local y global, vy
participacion.

C5. Las redes sociales. Seguridad y prevencion
ante los riesgos y peligros del uso de las
tecnologias de la informacion y de la
comunicacién para la investigacion y difusién de
la cultura.

C6. Convivencia civica y cultura democratica
especialmente en la valoracion de los sistemas de
gobierno desde las primeras civilizaciones hasta
la Edad Media. Incorporacion e implicacién en la
sociedad civil en procesos democraticos.

El presente bloque tiene un caracter eminentemente transversal y, por tanto, se
recomienda abordar su implementacion paralelamente al desarrollo de los dos bloques
anteriores.

Trataremos de formar un alumnado que asuma responsablemente sus deberes, conozca
y ejerza sus derechos, practique la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad, reconozca
los Derechos Humanos como valores comunes de una sociedad plural y se prepare para
el ejercicio de la ciudadania democratica.

Estas actitudes y valores refuerzan las propuestas del bloque A “Retos del mundo actual”
y entroncan directamente con los ODS. Del mismo modo, resultan idéneas para
complementar las propuestas del bloque B “Sociedades y territorios”, instando al
alumnado a asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como a
desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y
exclusion.
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Participacion en proyectos comunitarios a través
del aprendizaje servicio.

C7. Conciencia ambiental. Respeto, proteccion y
cuidado de los seres vivos y del planeta, en los
diferentes ecosistemas.

C8. Conservacién y defensa del patrimonio
historico, artistico y cultural por su importancia
en la memoria de la Historia y la configuracion de
las identidades, a través del caso de Aragodn. Las
lenguas propias de Aragdn: Aragonés y Catalan.
C9. Solidaridad, empatia y acciones de apoyo a
colectivos en situaciones de  pobreza,
vulnerabilidad y exclusién social.

C10. Identificacidn y gestidon de las emociones y
su repercusion en comportamientos individuales
y colectivos en su contexto cultural e historico.
C11. Ciclos vitales, uso del tiempo libre y habitos
de consumo. Diferencias y cambios en las formas
de vida en las sociedades actuales y en las del
pasado.

C12. La contribucion del Estado y sus
instituciones a la paz, a la seguridad integral
ciudadana y a la convivencia social.

C13. Ciudadania europea. Ideas y actitudes en el
proyecto de construccion de una identidad
comun a través de la Historia. La seguridad y la
cooperacion internacional para lograr los ODS.
C14. Seguridad vial y movilidad segura, saludable
y sostenible.

111.2.3. Curso tercero de Educacién Secundaria Obligatoria

A. Retos del mundo actual

Bloque centrado en los desafios y problemas actuales que pretende despertar la conciencia del alumnado. Se encuentra estrechamente
relacionado con el trabajo sobre la informacidn y sus fuentes en la sociedad del conocimiento, la contextualizacién de los aprendizajes en el
entorno local y global y el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Objetivos de Desarrollo Sostenible.
Emergencia climatica y sostenibilidad. Relacion
entre factores naturales y antrépicos en la Tierra.
Globalizacién, movimientos migratorios e
interculturalidad. Los avances tecnoldgicos y la
conciencia ecosocial. Conflictos ideoldgicos y
etnoculturales, retos actuales de la Agenda 2030.
A2. Sociedad de la informacion. Busqueda,
tratamiento de la informacidn, uso de datos en
entornos digitales y evaluacién y contraste de la
fiabilidad de las fuentes. El problema de la
desinformacidn y la cultura digital. Uso especifico
del léxico relativo a los ambitos histoérico, artistico
y geografico en la expresion escrita y oral.

A3. Estructuras econdmicas en el mundo actual,
cambios en los sectores productivos vy
funcionamiento de los mercados ante una
realidad globalizadora. Dilemas e incertidumbres
ante el crecimiento, la empleabilidad y la
sustentabilidad, como retos de los ODS.

A4. Formas de gobierno. Geopoliticay principales
conflictos en el presente. Genocidios y crimenes
contra la Humanidad. Guerras, terrorismo y otras
formas de violencia politica. Alianzas e
instituciones internacionales, mediaciéon y
misiones de paz. Injerencia humanitaria y Justicia
Universal, con ejemplos practicos y recientes.
A5. Desigualdad e injusticia en el contexto local y
global. Solidaridad, cohesion social y cooperacion
para el desarrollo a través de las principales
instituciones intergubernamentales.

El hilo conductor del bloque es la profundizacién en el conocimiento de la Agenda 2030y
los 17 ODS: cuales son y como se relacionan. El objetivo es que el alumnado sea capaz de
identificar los desafios de los ODS en situaciones actuales o en un periodo concreto de la
Historia. Se propone analizar los retos de cardcter econémico y politico.

El conocimiento de las técnicas y métodos de las Ciencias Sociales resulta esencial para
poder abordar cualquier reto actual o pasado: comentar mapas, graficos, imagenes, obras
de arte o textos, asi como realizar esquemas, sintesis, mapas mentales, mapas de diversa
tipologia o graficos, en formato analdgico o digital. Se recomienda introducir de manera
gradual el vocabulario y la terminologia apropiada en cada uno de los dmbitos estudiados
(geografia, historia y arte), aprovechar el entorno motivador que ofrecen las nuevas
tecnologias, utilizar las TIG o SIG (sistemas de localizacidn territorial, geoposicionamiento
de recursos en Internet, simulaciones en 3D, cartografia...), realizar una lectura critica de
las fuentes, organizar y clasificar los datos (tablas, bases de datos, gréficos...), reelaborar
la informacion (esquemas, resimenes, mapas mentales). Dada la complejidad de la
sociedad de la informacién actual es conveniente ensefiar al alumnado a hacer un uso
efectivo y ético de las fuentes, potenciando su Alfabetizacion Mediatica e Informacional
(AMI) para evitar riesgos de manipulacion y desinformacion, e impulsando el uso
responsable de las tecnologias.

Para este bloque se proponen trabajos colaborativos guiados para desarrollar el andlisis
critico (trabajo con fuentes de informacion), contextualizar (histérica y geogréfica) y
proponer soluciones en torno a los retos y desafios del mundo actual. Se instara al
alumnado a relacionar cada desafio analizado con los ODS. Resulta idéneo partir de
problemas de actualidad que susciten el interés de nuestro alumnado y adaptar nuestra
temporalizacién a los retos del presente. Se trata de desarrollar iniciativas en situaciones
reales, que propicien el compromiso con el entorno (aprendizaje servicio) y la comunidad
(desde lo local a lo global). Se sugiere fomentar la expresion de juicios orales y escritos
propios, fundamentados y argumentados evitando la desinformacién y las actitudes
intolerantes. A pesar de que el alumnado de estos cursos esta familiarizado con este tipo
de dinamicas, el profesorado se adaptard a la realidad del grupo para ofrecer una
propuesta mas o menos guiada.
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Se propone comenzar con los Objetivos de Desarrollo Sostenible en el marco de la
globalizacion. Entre los objetivos didacticos que se incluyen, se fomentara la conciencia
ambiental. En este sentido se pueden desarrollar actividades para comparar la huella
ecoldgica en diferentes escalas. Se sugiere analizar los efectos medioambientales a partir
de imagenes de satélite, comentar textos de prensa actuales y seguir debates en las RRSS,
establecer relaciones entre la globalizacidon econémica y los movimientos migratorios o
contrastar diferentes perspectivas y discursos sobre la globalizacién a partir de la
interpretacion de diversas fuentes (mapas, graficos, textos, esquemas).

Tras la aproximacién a la globalizacidn, se propone abordar las estructuras econémicas
en el mundo actual con el fin de realizar propuestas que contribuyan al desarrollo
sostenible. Se pretende conocer la situacion de la economia globalizada actual (agentes y
factores productivos, globalizacidn, entre otros) y valorar de manera critica los cambios
producidos en los diferentes sectores econdmicos y el rol que juegan los mercados, asi
como reflexionar sobre la importancia del consumo responsable, sensibilizando al
alumnado para que reconozca los efectos de la globalizacion en nuestra vida personal.
Este apartado se relaciona con los ODS 8,9y 12.

El Ultimo desafio que se tratara en el curso de 32 se relaciona con las formas de gobierno
y la geopolitica. Se sugiere reflexionar sobre el concepto de poder politico y las relaciones
internacionales, para después comentar hechos de actualidad. Para ello seria necesario
distinguir entre las distintas formas de gobierno y los tipos de Estados, conocer las
principales lineas de cooperacion entre Estados, asi como los conflictos y zonas
problematicas a nivel mundial, analizando las causas de los conflictos actuales desde
multiples perspectivas y valorando el papel que desempefian las instituciones creadas
para la mediacién internacional. Asimismo, se potenciard el uso correcto de los
conceptos, identificando y usando de manera adecuada términos clave como injerencia
humanitaria y Derecho Universal, para ello se trabajara en el analisis critico de casos
concretos de la historia reciente. Estos contenidos se relacionan con los ODS 16y 17.

B. Sociedades y territorios

Los saberes del bloque se organizan en torno a los grandes problemas que preocupan a la Humanidad y que explican los cambios mas
relevantes en la Edad Contempordnea a nivel mundial, nacional y autonémico, para contribuir a la comprension del pasado y del presente.
Estos saberes se trabajaran a partir de la aplicacién de las técnicas propias de la geografia y la historia y por medio de experiencias de
investigacion, induccién y experimentacion, si bien con un nivel de reflexion y critica acorde a su nivel de maduracion, y con la produccién de

unos materiales adecuados a su nivel competencial.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Métodos de investigacion en el ambito de la
Geografia y de la Historia. Metodologias del
pensamiento histérico y del pensamiento
geografico.

B2. Las fuentes histdricas como base para la
construccion del conocimiento sobre el pasado

contemporaneo. Contraste entre
interpretaciones de historiadores.
B3. Tiempo  histérico:  construcciéon e

interpretacién de lineas de tiempo a través de la
linealidad, cronologia, simultaneidad y duracion.
B4. Conciencia histdrica. Elaboracién de juicios
propios y argumentados ante problemas de
actualidad  contextualizados  histéricamente.
Defensa y exposicion critica de los mismos a
través de presentaciones y debates

B5. La transformacion politica de los seres
humanos: de la servidumbre a la ciudadania
entre  Antiguo Régimen y Liberalismo.
Transiciones, revoluciones y resistencias:
permanencias y cambios en la época
contemporanea a nivel europeo. La conquista de
los derechos individuales y colectivos en la época
contemporanea. Origen, evolucién y adaptacion
de los sistemas liberales en Espafia y en el mundo
a través de las fuentes.

B6. Relaciones multicausales en la construccion
de la democracia y los origenes del totalitarismo:
los movimientos por la libertad, la igualdad y los
derechos humanos. La accién de los movimientos
sociales en el mundo contemporaneo. Procesos
de evolucién e involucion: la perspectiva
emancipadora de la interpretacién del pasado.

El punto de partida del bloque consistira en introducir al alumnado en los métodos de
investigacion y al uso de las fuentes en el ambito de las Ciencias Sociales. Resulta esencial
conocer el concepto de tiempo histérico para lo cual resulta muy util construir e
interpretar lineas de tiempo y ejes cronoldgicos en distintos formatos, primando el uso
de herramientas digitales. También se recomienda una perspectiva poliédrica de la
Historia, abordando de forma critica las diferentes interpretaciones y memorias que se
pueden encontrar sobre los acontecimientos del pasado y reconociendo conceptos como
simultaneidad, duracién, cambio y continuidad en los procesos historicos. Se suscitard el
interés por los problemas de la actualidad, impulsando el analisis de los retos y desafios
actuales, partiendo de las causas histdricas, analizando el devenir a lo largo de la historia
y tratando de ofrecer una vision multicausal, siguiendo las informaciones actuales que se
generen en los medios de comunicacion y en las redes sociales y promoviendo debates y
exposiciones orales en las que se el alumnado exponga sus ideas u opiniones de forma
argumentada, respetando otras formas de pensar y valorar.

El periodo histdrico que se aborda en este bloque es la Edad Contemporanea. Se propone
trabajar los saberes de manera tematica y a través de proyectos de indagacion. El docente
o la docente plantean preguntas abiertas que los estudiantes y las estudiantes deben
contestar (trabajo inductivo) llevando a cabo proyectos de investigacion guiados. La
pregunta guia permite centrar el trabajo del alumnado y enfocarlo en los asuntos
relevantes. Este tipo de propuesta ademas favorece la toma de decisiones (no existe una
respuesta Unica), el trabajo auténomo y responsable. Ademas, ofrece la libertad para
elegir y expresar lo aprendido de manera original y creativa, asi como plantear soluciones
propias fundamentadas y razonadas. Resulta muy beneficioso que la presentacién del
resultado final implique se traslade fuera del aula, de manera presencial o virtual, ya que
aumenta la motivacion y el aprendizaje significativo. A continuacién, se plantean algunas
preguntas a modo de guia:

éSon necesarias las revoluciones? Para el abordaje y andlisis de las transformaciones
politicas y sociales producidas en el periodo de transicion del Antiguo Régimen al
liberalismo se partird del estudio de la situacion inicial, poniendo en valor el papel de la
llustracion y de las revoluciones liberales en ese proceso de cambio (revolucién
americana, francesa y revoluciones liberales). Posteriormente se abordara la progresiva
conquista de los derechos individuales y colectivos en la época contemporanea, haciendo
especial hincapié en el papel de la mujer y su exclusion en la Declaracién de Derechos del
Hombre y del Ciudadano, reconociendo el valor de las revoluciones liberales en la
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B7. Interpretacion del sistema capitalista desde
sus origenes hasta la actualidad. Colonialismo,
imperialismo y  nuevas  subordinaciones
econdmicas y culturales desde el siglo XIX hasta
hoy.

B8. Las relaciones internacionales y estudio
critico y comparativo de conflictos y violencias de
la primera mitad del siglo XX, como el
Holocausto.

B9. Los fundamentos geoestratégicos desde la
segunda mitad del siglo XX hasta la actualidad, la
politica de bloques, los conflictos de la
descolonizacion y el nuevo orden mundial. El
papel de los organismos internacionales.

B10. Las formaciones identitarias: ideologias,
nacionalismos y movimientos supranacionales en
el contexto de Europa, Espaifia y Aragdn.
Ciudadania europea y cosmopolita.

B11. La accién de los movimientos feministas y
sufragistas en la lucha por la igualdad de género
con especial atencidon a sus logros. Mujeres
relevantes de la historia contemporanea en
diferentes campos.

B12. Las transformaciones cientificas vy
tecnoldgicas. Dimension ética de la ciencia y la
tecnologia. Cambios culturales y movimientos
sociales. Los medios de comunicacién y las redes
sociales: ventajas y problemas.

B13. El nacimiento de las nuevas expresiones
artisticas y culturales contempordneas y su
relacion con las artes cldsicas. La diversidad

cultural en el mundo actual. Respeto vy
conservaciéon del patrimonio material e
inmaterial.

B14. El proceso de construccidon europea y la
incorporacion de Espania. Integracidon econdmica,
monetaria y ciudadana. Las instituciones
europeas. El futuro de Europa.

conformacion de estados democréticos. Se propone la practica de exposiciones orales
dramatizadas (salon de los ilustrados) comentario de fuentes variadas (textos, imagenes,
fragmentos de peliculas y documentales...), analisis comparado de la evolucion en
diversos paises (distinguiendo los avances y retrocesos, causas y consecuencias),
conectado incluso el momento histérico con el arte a través de expresiones artisticas.
Igualmente se recomiendan actividades pasado y presente sobre los movimientos de
lucha por los derechos en el siglo XXI.

¢Perduran los efectos del imperialismo europeo? En este proyecto se parte de la
definicidn y clarificacidon de conceptos clave como imperialismo y colonialismo. De forma
somera se analizard la evolucion del sistema capitalista desde su nacimiento (Adam
Smith), pasando por su afianzamiento en la Revolucién Industrial, analizando su evolucion
hasta la actualidad, reflexionando sobre las consecuencias econdmicas, culturales y
geopoliticas tanto para las metrépolis como para los territorios subordinados (colonias,
protectorados...), trabajando la localizacién de los principales imperios coloniales. Se
confrontardn distintas visiones histdricas, argumentos razonados para rebatir el
eurocentrismo, promoviendo una respuesta asertiva ante las situaciones de injusticia. Se
sugiere el juego de roles, dramatizaciones y simulaciones con los distintos agentes
implicados para sensibilizar al alumnado y desarrollar su empatia. Se finalizara el reto
abordando la situacion actual de implantacion del sistema capitalista a escala mundial
(interdependencia, desigualdades, materias geoecondémicas, movimientos
antiglobalizacién), valorando el impacto geopolitico del imperialismo en la realidad
actual.

éEs la democracia el mejor sistema de gobierno? En este proyecto se analizan las causas
y consecuencias de la construccion de los regimenes democréticos y de los totalitarios,
relacionando el contexto econdmico con el ascenso de partidos extremistas, comparando
el devenir histérico de distintos paises y distinguiendo los rasgos en comun (entre los
distintos regimenes totalitarios) de aquellos propios. Se analizaran de forma critica las
fuentes; el papel de la cultura de masas al servicio del totalitarismo, comparandola con la
publicidad actual y la fiabilidad de algunas fotografias o peliculas de la época. Partiendo
de las imagenes de propaganda se valorara el rol de la mujer en los paises fascistas. En
una segunda fase del proyecto se abordara la lucha por el avance de los derechos sociales
en los paises democraticos (socialismo, movimientos obreros, sufragismo, etc.)
estableciendo paralelismos con otros movimientos sociales mas cercanos como el
pacifismo, el movimiento por los derechos civiles, el feminismo, el movimiento por los
derechos LGTBIQ+ y el movimiento ecologista con el objetivo final de valorar los
movimientos en defensa de la igualdad y la inclusion. Por Ultimo, se plantea comparar los
totalitarismos con el avance de movimientos neofascistas y populistas ligados a la
extrema derecha en Europa tras la crisis econdmica.

éPor qué no es posible una paz duradera? Para esta cuestion se abordaran los conflictos
de Primera Guerra Mundial, la Segunda Guerra Mundial y la Guerra Civil espafiola. Se
recomienda comparar las causas y consecuencias de los conflictos, valorar las posiciones
adoptadas por los paises y el papel de los organismos internacionales en la resolucién
pacifica de los conflictos y conocer la evolucion de los mismos. En una segunda fase del
proyecto se propone abordar el Holocausto, a través de historias personales de sus
protagonistas; las victimas (el antes, durante y después) los perpetradores, los
observadores pasivos y los que socorrieron a las victimas, como Angel Sanz Briz. Se
planteard trabajar con fuentes muy variadas; textos (Primo Levi, Anna Frank, etc.),
imagenes (Album de Auschwitz), testimonios de supervivientes (en particular de victimas
aragonesas), poesias para caracterizar a las diversas victimas. Se sugiere conocer y
reflexionar sobre los Juicios de Nuremberg, y asi conectar con las consecuencias de la
Segunda Guerra Mundial y el estado de tensidon que caracterizd las relaciones
internacionales en la segunda mitad del siglo XX. El panorama de los conflictos durante la
Guerra Fria y la politica de bloques. También se abordard la descolonizacion, identificando
las causas, estableciendo las diferencias entre los procesos emancipadores y valorando la
situacion actual de estos paises, trabajando conceptos como continuidad y futuro. La
ultima fase del proyecto consiste en relacionar los conflictos actuales con los histéricos,
para comprender las causas y el posicionamiento de los paises implicados, el papel de los
organismos internacionales, asi como sus semejanzas y diferencias. El objetivo final del
proyecto es comprender la complejidad de las relaciones internacionales, promover el
respeto hacia los Derechos Humanos y rechazar cualquier accién violenta como
mecanismo para resolver conflictos.

¢Como esta cambiando la sociedad? La sociedad del siglo XXI esta viviendo importantes
procesos de transformacién en las estructuras econdmicas y laborales, los ciclos
demograficos, la organizacion social y modos de vida. En este reto se analizan estos
cambios partiendo de un estudio intergeneracional mediante encuestas y entrevistas,
para pasar después a realizar una radiografia de la sociedad a una escala mayor. Se
comparara semejanzas y diferencias en la consecucién de derechos y libertades y la
consolidacion del estado del bienestar en las sociedades democraticas. En relacién a los
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procesos de transformacion citados, cabe afiadir la racionalidad cientifica y digital que ha
ocupado distintos ambitos de nuestras vidas. Se sugiere abordar esta cuestion a partir del
andlisis de casos de actualidad en un mundo globalizado, como las ventajas e
inconvenientes de las redes sociales, etc.

¢Cudl es el valor del arte? Las profundas transformaciones de la sociedad se reflejan en
las expresiones artisticas. Se propone un recorrido por los principales movimientos
artisticos contemporaneos estableciendo una doble relacién: con su contexto histérico y
con el arte clasico (influencia, préstamo, continuidad, ruptura). Se trata de que el
alumnado reconozca el valor material e inmaterial del arte para fomentar el respeto y
aprecio de las manifestaciones artisticas. Se plantea distinguir los cambios estéticos y los
canones de belleza a lo largo del periodo, comentando obras de arte paradigmaticas
seleccionadas por el docente o la docente para identificar, contextualizar y valorar su
aportacion en la historia. Se propone al alumnado realizar una seleccion personal de las
obras que considere de vital trascendencia y expresar con fluidez sus propios juicios
estéticos mostrando respeto por las opiniones de los demas. En este sentido, la
simulacién de una ficticia subasta de arte contempordneo podria servir para que el
alumnado determine el valor global (no exclusivamente material) de las obras. Para este
proyecto se propone un acercamiento al arte vivencial con la visita a museos,
exposiciones, galerias, rutas turisticas, intercambio de experiencias con profesionales del
sector.

C. Compromiso civico local y global

Este bloque incluye los saberes vinculados con la competencia saber ser (valores y actitudes), que se trataran de manera transversal junto
con los bloques A y B, abordando aspectos esenciales para la formacidn integral del alumnado como la igualdad, la integracion, el respeto a

la diversidad y la solidaridad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Dignidad humana y derechos universales.
Declaracién Universal de los Derechos Humanos.
C2. Diversidad social y multiculturalidad.
Integracion y cohesién social.

C3. Responsabilidad ecosocial. Compromiso y
acciéon ante los Objetivos del Desarrollo
Sostenible. La juventud como agente de cambio
para el desarrollo sostenible.

C4. Implicacién en la defensa y proteccion del
medio ambiente. Acciéon y posicion ante la
emergencia climatica.

C5. Ciudadania  ética  digital.  Nuevos
comportamientos en la sociedad de Ila
informacién.

C6. Compromiso civico y participacion ciudadana.
Mediacion y gestion pacifica de conflictos y
apoyo a las victimas de la violencia y del
terrorismo.

C7. Servicio a la comunidad. La
corresponsabilidad en los cuidados. Las
relaciones intergeneracionales. La
responsabilidad colectiva e individual. El

asociacionismo y el voluntariado. Entornos y
redes sociales.

C8. El patrimonio como bien y como recurso.
Puesta en valor, difusion y gestidén de la riqueza
patrimonial. Las lenguas propias de Aragdén como
patrimonio inmaterial.

C9. Cohesidn social e integracion. Medidas y
acciones en favor de la igualdad y de la plena
inclusion.

C10. La igualdad real de mujeres y hombres. La
discriminacion por motivo de diversidad sexual y
de género. La conquista de derechos en las
sociedades democraticas contemporaneas.

C11. Instituciones del Estado que garantizan la
seguridad integral y la convivencia social. Los
compromisos internacionales de nuestro pais en
favor de la paz, la seguridad y la cooperacion
internacional.

C12. Las emociones y el contexto cultural. La
perspectiva histérica del componente emocional.

El presente bloque tiene un cardcter eminentemente transversal y, por tanto, se
recomienda abordar su implementacion paralelamente al desarrollo de los dos bloques
anteriores. Se tratara de formar un alumnado que asuma responsablemente sus deberes
ciudadanos, que conozca, defienda y ejerza sus derechos, practique la tolerancia, la
cooperacion y la solidaridad, que sea activo y comprometido con su entorno mas cercano,
que desarrolle una conciencia ecosocial, que reconozca los Derechos Humanos como
valores comunes de una sociedad plural y se prepare para el ejercicio de la ciudadania
democratica. Estas actitudes y valores refuerzan las propuestas del bloque A “Retos del
mundo actual” y entroncan directamente con los ODS.

Del mismo modo, resultan idéneas para complementar las propuestas del bloque B
“Sociedades y territorios”, instando al alumnado a asumir los valores de justicia social,
equidad y democracia, asi como a desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las
situaciones de injusticia, inequidad y exclusidn.
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C13. Empleo y trabajo en la sociedad de la
informacion, aprendizaje permanente y a lo largo
de toda la vida.

C14. Los valores del europeismo. Formulas de
participacion en programas educativos europeos.

111.2.4. Curso cuarto de Educacién Secundaria Obligatoria

A. Retos del mundo actual

Bloque centrado en los desafios y problemas actuales que pretende despertar la conciencia del alumnado. Se encuentra estrechamente
relacionado con el trabajo sobre la informacion y sus fuentes en la sociedad del conocimiento, la contextualizacion de los aprendizajes en el
entorno local y global y el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Objetivos de Desarrollo Sostenible.
Emergencia climatica y sostenibilidad. Relacion
entre factores naturales y antrépicos en la Tierra.
Globalizacién, movimientos migratorios e
interculturalidad. Los avances tecnoldgicos y la
conciencia ecosocial. Conflictos ideoldgicos y
etnoculturales, retos actuales de la Agenda 2030.
A2. Sociedad de la informacién. Busqueda,
tratamiento de la informacién, uso de datos en
entornos digitales y evaluacién y contraste de la
fiabilidad de las fuentes. El problema de la
desinformacion y la cultura digital. Uso especifico
del léxico relativo a los dmbitos historico, artistico
y geografico en la expresion escrita y oral.

A3. Cultura mediatica. Técnicas y métodos de las
Ciencias  Sociales:  andlisis de  textos,
interpretacion y elaboracion de mapas,
esquemas y sintesis, representacién de graficos e
interpretaciéon de imagenes a través de medios
digitales accesibles, de manera gradual.
Tecnologias de la informacién geografica.

A4. Lo global y lo local. La investigacion en
Ciencias Sociales, el estudio multicausal y el
andlisis comparado del espacio natural, rural y
urbano, su evolucién y los retos del futuro con
especial atenciéon a los fendmenos de
urbanizacion y despoblacion de Aragdn. Analisis
e interpretacion de conceptos espaciales:
localizacién, escala, conexidn y proximidad
espacial.

A5. lgualdad de género y formas de violencia
contra las mujeres para analizar. Actitudes vy
comportamientos sexistas.

A6. Diversidad social, etnocultural y de género.
Migraciones, multiculturalidad y mestizaje en
sociedades abiertas. La diversidad como riqueza
cultural. Historia y reconocimiento del pueblo
gitano y otras minorias étnicas de nuestro pais.
Nuevas formas de identificacion cultural.

El hilo conductor del bloque es la profundizacion en el conocimiento de la Agenda 2030y
los 17 ODS: cuales son y cémo se relacionan. El objetivo es que el alumnado sea capaz de
identificar los desafios de los ODS en situaciones actuales o en un periodo concreto de la
Historia. Se propone analizar los retos de caracter econémico y politico.

El conocimiento de las técnicas y métodos de las Ciencias Sociales resulta esencial para
poder abordar cualquier reto actual o pasado: comentar mapas, graficos, imagenes, obras
de arte o textos, asi como realizar esquemas, sintesis, mapas mentales, mapas de diversa
tipologia o graficos, en formato analégico o digital. Se recomienda seguir introduciendo
de manera gradual el vocabulario y la terminologia apropiada en cada uno de los dmbitos
estudiados (geografia, historia y arte), aprovechar el entorno motivador que ofrecen las
nuevas tecnologias, utilizar las TIG o SIG, realizar una lectura critica de las fuentes,
organizar y clasificar los datos, y reelaborar la informacién. Dada la complejidad de la
sociedad de la informacion actual es conveniente potenciar la Alfabetizacién Mediatica e
Informacional.

Para este bloque se proponen trabajos colaborativos guiados para desarrollar el analisis
critico (trabajo con fuentes de informacion), contextualizar (histérica y geogréfica) y
proponer soluciones en torno a los retos y desafios del mundo actual. Se instara al
alumnado a relacionar cada desafio analizado con los ODS. Resulta idéneo partir de
problemas de actualidad que susciten el interés de nuestro alumnado y adaptar nuestra
temporalizacién a los retos del presente. Se trata de desarrollar iniciativas en situaciones
reales, que propicien el compromiso con el entorno (aprendizaje servicio) y la comunidad
(desde lo local a lo global). Se sugiere fomentar la expresion de juicios orales y escritos
propios, fundamentados y argumentados evitando la desinformacién y las actitudes
intolerantes. A pesar de que el alumnado de estos cursos estd familiarizado con este tipo
de dindmicas, el profesorado se adaptard a la realidad del grupo para ofrecer una
propuesta mds o menos guiada.

Se propone comenzar con los Objetivos de Desarrollo Sostenible en el marco de la
globalizacion. Entre los objetivos didacticos que se incluyen, se fomentard la conciencia
social.

Se trabajard la interculturalidad entendida como la interrelacidon entre culturas y la
busqueda de una convivencia estable entre ellas sobre la base de la igualdad, la no
discriminacion y el respeto a la diversidad. Se recomienda el andlisis de la realidad mas
cercana al alumnado para extrapolar y comparar conclusiones. Para valorar la
multiculturalidad y el mestizaje como elementos que enriquecen a la sociedad, se
utilizaran herramientas como encuestas y/o entrevistas orales en el entorno mas cercano
que aporten diferentes visiones y experiencias. Este trabajo permitira explicar y analizar
los flujos migratorios actuales, asi como la historia de algunas minorias étnicas. Como
segundo desafio se propone analizar la desigualdad en un mundo globalizado, dentro de
los paises y entre estos. En el desafio de la reduccion de las desigualdades, se reconoceran
y denunciaran situaciones de injusticia desde el ambito mas cercano al mas globalizado.
Asimismo, serd adecuado distinguir politicas e instituciones que puedan invertir la
situacion de desigualdad, valorar y dar a conocer las distintas iniciativas solidarias que
fomenten la cohesidn social y la cooperacién para el desarrollo, y ademas adoptar un
papel activo y comprometido en la deteccidn y reduccion de desigualdades. Este tema se
relaciona con el ODS 10 Reduccion de las desigualdades. Siguiendo en la misma linea de
eliminar las desigualdades se plantea tratar la discriminacion de las mujeres y la violencia
de género. Se trabajara en identificar actitudes y comportamientos sexistas, asi como en
el analisis e identificacién de las violencias ejercidas contra las mujeres (fisica, psicoldgica,
sexual, econdmica, etc.), partiendo de la realidad mas cercana al alumnado y mediante la
reflexién, individual o en grupo, de noticias de actualidad relacionadas con el tema.

El ultimo desafio del curso, el reto demografico, se propone el andlisis comparado del
espacio natural, rural y urbano de nuestro pais a través de ejemplos cercanos vy
significativos para el alumnado. La evolucion demogréfica reciente en Espafia muestra
aspectos positivos, como el aumento de la esperanza de vida, pero también negativos,
como la despoblacién de una gran parte de su territorio, principalmente de sus materias
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rurales, la baja densidad, la caida de la natalidad o los efectos derivados de la
sobrepoblacion estacional. En el analisis se tendran en cuenta diversas variables;
localizacion, escala, caracteristicas del espacio (morfologia y estructura), tipo de
poblamiento, usos del suelo, politicas de ordenacion del espacio, conexion y proximidad
para inferir la problematica asociada a cada uno de los espacios y la propuesta de
soluciones realistas, éticas y sostenibles. Se pasard del analisis de lo local a abordar una
perspectiva global, pudiendo llevarse a cabo analisis comparados. Se buscaran casos
espejo en distintas partes del mundo y se propondra al alumnado indagar sobre las
politicas que abordan esta problematica, reflexionando sobre la efectividad de las
mismas.

B. Sociedades y territorios

Los saberes del bloque se organizan en torno a los grandes problemas que preocupan a la Humanidad y que explican los cambios mas
relevantes en la Edad Contemporanea a nivel mundial, nacional y autonémico, para contribuir a la comprension del pasado y del presente.
Estos saberes se trabajaran a partir de la aplicacidn de las técnicas propias de la geografia y la historia y por medio de experiencias de
investigacion, induccion y experimentacion, si bien con un nivel de reflexién y critico acorde a su nivel de maduracion, y con la produccion de

unos materiales adecuados a su nivel competencial.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Métodos de investigacion en el ambito de la
Geografia y de la Historia. Metodologias del
pensamiento histérico y del pensamiento
geografico.

B2. Las fuentes histdéricas como base para la
construccion del conocimiento sobre el pasado

contemporaneo. Contraste entre
interpretaciones de historiadores.
B3. Tiempo histérico:  construccion e

interpretacion de lineas de tiempo a través de la
linealidad, cronologia, simultaneidad y duracion.
B4. Conciencia histérica. Elaboracién de juicios
propios y argumentados ante problemas de
actualidad  contextualizados  histéricamente.
Defensa y exposicion critica de los mismos a
través de presentaciones y debates

B5. Espafia ante la modernidad. Estrategias para
la identificacion de los fundamentos del proceso
de transformacién de la Espafia contemporanea
y contextualizacion y explicacidn de los aspectos
politicos, econdmicos, sociales y culturales en la
formacion de wuna identidad multicultural
compartida.

B6. La transformacién humana del territorio y la
distribucion desigual de los recursos y del trabajo.
Evolucion de los sistemas econdmicos, de los
ciclos demogréficos, de los modos de vida y de los
modelos de organizacion social. La lucha por los
derechos laborales y sociales: el estado del
bienestar a través del ejemplo de Espaia y
Aragon.

B7. Las formaciones identitarias: ideologias,
nacionalismos y movimientos supranacionales en
el contexto de Europa, Espaifa y Aragdn.
Ciudadania europea y cosmopolita.

B8. Interpretacion del territorio y del paisaje. Del
éxodo rural a la concentracién urbana. El reto
demografico en Espafia a través del caso de
Aragdn. El problema de la despoblacién rural.
Ordenacion del territorio y transformacion del
espacio. La ciudad como espacio de convivencia.
Importancia y cuidado del espacio publico. La
huella humana y la proteccién del medio natural.
B9. Las transformaciones cientificas vy
tecnoldgicas. Dimension ética de la ciencia y la
tecnologia. Cambios culturales y movimientos
sociales. Los medios de comunicacién y las redes
sociales: ventajas y problemas.

B10. La ley como contrato social. La Historia
constitucional de Espafia: De la Constitucion de
1812 a la Constitucién de 1978. Ordenamiento

El punto de partida del bloque consistira en introducir al alumnado en los métodos de
investigacion y al uso de las fuentes en el ambito de las Ciencias Sociales. Resulta esencial
conocer el concepto de tiempo histérico para lo cual resulta muy util construir e
interpretar lineas de tiempo y ejes cronolégicos en distintos formatos, primando el uso
herramientas digitales. También se recomienda una perspectiva poliédrica de la Historia,
abordando de forma critica las diferentes interpretaciones y memorias que se pueden
encontrar sobre los acontecimientos del pasado y reconociendo conceptos como
simultaneidad, duracién, cambio y continuidad en los procesos histéricos. Se suscitara el
interés por los problemas de la actualidad, impulsando el analisis de los retos y desafios
actuales, partiendo de las causas histéricas, analizando el devenir a lo largo de la historia
y tratando de ofrecer una vision multicausal, siguiendo las informaciones actuales que se
generen en los medios de comunicacion y en las redes sociales y promoviendo debates y
exposiciones orales en las que se el alumnado exponga sus ideas u opiniones de forma
argumentada, respetando otras formas de pensar y valorar.

En este bloque se trabajardn principalmente saberes de la historia de Espaiia y de Aragoén
durante la Edad Contemporanea. Se propone trabajar los saberes de manera tematica y
a través de proyectos de indagacion.

Se propone comenzar el bloque planteando un debate de actualidad sobre los usos
politicos y mediaticos de la Historia y de la memoria, valorando cdmo se utiliza la Historia
con fines politicos, en la actualidad, pero también en el pasado. Se trata de generar un
didlogo sobre la utilidad de la propia materia en diferentes ambitos. El alumnado debera
elaborar juicios contextualizados y propios para exponerlos y defenderlos de manera oral.
Se trabajard la conciencia histérica y la memoria colectiva con el fin de impulsar una
perspectiva poliédrica de la historia, abordando de forma critica las diferentes
interpretaciones y memorias que se pueden encontrar sobre los acontecimientos de
nuestro pasado mas reciente. Se propone analizar fuentes histdricas con diferentes
puntos de vista, problematizando. La Corona de Aragdn o el tratamiento de las victimas
de la dictadura franquista pueden ser conceptos adecuados para ilustrar esta tematica.
Espafa ante la modernidad, conectaria con los saberes trabajados en el curso anterior,
que abordaria el proceso de construccidn del estado liberal en Espafia que destruyo
definitivamente las formas econdmicas, las estructuras sociales y el poder politico que
habian caracterizado el Antiguo Régimen. Se propone confeccionar una linea del tiempo
con las distintas etapas de la historia de Espafia donde se recojan las transformaciones en
los diferentes ambitos, reconocer las dificultades en la consolidacion del estado liberal,
analizando los avances y retrocesos a través del estudio de distintos documentos y
poniendo en valor la Constitucién como parte fundamental del ordenamiento juridico de
un estado liberal. En este tema se propone utilizar la imagen como elemento motivador
y generador de conocimiento, analizar caricaturas mediante el uso de la prensa satirica,
obras de arte e imagenes de la época para criticar la sociedad y las costumbres de la
época, caracterizar a los protagonistas e ilustrar los distintos periodos histéricos. Las
obras de Goya, asi como el ejemplo de su propia vida, como simbolo de modernidad y
libertad.

La historia Constitucional de Espafia seria una tematica vertebradora de la historia
politica. Se propone analizar y comparar los textos constitucionales espafioles (periodo
historico, contexto, caracteristicas principales, ideologia o duracidn, entre otras) como
base para el analisis de la Constituciéon de 1978. Se abordara la organizacion territorial
reconociendo el origen y formacion del estado autonémico, asi como la coexistencia de
las normativas estatal, autondmica y de los compromisos suscritos como integrantes de
organizaciones supranacionales (Union Europea, OTAN, ONU, FMI, etc.). En este proyecto
se trabajara con fuentes escritas, reconociendo el sentido global, identificando las ideas
principales y secundarias, la intencion del emisor, reflexionando sobre el contenido y la
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normativo  autondémico, constitucional y
supranacional como garante del desarrollo de
derechos y libertades para el ejercicio de la
ciudadania.

B11l. La memoria democrética. Experiencias
histéricas dolorosas del pasado reciente y
reconocimiento y reparacion a las victimas de la
violencia. El principio de Justicia Universal.

forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses
comunicativos diversos y para construir conocimiento.

Conocer la actual organizacion territorial de Espaia nos permitira analizar la identidad
nacional y los movimientos nacionalistas y regionalistas en nuestro pais, con especial
atencion al territorio de Aragdn. La identidad es uno de los temas mas controvertidos de
la sociedad contempordnea. Para ello serd necesario retrotraerse al pasado para
entender las raices de los sentimientos de identidad nacional y de los movimientos
nacionalistas y regionalistas (territorio, historia, arte, lengua, cultura...) y establecer
relaciones con el presente para analizar la situacién actual, contrastando los diferentes
sentimientos de pertenencia e identificando los conflictos asociados a los sentimientos
de identidad. Se trabajard en el reconociendo el sufrimiento de las victimas de la violencia
de movimientos terroristas. Este tema se puede abordar a través de debates,
comentando y reflexionando sobre noticias de prensa actuales, visionando peliculas y
documentales, realizando comentarios de textos literarios, consultando entrevistas a
protagonistas o analizando de forma critica la vigencia del nacionalismo en el debate
politico nacional actual.

Se propone a continuacion el analisis de las profundas transformaciones demograficas
que hantenido lugar en Espaiia, los desequilibrios resultantes y las perspectivas de futuro.
El proceso de urbanizacion y la consiguiente concentracion en las ciudades de la
poblacion, el andlisis de la morfologia y las estructuras urbanas (con atencién a la
gentrificaciéon) y la valoracion de las recientes transformaciones acaecidas. Resulta util
analizar los principales retos demograficos de nuestro pais (envejecimiento de poblacion,
desigual reparto de la poblacién, corrientes migratorias...) y conectarlos con desafios
como el mantenimiento del estado del bienestar. El alumnado aprendera a disefiar e
interpretar distintos graficos demograficos y a analizar las causas de la despoblacidn del
mundo rural (Espafia vaciada) especialmente en Aragdn. Se puede partir de un problema
local cercano para el alumnado (por ejemplo, el éxodo rural femenino en los pueblos de
Aragon) para, seguidamente, reflexionar sobre la trascendencia global del mismo.

El proceso de construccion europea. Dentro del contexto mundial, Espafia forma parte
del proyecto europeo, un espacio unitario y diverso. Se aconseja valorar la adhesién de
Espaia ala Unién Europea, reconocer el camino hacia la integracién europea, analizando
los hitos fundamentales y las consecuencias. El estudio de la UE debe centrarse en la
identificacion de la estructura institucional, el analizar las perspectivas y retos de futuro,
el estudio sobre los desequilibrios socioeconémicos y las politicas de cohesion llevadas a
cabo, la creacién y consolidacion del mercado Unico y creacién la unién econdmica y
monetaria. El alumnado valorara la posicion de Espafia en la UE (desde su incorporacion
hasta la situacion actual), conocera la diversidad cultural europea (étnica, linguistica y
religiosa), llegando a evaluar, a través de debates y exposiciones orales, la viabilidad de la
incorporacion de nuevos paises a la UE.

Para concluir este bloque se dedicara una especial atencion a la Memoria democratica,
enlazando con el tema de la historia constitucional espafiola trataremos la memoria
democratica, para fomentar la cohesidon en torno a los principios, valores y libertades
constitucionales. Se reconoceran, a través del estudio de casos concretos, las victimas de
la persecucion o violencia por razones politicas, ideoldgicas, religiosas, de orientacién e
identidad sexual, durante el periodo comprendido desde el golpe de Estado hasta la
promulgacion de la Constitucion Espaiola de 1978. El alumnado utilizara la historia oral
para recabar informacidn, planificara y realizara recorridos histéricos por lugares de la
memoria, estudiara temas que susciten su interés (maestras republicanas represaliadas,
procesos para exhumar las fosas, los exiliados, la imposicion moral, etc.). Se trata de
promover la reparacién moral de las victimas y recuperar su memoria condenando el
golpe de Estado y la posterior dictadura franquista.

Asimismo, se analizara el papel de la mujer en los periodos histéricos abordados, de
manera integrada con el resto de los contenidos. Se recomienda ofrecer referentes
femeninos en todas las situaciones de aprendizaje para visibilizar y promover la lucha por
la igualdad real entre mujeres y hombres.

C. Compromiso civico local y global

Este bloque incluye los saberes vinculados con la competencia saber ser (valores y actitudes), que se trataran de manera transversal junto con
los bloques A y B, abordando aspectos esenciales para la formaciéon integral del alumnado como la igualdad, la integracion, el respeto a la

diversidad y la solidaridad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Dignidad humana y derechos universales.
Declaracién Universal de los Derechos Humanos.
C2. Diversidad social y multiculturalidad.
Integracién y cohesidn social.

C3. Responsabilidad ecosocial. Compromiso vy
accion ante los Objetivos del Desarrollo
Sostenible. La juventud como agente de cambio
para el desarrollo sostenible.

El presente bloque tiene un cardcter eminentemente transversal y, por tanto, se
recomienda abordar su implementacion paralelamente al desarrollo de los dos bloques
anteriores. Se tratara de formar un alumnado que asuma responsablemente sus deberes
ciudadanos, que conozca, defienda y ejerza sus derechos, practique la tolerancia, la
cooperaciény la solidaridad, que sea activo y comprometido con su entorno mas cercano,
que desarrolle una conciencia ecosocial, que reconozca los Derechos Humanos como
valores comunes de una sociedad plural y se prepare para el ejercicio de la ciudadania
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C4. Implicacion en la defensa y proteccion del | democratica. Estas actitudes y valores refuerzan las propuestas del bloque A “Retos del
medio ambiente. Accién y posicion ante la | mundo actual” y entroncan directamente con los ODS.

emergencia climatica. Del mismo modo, resultan idéneas para complementar las propuestas del bloque B
C5. Ciudadania  ética  digital. Nuevos | “Sociedades y territorios”, instando al alumnado a asumir los valores de justicia social,
comportamientos en la sociedad de la | equidad y democracia, asi como a desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las
informacién. situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.

C6. Compromiso civico y participacidn ciudadana.
Mediaciéon y gestion pacifica de conflictos y
apoyo a las victimas de la violencia y del
terrorismo.

C7. Servicio a la comunidad. La
corresponsabilidad en los cuidados. Las
relaciones intergeneracionales. La
responsabilidad colectiva e individual. El
asociacionismo y el voluntariado. Entornos vy
redes sociales.

C8. El patrimonio como bien y como recurso.
Puesta en valor, difusidn y gestion de la riqueza
patrimonial. Las lenguas propias de Aragén como
patrimonio inmaterial.

C9. Cohesidn social e integracion. Medidas y
acciones en favor de la igualdad y de la plena
inclusion.

C10. La igualdad real de mujeres y hombres. La
discriminacidn por motivo de diversidad sexual y
de género. La conquista de derechos en las
sociedades democraticas contemporaneas.

C11. Instituciones del Estado que garantizan la
seguridad integral y la convivencia social. Los
compromisos internacionales de nuestro pais en
favor de la paz, la seguridad y la cooperaciéon
internacional.

C12. Las emociones y el contexto cultural. La
perspectiva histdrica del componente emocional.
C13. Empleo y trabajo en la sociedad de la
informacion, aprendizaje permanente y a lo largo
de toda la vida.

C14. Los valores del europeismo. Formulas de
participacion en programas educativos europeos.

IV. Orientaciones didacticas y metodologicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

Las decisiones metodoldgicas y orientaciones didacticas asociadas a la ensefianza de la Geografia y la Historia son
determinantes para el proceso de aprendizaje. La planificacién cuidadosa del curso requiere de tiempo para organizar
el desarrollo de los conocimientos, destrezas y actitudes de los saberes basicos con las sesiones disponibles, y adecuar
las competencias especificas que se evaluardn en cada momento del proceso de aprendizaje.

El punto de partida de inicio de curso se puede tomar a partir de la adquisicién de competencias y saberes basicos del
curso anterior. La dificultad en la mayoria de los casos radica en conocer la graduacion y secuenciacidn del curso
anterior. En el caso de 12 ESO se recomienda una estrecha comunicaciéon con la etapa anterior de primaria para
favorecer el paso a un nuevo nivel educativo. Por la misma razén se recomienda conocer las actividades y proyectos,
ademas de la autoevaluacion de la practica docente, realizados en los cursos anteriores de la ESO, una tarea que se
puede facilitar con un andlisis cuantitativo y cualitativo de los resultados académicos y la recopilacién de informacién
en la memoria del departamento. Si bien se recomienda una evaluacidn inicial, orientativa y muy general para conocer
no solo los aprendizajes adquiridos sino cdmo se han producido aceptando la valoracién del propio alumnado. Este
momento seria clave para acordar unas pautas coherentes para tener en cuenta para crear situaciones motivadoras,
significativas y participativas.

Resulta imprescindible transmitir expectativas positivas y explicar al alumnado la informacién necesaria sobre cudles
son los objetivos que se pretenden alcanzar, los saberes basicos necesarios y la forma de evaluacion de los criterios de
evaluacion y, por ende, de las competencias especificas, para evitar inquietudes y tensiones innecesarias. De hecho,
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se aconseja comenzar con un ritmo lento para avanzar en gran grupo, personalizando en la medida de lo posible el
proceso de ensefianza aprendizaje y atendiendo al mismo tiempo las necesidades individuales. La aplicacion
sistematica de las orientaciones diddacticas propicia resultados satisfactorios en la calidad de procesos y momentos de
reflexién de la labor docente.

Igualmente util resulta el trabajo interdisciplinar que lleva implicito tiempo para conocer no sélo el curriculo de la ESO
integral sino la metodologia y saberes de otras materias para realizar las conexiones necesarias con otras disciplinas.
La relacidn entre docente-alumnado en la materia y entre materias también puede extrapolarse a nivel de centro
participando en proyectos y temas comunes, con el fin de que el alumnado valore su proceso de ensefianza-
aprendizaje en una dimension amplia y se implique en propuestas mas alla del aula.

|II

Para el bloque A “Retos del mundo actual” se propone potenciar las relaciones de pasado-presente para dar un sentido
al alumnado de los aprendizajes historicos, pero también el analisis a través del tiempo (visidon diacrdnica) e incluso
combinando procesos en un mismo periodo temporal (perspectiva sincrénica) propia de un mundo globalizado. Este
enfoque lleva a la necesidad de plantear actividades practicas, implementando metodologias activas y que estén
contextualizadas y relacionadas con temas de actualidad, y en la medida de lo posible con un planteamiento grupal y
cooperativo, pues en pequefios grupos se facilita el debate, la adquisicion de habilidades sociales y el aprendizaje entre
iguales.

Para el bloque B “Sociedades y territorios” se plantea favorecer el aprendizaje por descubrimiento aplicando en la
medida de los posibles métodos de indagacién en la resolucidon de retos o dilemas que requieren de contenidos
geograficos e histdricos. En este proceso de aprendizaje el docente o la docente supervisan y evallan los pasos
mientras que el alumnado refuerza su autonomia y gestiona su tiempo y emociones. Entre los ejemplos de este tipo
de estrategias también se encuentran las tareas sin solucién clara, el comentario de textos, recreaciones, la
elaboracion de graficos para explicar una situacion, la lectura reflexiva de obras de arte y otras manifestaciones
culturales, preferentemente en relacion con su entorno social y geografico.

En la medida de lo posible, se fomentara la presentacién publica de los resultados del trabajo individual y grupal, ya
sea mediante debates o exposiciones orales, que deben ser potenciadas al maximo, o bien merced al uso de las nuevas
tecnologias, y siempre teniendo como horizonte la posibilidad de realizar un aprendizaje-servicio, la relacién
intergeneracional, y la participacion en convocatorias de programas educativos locales, nacionales o europeos.

Por ultimo, cualquier decision metodoldgica y organizativa debe tener como horizonte el cumplimiento de un
compromiso civico basado en los saberes que se concretan en el bloque C “Compromiso civico local y global” en
relacidn a la dignidad humana y los derechos universales, la igualdad de género, la inclusién, la diversidad social y
cultural, la sensibilidad hacia el medio ambiente y la contribucidn a los ODS, la convivencia y la resolucién de conflictos
a través de la mediacion pacifica, la responsabilidad colectiva, el adecuado uso de las RRSS y un interés por el
aprendizaje permanente.

IV.2. Evaluacidon de aprendizajes

La evaluacion del alumnado sera integradora, continua y formativa, con el fin de valorar los logros y detectar las
dificultades en el momento en que se producen, averiguar las causas y, en relacién a estas, adoptar las medidas
necesarias. Para una evaluacién de aprendizaje efectiva en el contexto de la diversidad en las aulas se recomienda la
coordinacion con el equipo docente y el departamento de orientacion.

Entendemos por evaluacidn integradora como aquella que tiene en cuenta el progreso del alumnado en la adquisicion
de las competencias clave, teniéndose en cuenta, por tanto, el conjunto de los descriptores operativos. Se entiende
como evaluacién, asimismo, continua como el proceso en el que el docente debe recoger informacién de forma
continuada acerca del proceso de enseianza y aprendizaje de su alumnado. Los procedimientos e instrumentos de
evaluacion disefiados por el docente o la docente deberan permitir constatar los progresos realizados por cada alumno
o alumna, teniendo presente su situacién inicial y atendiendo a la diversidad del aula. Cuando el progreso del alumnado
no sea el adecuado, tan pronto como se detecten las dificultades de aprendizaje, se deberan de adoptar las medidas
necesarias de refuerzo educativo.
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Asimismo, la evaluacién en la Educacién Secundaria Obligatoria tiene un cardcter eminentemente formativo,
entendiéndose la evaluacién como un proceso de mejora que debe de llevarse de forma continuada y personalizada y
cuyo objetivo es la mejora de la actividad docente, de la calidad de los centros educativos y del aprendizaje del
alumnado. Este caracter formativo se ve potenciado cuando se llevan a cabo prdcticas de autoevaluacién y
coevaluacion,

Durante la evaluacién se debe favorecer la participaciéon en la misma tanto del docente o de la docente como del
propio alumnado. El docente o la docente deben asumir, en cierta medida, su corresponsabilidad a lo largo de todo el
proceso, y no sdlo en los resultados finales. Por su parte, el alumnado deberd asumir autonomia participando también
de su propia evaluacién, valorando sus avances, reconociendo errores, entendidos como un elemento mas del
proceso, y orientando su proceso. Esta forma de evaluar operativa esta ligada a la labor informativa, ya que no sélo se
deben detectar las capacidades y dificultades sino informar adecuadamente para tomar decisiones oportunas para
lograr una evaluacion operativa. Si bien, toda evaluacidn posee connotaciones valorativas que se expresan de forma
numeérica. Para este fin se recomienda el uso de escalas de estimacion y comentarios detallados.

Los criterios de evaluacidn seran el referente para la evaluaciéon y la comprobacién del grado de desarrollo y
adquisicion de las competencias clave y especificas, asi como de los saberes de la materia.

Con caracter general, se aplicardn procedimientos e instrumentos de evaluacién variados, diversos y sobre todo
adaptados a la situacidn de aprendizaje, no sélo académica sino también emocional, siendo necesario para ello un
seguimiento diferenciado. El procedimiento que favorece esta atencién es la observacion, cuyos datos se pueden
recoger en un diario de aula o en una lista de control o de cotejo (check-list). Asimismo, resulta conveniente evaluar
todas las situaciones y actividades significativas que se realicen para que el alumnado perciba su importancia, y porque
el desarrollo de las mismas constituye una ocasion para valorar el seguimiento y consecucion de las competencias
especificas. También supone una oportunidad para impulsar el trabajo diario, reconocer el esfuerzo y comentar los
resultados de manera detallada para transmitir expectativas positivas. Ello no elimina, sin embargo, la posibilidad de
realizar pruebas objetivas individuales para comprobar los logros y obtener informacidn para reorientar el proceso de
aprendizaje. Para este tipo de evaluacion se pueden emplear pruebas, escritas u orales, previamente organizadas de
acuerdo a los saberes y los criterios de evaluacion. Este instrumento puede tener una escala numérica, pero también
descriptiva o de categorias (identificando frecuencia o caracterizacion).

El proceso evaluador es Unico y continuo, si bien se contemplan tres momentos claves: la evaluacidn inicial que
proporciona datos acerca del punto de partida y que se puede aprovechar para crear unos vinculos con el alumnado
mediante una escucha/lectura activa de sus experiencias previas en relacién con la materia. Se trata de un momento
fundamental para recabar informacién, adecuar la metodologia y contribuir en la inclusién del alumnado en el grupo
y en la comunidad educativa. La evaluacién formativa concede importancia a la evolucién a lo largo del proceso, pero
favoreciendo en la medida de lo posible que sea una evaluacion informativa, participativa y operativa. Por ultimo, la
evaluacidn sumativa establece los resultados al término del proceso de aprendizaje valorando el grado de adquisicion
de las competencias especificas, que pueden coincidir al finalizar una unidad didactica, una situacién de aprendizaje o
al concluir cada una de las evaluaciones.

Por ultimo, durante el proceso de evaluacidn de los aprendizajes los procedimientos e instrumentos de evaluacién
tienen que ser coherentes con los criterios de evaluacién y competencias especificas, y por ende con los objetivos de
etapay las competencias clave. No obstante, es necesario incluir nuevas formas de realizar la evaluaciéon, empezando
por dotar de un mayor protagonismo e importancia al feedback o retroalimentacién, incluyendo aquellos comentarios
o sugerencias realmente significativos y que aporten valor al aprendizaje del alumnado, que constituyan un elemento
mas que ayude al alumnado a mejorar en su proceso de aprendizaje.

IV.3. Diseio de situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje son escenarios que pueden aprovecharse para que el alumnado desarrolle
competencias especificas y adquiera los conocimientos, las destrezas y las actitudes de los saberes basicos. Al tratarse
de un proceso didactico el docente o la docente deben centrarse en las condiciones del grupo clase pero también en
las realidades personales y del entorno. En la medida de lo posible se recomienda conocer los intereses y contexto
familiares, que favorecen un aprendizaje significativo y el uso de las TIC. Para los niveles de la ESO resulta de estimulo
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en los procesos de aprendizaje la creacion de productos finales para los cuales se aplican previamente la indagacién y
el uso de técnicas histéricas y geogrdficas. Sirvan de ejemplo la creacién o adaptacidon de juegos digitales o
tradicionales, la preparacion de maquetas de ecosistemas, feudos o ciudades; el disefio de campafias de sensibilizacion
ecoldgica viables a nivel local y global, la recreacion de herramientas y manifestaciones artisticas y culturales; la
elaboracion de relatos “Un dia en...” reconstruyendo la vida cotidiana en una época, o creando otros géneros
narrativos; la recreacidon de conversaciones o acciones que pudieron ser; el disefio de asociaciones de jovenes para
concienciar y realizar acciones; la proyeccion de exposiciones tematicas; reconstrucciones mediante stop motion o
video minutos; podcast o reportajes sonoros; conexiones pasado-presente.

IV.4.1. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Situacidn de aprendizaje 1: La historia de las migraciones es la historia de la Humanidad

Las migraciones son movimientos de poblacién en los que se deja el lugar de residencia para establecerse en otro
territorio, generalmente por causas econdmicas, sociales, religiosas o politicas. La movilidad geografica ha formado
parte de la historia de la Humanidad y ninguna otra especie ha llegado a tantos lugares ni se ha adaptado a tan diversos
ecosistemas.

Introduccidén y contextualizacion:

La propuesta estd relacionada con la necesidad imperante de sensibilizar a la sociedad en una realidad constante como
son las migraciones, sus factores y sus efectos. Se observa que el alumnado maneja una informacién sesgada que le
conduce a abordar el tema de las migraciones con ciertas connotaciones de rechazo, sobre todo hacia la inmigracion.

La tematica de esta situacién de aprendizaje se puede trabajar en cualquiera de los tres bloques tematicos y niveles
de la ESO. Trabajaremos combinando el trabajo individual, en pequefios grupos (2 o 3 personas) y en gran grupo con
el objetivo final de compartir los resultados a la comunidad educativa.

Objetivos didacticos:
En lo referente a los objetivos didacticos que persigue esta situacidon de aprendizaje son los siguientes:

— Analizar el fendmeno de las migraciones a nivel global y local, tomando conciencia de las migraciones como
una realidad innata a la propia Humanidad y contribuyendo asi a los Objetivos de Desarrollo Sostenible
construyendo una sociedad que acoja a todas las personas que la forman.

— Valorar la relacién entre inmigraciény diversidad cultural con especial atencién a legado multicultural (romano,
musulman, judio y gitano, entre otros) de la Historia de Espafia y nuestra localidad.

— Despertar el interés por la investigacion cientifica aplicando la metodologia histérica y geogréfica, el uso de
fuentes diversas de forma critica, y el desarrollo de un discurso, oral o escrito, utilizando formatos variados
preferentemente nuevas tecnologias.

— Desarrollar destrezas y habilidades de compromiso civico a través del trabajo, tanto individual como grupal,
asumiendo responsabilidad, mostrando tolerancia ante la diversidad, capacidad de resolucién pacifica de
conflictos y empatia emocional.

Elementos curriculares involucrados:

Esta situacion de aprendizaje aborda saberes basicos de los tres bloques de la materia de Geografia e Historia y se
puede aplicar en cualquiera de los niveles de la ESO. En relacidn al bloque A “Retos del mundo actual” puede estar
ligado a cuestiones tales como los desafios demograficos, las amenazas de los ecosistemas, la emergencia climatica,
la distribucidn de las riquezas, las estructuras econdmicas, las situaciones discriminatorias de nifias y mujeres y los
conflictos.

La actividad de investigacion de presente y pasado que se plantea deberia estar relacionada con los saberes bdsicos
del bloque B “Sociedades y territorios” del nivel escogido para realizar esta situacién de aprendizaje. Muchos han sido
los pueblos que a lo largo de la Historia han llegado a la Peninsula dejando su huella en la identidad del territorio, y el
docente o la docente pueden aprovechar el interés individual y grupal. Si bien se recomienda para 12y 22 ESO.
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Uno de los objetivos de la actividad es adquirir conciencia de la relacién entre las migraciones y la diversidad cultural,
por tanto, se vincula con los saberes basicos del tercer bloque dedicado al compromiso civico, local y global, que se
trabajaran de manera transversal, no sélo en lo que respecta a los derechos humanos y la dignidad humana sino
también a la convivencia civica y social ante la diversidad cultural, la responsabilidad colectiva no discriminatoria, el
uso adecuado de las redes sociales adquiriendo una ciudadania ética digital y con la defensa del patrimonio como bien
Yy COMO recurso.

En esta situacidn de aprendizaje se potencian principalmente las competencias clave siguientes: la comunicacion en
comunicacion lingtistica (CCL), la competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA), la competencia
ciudadana (CC) y la competencia digital (CD), pero también la competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria al (STEM) y la competencia emprendedora (CE). Asimismo, se recomienda favorecer la
competencia plurilinglie (CP) como proyecto interdisciplinar o en el caso que se imparta en otra lengua.

En cuanto a las competencias especificas, esta situacion de aprendizaje se vincula con las siguientes: CE.GH.1. en la
medida que se requiere la busqueda, seleccidn, tratamiento y organizacion de informacion del presente y del pasado
sobre los movimientos migratorios y se expresa en diferentes formatos (CE.GH.1.1, 1.2 y 1.3); CE.GH.2. cuando indaga
y elabora argumentos con un pensamiento critico, abierto y respetuoso contribuyendo a la identidad de un territorio
(CE.GH.2.1y 2.2); CE.GH.3. ya que durante la situacién de aprendizaje se plantea un desafio que se prolonga en la
propia historia de la Humanidad y que requiere de propuesta hacia un mundo mejor (CE.GH. 3.1, 3.2,y 3.4) EI CE.GH.4
se considera tanto en cuanto las condiciones naturales de los ecosistemas influyen no sélo en la distribucién de la
poblacién sino en las rutas de las migraciones y en sus destinos (CE.GH.4.1) En el CE.CH.6. se considera la necesidad
de comprender la diversidad cultural y contribuir a la igualdad y la inclusién, que son unos principios basicos para
abordar la tematica (CE.GH.6.1 y 6.2) asi como reconocer la riqueza de los procesos de identificacién colectiva de
CE.GH.7. (CE.GH.7.1) El CE.GH.8 en relacién a tomar conciencia con los ciclos demograficos y las formas de vida se
considera en el proceso de investigacion y en la toma de reflexiones (CE.GH.8.2).

Conexiones con otras materias:

Esta situacion de aprendizaje tiene conexion con la materia de Lengua Castellana y Literatura. Es viable que parte del
material se realice de manera interdisciplinar en relacién a la Primera Lengua Extranjera, la Segunda Lengua Extranjera,
Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés y Catalan) e incluso en el caso de 22y 32 de la ESO con la materia de Tecnologia
y Digitalizacion.

Descripcion de la actividad:

Las fases del proyecto incluyen tres momentos diferenciados: unas sesiones introductorias, el desarrollo de
investigaciones con la reflexién y produccion correspondiente y la ultima fase enfocada al futuro y la consecucién de
los ODS. Cada sesion se acompafiard de un diario de trabajo en el que se realizara un seguimiento de los pasos
realizados que servird para la evaluacion del proceso por parte del docente o de la docente como para la
autoevaluacién del alumnado, en ambos casos para planificar y mejorar.

En la primera fase introductoria se inicia con el planteamiento del tema. En gran grupo se comentan cuestiones
relacionadas con las migraciones, especialmente las inmigraciones. A continuacién, y teniendo en cuenta una
evaluacion inicial, se formula los objetivos, y se detallan instrucciones claras sobre qué se va a realizar, como y cuando,
y sobre todo para qué, es decir, cual es la finalidad de esta situacidon de aprendizaje que consiste en descubrir que las
migraciones forman parte de la Humanidad, incidiendo en que no somos una especie preparada para migrar sino para
alcanzar unas condiciones de vida mejor o simplemente dignas.

A continuacion se desarrollan dos actividades introductorias muy Utiles encaminadas al respeto, a la perspectiva
histérica de las emociones y al uso de fuentes primarias orales. La primera actividad se realiza en gran grupo y la dirige
el docente o a la docente pidiendo que levanten la mano aquellas personas del aula que residen en la localidad donde
han nacido. A continuacion se realiza una situacién similar, pero en la que levantan la mano sélo aquellas personas
cuyas familias residen donde han nacido. Y asi sucesivamente diferenciando las generaciones anteriores. Con un
método deductivo este experimento social permite extraer una conclusién que se asume como verdadera en su
entorno mas inmediato. La siguiente actividad consiste en la realizacién de una entrevista a algin miembro de la
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familia sobre experiencias migratorias: quién, cdmo, por qué, cuando, etc. Los datos obtenidos se comparten en un
muro, fisico o interactivo. Esta segunda actividad, ademds de favorecer las relaciones intergeneracionales, permite
aplicar un método inductivo basico valorando el fenémeno a partir de casos concretos.

Una vez que el alumnado estd concienciado en que pertenecemos a una sociedad de migrantes (emigrantes e
inmigrantes) con experiencias proximas y familiares, se inicia el primer momento, relacionado con retos actuales,
corresponde analizar los grandes movimientos migratorios de la actualidad a través de diferentes medios de
comunicacion, con especial atencién a la cronologia, los lugares de procedencia y destino, el perfil social, los factores
de expulsién y de atraccidn, los elementos culturales clave con especial atencion a la lengua, las decisiones y
actuaciones ante el fendmeno y otros efectos. Sin olvidar el analisis de las migraciones desde una perspectiva de
género y la consideracion de la infancia. Se trabajard en pequefio grupo de 2-3 personas escogiendo o el mismo
movimiento migratorio o cada grupo uno diferente. En esta fase el uso de las TIC resulta esencial, lo que conlleva, una
capacidad para afrontar los riesgos de la manipulacion, la desinformacion o la sobrecarga informativa. El docente o la
docente animardn la consulta de material en otras lenguas y facilitardn los recursos para aclarar conceptos claves y
completar la informacién con rigor académico y datos estadisticos. Una vez realizada la fase de investigacion y
seleccidn de la informacidn y el material, se pasaria a la fase de sintesis donde se muestra la capacidad didactica. Los
resultados se pueden materializar en diversos formatos, ya sea en fanzine, video, un mural o recorrido enriquecido
con realidad aumentada, siempre favoreciendo el respeto de la autoria digital y la creatividad.

La segunda fase de investigacidn estd relacionada con la inmigracién y la diversidad cultural. Para fomentar la
motivacion sobre el tema se plantea un debate inicial sobre la identidad y cultura de los espaioles, o de uno de sus
territorios y la integracidn de los inmigrantes. A continuacion, se valorara el rico patrimonio que existe en Espafia, en
Aragdn o en alguna localidad concreta, fruto de la diversidad e intercambio cultural. De nuevo en pequefio grupo de
2-3 personas se iniciara la investigacion sobre un movimiento migratorio de un periodo de la historia adecuado a los
saberes basicos de ese nivel, por ejemplo, las oleadas celtas o las colonizaciones griegas en 12 ESO, la primera
migracion gitana, la didspora sefardi o la expulsién de los moriscos en 22 ESO, las didsporas por guerras y conflictos
contemporaneos en 32y 49,

Por ultimo, se plantea un enfoque de futuro desde una reflexion critica del alumnado, utilizando ejemplos de Aragén,
y proponiendo situaciones que requieran la toma de decisiones, como una guia de acogida que incluya un vocabulario
basico en la lengua de origen y de destino. Se potencia en esta ultima fase el analisis de la realidad mas cercana (IES,
localidad, comarca...) para proponer soluciones utiles a la comunidad (aprendizaje-servicio). Este planteamiento final
se enlaza con los retos actuales de los ODS y puede dar pie a crear una exposicion, fisica o virtual, con los materiales
recopilados para sensibilizar y actuar sobre la situacién de un Mundo en Movimiento.

Metodologia y estrategias didacticas:

Se utilizara Flipped Classroom o Aula Invertida para acceder a los saberes basicos, las instrucciones y los recursos
necesarios. De esta manera las sesiones presenciales se aprovechan para interactuar y realizar el trabajo, y para que
el docente o la docente realicen una evaluacién continua y atiendan adecuadamente las necesidades especiales del
alumnado.

Se combinan diferentes agrupamientos segun la actividad propuesta, si bien se apuesta por un aprendizaje
cooperativo formando pequefios grupos, que también pueden colaborar entre si, sin competir, mejorando la escucha
activa y la empatia frente a al aprendizaje individual, en el cual el alumnado se centra en alcanzar sus objetivos sin
tener que depender del resto de personas de clase.

El aprendizaje basado en la investigacidon fomenta la curiosidad y convierte al alumnado en protagonista de su propia
formacién y del desarrollo de competencias de andlisis, reflexion y argumentacidon de sus opiniones, bajo la guia
continua del docente o de la docente que deben motivar, supervisar y retroalimentar el trabajo. Asimismo, es una
apuesta por el pensamiento critico y competencias transversales como la comunicacién, el emprendimiento o el
compromiso civico.

Atencion a las diferencias individuales:
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Conocer los intereses y las capacidades del alumnado resulta de gran interés para elaborar los equipos de trabajo y
hacer un seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto. Para ello se recomienda la interaccién con el
alumnado a través de la observacion en el aula y la supervisién de los diarios de trabajo. El docente o la docente
desempenan un papel fundamental para un adecuado clima de convivencia y de trabajo.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

Para realizar una evaluacién formativa seria necesario que fuera continua, es decir, que se realice en diferentes
momentos del proceso para resolver las dificultades que fueran surgiendo, pero también que fuese informativa para
valorar tantos los aspectos positivos como aquellos aspectos que requieren de revisién para mejorar, y ademas
participativa involucrando no sélo el docente o la docente sino también el propio alumnado a través de autoevaluacién
y coevaluacién.

IV.4.2. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Situacién de aprendizaje 2: Crea tu partido politico en un sistema democratico
Introduccidén y contextualizacion:

La propuesta esta relacionada con la imagen pasiva y desinteresada de la poblacién adolescente hacia la vida politica,
que difiere del interés que empieza a mostrar en su transicién a la vida adulta cuando las decisiones politicas afectan
a sus intereses. Las nuevas generaciones disponen de nuevos espacios de expresién y formas de relacionarse
igualmente validas que deben aprender a desarrollar para contribuir a una ciudadania global.

La propuesta de crear un partido politico puede adaptarse a una entidad social.
Objetivos didacticos:
Los objetivos didacticos que se persigue esta situacion de aprendizaje son los siguientes:

— Desarrollar un pensamiento critico, abierto y respetuoso de las instituciones democraticas, dentro de la
diversidad de modelos de estado en el presente y en el pasado.

— Conocer el funcionamiento del sistema electoral de Espaniia, incluyendo la ley d’"Hont, método para el reparto
de escafos.

— Valorar el derecho del voto a través de una perspectiva histérica y de género, y su utilidad para realizar
cambios.

— Despertar el interés por la investigacion, el uso de fuentes y recursos diversos, el debate y la resolucion pacifica
de conflictos, asi como el uso de las nuevas tecnologias.

— Afrontar desafios hacia un mundo mas seguro, justo y sostenible, desde una realidad local, a partir de
opiniones diversas.

Elementos curriculares involucrados:

Esta situacion de aprendizaje aborda saberes bdsicos de los tres bloques de la materia de Geografia e Historia de 32.
Se trabajan directa o indirectamente gran parte de los saberes basicos del bloque C “Compromiso civico local y global”,
asi como los relacionados con la geopolitica actual del bloque B “Sociedades y territorios”. La actividad motivadora de
presente-futuro permite aproximarse a la experiencia democratica de Espafia o algun pais préximo. Uno de los
objetivos de la actividad es adquirir conciencia de la importancia y complejidad de la actividad politica de un territorio
en la actualidad, pero también con una perspectiva histdrica.

En esta situacién de aprendizaje se potencian principalmente las competencias clave siguientes: la Competencia en
Comunicacidn Linguistica (CCL), la Competencia Digital (CD), la Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender
(CPSAA), la Competencia Emprendedora (CE) al realizar el prototipo de un partido politico, y la Competencia Ciudadana
(ca).

En cuanto a las competencias especificas esta situacion de aprendizaje se vincula con todas ellas en la medida que se
requiere la busqueda, seleccién, tratamiento y organizacion de informacién del presente y del pasado sobre los
sistemas democraticos en un entorno préximo y se expresa en diferentes formatos (CE.GH.1, criterios de evaluacién
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1.1, 1.2 y 1.3), indaga y elabora argumentos con un pensamiento critico, abierto y respetuoso contribuyendo a la
identidad (CE.GH.2, criterios 2.1y 2.2), conoce los desafios para lograr un sistema democratico con una perspectiva
histdrica, especialmente en las actividades introductoria y motivadora, y plantea en su programa electoral propuestas
para un mundo sostenible, lo que supone conocer los ODS, identificar y afrontar desafios (CE.GH.2, criterios 3.1., 3.2
y 3.4) En el contenido del programa electoral debe incluir propuestas dirigidas al uso sostenible de los ecosistemas
para lo cual se requiere un conocimiento de las realidades mas inmediatas (CE.GH4., criterios 4.2.), conoce y analiza la
construccion de un sistema democratico y principios constitucionales como marco de la convivencia (CE.GH.5.,
criterios 5.1), y comprende la realidad cultural y apuesta por la igualdad y la inclusion promoviendo iniciativas de
cambio hacia la igualdad y la inclusién (CE.GH.6., criterios 6.1. y 6.2.), que no puede realizarse sin reconocer la riqueza
de las identidades multiples desde el respeto. (CE.GH.7., criterio 7.1) En definitiva, esta situacién de aprendizaje
contribuye al reconocimiento de las instituciones y entidades sociales para crear un mundo mds seguro, solidario, justo
y sostenible (CE.GH.9., criterios 9.1y 9.2.)

Conexiones con otras materias:

Esta situacion de aprendizaje tiene conexidn con las materias de Lengua Castellana y Literatura y Valores Civicos y
éticos de 32 ESO, especialmente con el bloque Sociedad, justicia y democracia. Asimismo, puede plantearse como
proyecto interdisciplinar implicando a las materias de Lenguas Extranjeras, Tecnologia y Digitalizacién.

Descripcion de la actividad:

La actividad consiste en crear un partido politico dentro del marco democratico y organizar una campafia electoral
encaminada al cumplimiento de los ODS. La situacidon de aprendizaje presenta tres momentos diferenciados con
actividades introductorias y motivadoras, la fase de investigacion y desarrollo de la propuesta central, y la puesta en
comun de los resultados, con una reflexion final de evaluacién en gran grupo relacionando la temdtica con la
consecucién de los ODS. Cada sesion se acompafiara de un diario de trabajo en el que se registrard un seguimiento del
trabajo realizado que servird para la evaluacidn del proceso por parte del docente o de la docente como para la
autoevaluacién del alumnado, en ambos casos para planificar y mejorarlo.

En una fase inicial se presenta la propuesta de la actividad con unas instrucciones sencillas, claras, y abiertas ante
sugerencias del propio alumnado. En gran grupo se plantea una cuestién introductoria ¢ Es cierto que “la democracia
es el menos malo de los sistemas politicos”? Para responder a esta cuestion el alumnado debe adquirir los saberes
basicos en relacién a las formas de gobierno y sus caracteristicas. A un debate inicial en gran grupo llega el momento
de realizar encuestas dentro del dmbito familiar o mas proximo para indagar sobre diferentes puntos de vista
aprovechando el patrimonio oral que ofrecen las relaciones intergeneracionales. Esta aproximacién puede estar
reforzada con otras actividades que incluya el encuentro con representantes politicos de diferentes partidos politicos,
o incluso la escucha activa de familiares del alumnado, especialmente abuelas y abuelos, que puedan compartir sus
experiencias en relacidn a diferentes formas de gobierno, ya sea en Espafia o en otros territorios.

A continuacion se puede realizar una actividad que ademas de motivadora de pasado-presente, permite crear una
perspectiva histérica al tema, a partir de la cuestidén éiLa democracia es duradera? De manera individual o en parejas,
realizaran una linea del tiempo de los siglos XIX y XX de la historia constitucional de un pais, preferentemente Espaia,
donde se indiquen los periodos democraticos. En esa linea del tiempo se recomienda incluir figuras histéricas de
referencias en el proceso, hombres y mujeres, y los principales hitos sobre el derecho al voto. Las conclusiones se
pueden compartir en un muro fisico o virtual con una reflexién final.

Una vez que el alumnado ha tomado conciencia de la importancia del tema llega el momento en pequefios grupos de
crear el partido politico y sus sefias de identidad: nombre y logo, y principales rasgos de su ideologia basada en
principios democraticos. Para ello se pueden tomar modelos actuales a nivel autondmico o estatal. A partir de esta
tarea inicial se disefia una campaia electoral, coherente con el partido politico disefiado, que incluya politicas
econdmicas, relativas a la Sanidad, la Educacion, y otros aspectos que se consideren oportunos, y que estén
relacionados con su realidad mas inmediata. La campafia electoral incluird ademds la configuracion de una lista de
candidatos, la seleccidn de la persona que encabece la lista, la elaboracién de material, fisico y virtual, incidiendo sobre
el poder de las imdagenes y las palabras, pero también de los medios de comunicacion.
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La ultima fase de la situacién de aprendizaje estard relacionada con la puesta en comun de los resultados, con una
reflexion del trabajo realizado y la adquisicion de competencias de una ciudadania global que participe en un futuro
mas solidario, justo y sostenible.

Metodologia y estrategias didacticas:

La situacion de aprendizaje planteada tiene como objetivo fomentar el trabajo en grupo de manera colaborativa y a
gue aprendan, compartan y expresan conocimientos y sentimientos, pues se trata de un modelo de aprendizaje
inclusivo, integrador y eficaz, no exento de situaciones que requieren resolucién de conflictos y toma de decisiones
responsables.

Atencion a las diferencias individuales:

Conocer los intereses y las capacidades del alumnado resulta de gran interés para elaborar los equipos de trabajo y
hacer un seguimiento adecuado en cada una de las fases del proyecto. También resulta importante conocer su
contexto social y su entorno mas inmediato porque sera alli donde proyecte las propuestas del partido politico. Se
recomienda una interaccién continua de manera individual con el alumnado a través de la observacion en el aula y la
supervision de los diarios de trabajo, pero también motivar y generar en gran grupo un clima adecuado de convivencia
y trabajo.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

Siguiendo con las orientaciones didacticas y metodoldgicas de la materia de Geografia e Historia se recomienda una
evaluacidn formativa continua durante todo el proceso de aprendizaje, que sirva para estimular el aprendizaje valorar
los aspectos positivos y reforzar los aspectos en los que se detecten dificultades que fueran surgiendo. Igualmente, el
alumnado debe ser participe de su propia evaluacién a través de autoevaluacién y coevaluacion.



LENGUA EXTRANJERA: FRANCES

La rapida evolucién de las sociedades actuales y sus multiples interconexiones exigen el desarrollo de aquellas
competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadania independiente, activa y comprometida con la
realidad contemporanea, cada vez mas global, intercultural y plurilinglie. Tal y como sefiala el Marco de Referencia de
Competencias para la Cultura Democratica, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos
democraticos requieren del didlogo intercultural. Por lo tanto, la comunicaciéon en distintas lenguas resulta clave en el
desarrollo de esa cultura democratica. En la idea de un Espacio Europeo de Educacidn, la comunicacién en mas de una
lengua evita que la educaciéon y la formacidn se vean obstaculizadas por las fronteras y favorece la internacionalizacion
y la movilidad, ademas de permitir el descubrimiento de otras culturas, ampliando las perspectivas del alumnado.

El plurilingliismo hace referencia a la presencia simultdnea e interrelacionada de dos o mas lenguas en el repertorio
linglistico individual. Los conocimientos y experiencias linglisticas de cada individuo, adquiridos bien en su entorno o
bien en la escuela, no se organizan en compartimentos estancos, sino que se interrelacionan y contribuyen a
desarrollar y ampliar la competencia comunicativa de los sujetos. En este sentido, el Consejo de Europa indica que el
objetivo del aprendizaje de lenguas en la actualidad no debe ser el dominio de una, dos o mas lenguas consideradas
de forma aislada, sino el enriquecimiento del repertorio lingtistico individual y el desarrollo del perfil plurilingle e
intercultural compuesto por distintos niveles de competencia en distintas lenguas que van cambiando en funcién de
los intereses y necesidades de cada momento. Esta es precisamente la finalidad de incluir el aprendizaje de una
segunda lengua extranjera en la etapa de la Educacién Secundaria Obligatoria.

La oferta de la materia de Francés Lengua Extranjera contribuye de forma directa a la mejora de las destrezas
linglisticas, plurilinglies e interculturales del alumnado. La dimensidon comunicativa compuesta por las dos primeras
ayuda a desarrollar las capacidades vinculadas con el lenguaje y la comunicacién y favorece el enriquecimiento de su
repertorio linglistico. La dimensidn intercultural engloba los aspectos histdricos y culturales que permiten conocer,
valorar y respetar la diversidad tanto linglistica como cultural. Ambas dimensiones, la comunicativa y la intercultural,
contribuyen a que el alumnado pueda ejercer una ciudadania independiente, activa y comprometida con una sociedad
democratica. Los conocimientos, destrezas y actitudes que implica esta materia ayudan al enriquecimiento de los
repertorios y experiencias del alumnado, por lo que facilitan su integracién y su participacion en una variedad de
contextos y situaciones comunicativas que deben suponer un estimulo para su desarrollo y mejores oportunidades en
los @mbitos personal, social, educativo y profesional.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) es pieza clave para determinar los distintos niveles
de competencia que el alumnado adquiere en las diferentes actividades de la lengua y sirve también de apoyo en su
proceso de aprendizaje, que se entiende como dindmico y continuado, flexible y abierto, y debe adecuarse a sus
circunstancias, necesidades e intereses. Asimismo, sienta las bases para la definicion de las competencias
comunicativas e interculturales, que constituyen la base del curriculo de lenguas extranjeras. Por tanto, el MCER, que
sirve de referente para el desarrollo y la nivelacion de los distintos elementos curriculares de la materia de Lengua
Extranjera, lo sera también para la de Francés Lengua Extranjera. En consonancia con el enfoque orientado a la accién
gue plantea dicho marco y que contribuye de manera significativa al disefio de metodologias eclécticas, el caracter
competencial de este curriculo invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y
relevantes, y a desarrollar situaciones de aprendizaje donde se considere al alumnado como agente social
progresivamente auténomo y gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje. Esto implica tener en
cuenta sus repertorios, intereses y emociones, asi como sus circunstancias especificas, con el fin de sentar las bases
para el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

La materia de Francés Lengua Extranjera en la etapa de la Educacidon Secundaria Obligatoria es una materia de opcién
ofertada en cuarto curso. Sin embargo, quienes la estudian pueden haber iniciado su contacto con ella con
anterioridad, ya que se incluye entre las materias optativas de oferta obligada de primero a tercero en esta etapa o,
incluso antes, durante la Educacién Primaria. Por ello, el curriculo para la materia de Segunda Lengua Extranjera debe
ser lo suficientemente flexible como para ajustarse a la diversidad de niveles que puede presentar el alumnado. Para
contribuir a esa flexibilidad, este curriculo desarrolla los niveles basicos tomando como referencia el curriculo general
de la materia de Lengua Extranjera, que deberd adecuarse a las caracteristicas de cada alumno y alumna.



Especificaciones sobre las competencias especificas, los saberes basicos y los criterios de evaluacion.

Las ensefianzas de una segunda lengua extranjera deben ir dirigidas a la consecucién de las mismas competencias
especificas establecidas para la primera, con la necesaria adecuacion del nivel a las caracteristicas del alumnado. Asi,
esta materia esta disefiada a partir de las seis competencias especificas planteadas en el curriculo de Lengua
Extranjera, que recogen aspectos relacionados con las actividades comunicativas de comprensién, produccion,
interaccion y mediacion, asi como con el plurilingliismo y la interculturalidad.

Los criterios de evaluacion determinan el grado de adquisicién de las competencias especificas por parte del
alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. Su adecuada aplicacién depende de los niveles de partida del
alumnado. La evaluacion debe remitir fundamentalmente a los logros alcanzados teniendo en cuenta la situacion de
partida de cada alumno o alumna. Teniendo esto en cuenta, los criterios de evaluacion de la materia de Lengua
Extranjera deben utilizarse como referente tanto para la deteccién del punto de partida del alumnado, como para la
evaluacion del nivel final, ayudando asi a establecer el grado de avance experimentado por el alumnado de forma
individualizada.

Por ultimo, los saberes basicos aunan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber ser)
necesarios para la adquisicion de las competencias especificas de la materia y favorecen la evaluacién de los
aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en tres bloques. El bloque de «Comunicacién» abarca los saberes
gue es necesario activar para el desarrollo de las actividades comunicativas de comprension, produccidn, interaccién
y mediacidn, incluidos los relacionados con la bisqueda de fuentes de informacion y la gestion de las fuentes
consultadas. El bloque de «Plurilingliismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el
funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de las
lenguas que conforman el repertorio linglistico del alumnado. Por ultimo, en el bloque de «Interculturalidad» se
agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera y su valoracién como
oportunidad de enriquecimiento y de relacién con los demas. Se incluyen también en este bloque los saberes
orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades linglisticas y
culturas.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Francés, 1:

CE.LEF.1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos expresados de forma
claray en lalengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados,
para responder a necesidades comunicativas concretas.

Descripcion

La comprensidon supone recibir y procesar informacion. En la etapa de la Educaciéon Secundaria Obligatoria, la
comprension es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales
sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préoximos a la experiencia del alumnado. La
comprension, en este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general y los detalles mas
relevantes para satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se deben activar las estrategias mds adecuadas al
desarrollo psicoevolutivo y a las necesidades el alumnado con el fin de reconstruir la representacion del significado y
del sentido del texto y para formular hipdtesis acerca de la intencién comunicativa que subyace a dichos textos. Entre
las estrategias de comprensién mas utiles para el alumnado se encuentran la inferencia y la extrapolacion de
significados a nuevos contextos comunicativos, asi como la transferencia e integraciéon de los conocimientos, las
destrezasy las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio lingliistico. Incluye la interpretacién de diferentes
formas de representacion (escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la
informacidn contextual (elementos extralinglisticos) y cotextual (elementos linglisticos), que permiten comprobar la
hipdtesis inicial acerca de la intencidn y sentido del texto y plantear hipdtesis alternativas si fuera necesario. Ademas
de dichas estrategias, la busqueda de fuentes fiables, en soportes tanto analégicos como digitales, constituye un
método de gran utilidad para la comprension, pues permite contrastar, validar y sustentar la informacion, asi como




obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. Los procesos de comprensidn e interpretacidén requieren
contextos de comunicacidon dialégicos que estimulen la colaboracién, la identificacion critica de prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y semejanzas etnoculturales.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia estd vinculada con las competencias de la materia de Lengua Extranjera Francés CE.LEF.2, CE.LEF.3,
CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.

Asi mismo, estd vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.1, CE.LEl.2, CE.LEI.3, CE.LEI.4,
CE.LEL.5 y CE.LEI.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y Lenguas
Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragdn: Catalan CE.LPC.1.

Vinculacidon con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CP1, CP2,
STEM1, CD1, CPSAAS5, CCE2.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Francés, 2:

CE.LEF.2. Producir textos originales, de extensién media, sencillos y con una organizacidn clara, usando estrategias
tales como la planificacion, la compensacién o la autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y
coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

Descripcion

La produccion engloba tanto la expresion oral como la escrita y la multimodal. En esta etapa, la produccion debe dar
lugar a la redaccion y la exposicion de textos sobre cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préoximo a
la experiencia del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuacién. La produccion, en diversos formatos y
soportes, puede incluir en esta etapa la exposicion de una pequefia descripcion o anécdota, una presentacién formal
de mayor extensién, una sencilla argumentacion o la redaccién de textos que expresen hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y analdgicas, asi como la busqueda
avanzada de informacién en internet como fuente de documentacion. En su formato multimodal, la producciénincluye
el uso conjunto de diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido,
gestos, etc.) y la seleccidn y aplicacion del mas adecuado en funcidon de la tarea y sus necesidades.

Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes en los ambitos personal, social,
educativo y profesional, y existe un valor civico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mas formales
en diferentes soportes no se adquiere de manera natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las
producciones se basan en el aprendizaje de aspectos formales basicos de cariz mas lingtistico, sociolisnglistico y
pragmatico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de herramientas de
produccion; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la produccidn, tanto formal como
informal, comprenden la planificacién, la autoevaluacién y la coevaluacion, la retroalimentacién, asi como la
monitorizacidn, la validacién y la compensacion.

Vinculacién con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEF.1, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.

Asi mismo, esta vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEIl.4,
CE.LEL5 y CE.LEI.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y Lenguas
Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragdn: Catalan CE.LPC.1.




Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CP1, CP2, STEM1,
CD2, CPSAAS5, CE1, CCEC3.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Francés, 3:

CE.LEF.3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacién y empleando
recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos
con las normas de cortesia.

Descripcion

La interaccién implica a dos 0 mas participantes en la construccién de un discurso. Se considera el origen del lenguaje
y comprende funciones interpersonales, cooperativas y transaccionales. En la interaccién entran en juego la cortesia
linglistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacidn, asi como la adecuacién a los
distintos registros y géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales, en entornos sincronos o
asincronos. En esta etapa de la educacidn se espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia
personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacidn, de inicio,
mantenimiento o conclusién de conversaciones, de cesién y toma de turnos de palabra, asi como estrategias para
preguntar con el objetivo de solicitar clarificacidon o repeticion. Ademas, el aprendizaje y aplicacion de las normas y
principios que rigen la cortesia linglistica y la etiqueta digital preparan al alumnado para el ejercicio de una ciudadania
democratica, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa.

Vinculacién con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.

Asi mismo, estd vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Lengua Extranjera Inglés CE.LEl.1, CE.LEIl.2, CE.LEI.3, CE.LEl.4,
CE.LEL5 y CE.LEI.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; Lenguas
Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragén: Catalan CE.LPC.1; y Digitalizacion CE.D.2.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, STEM1,
CPSAA3, CC3.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Francés, 4:

CE.LEF.4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir informacién de manera eficaz, clara y
responsable.

Descripcion

La mediacién es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprension de mensajes o textos a
partir de estrategias como la reformulacién, de manera oral o escrita. En la mediacion, el alumnado debe actuar como
agente social encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialégica, no solo entre
lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la Educacién
Secundaria Obligatoria, la mediacién se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para resolver
los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para la comunicacién y el
aprendizaje; en la cooperacion y el fomento de la participacién de los demas para construir y entender nuevos
significados; y en la transmision de nueva informacién de manera apropiada, responsable y constructiva, pudiendo
emplear tanto medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, interpretar y




compartir contenidos que, en esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de relevancia o de interés publico
proximos a la experiencia del alumnado.

La mediacidn facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone que este elija las
destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr una comunicacion eficaz, pero también para
favorecer la participacidon propia y de otras personas en entornos cooperativos de intercambios de informacién.
Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacion de los demds y la empatia,
comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores e
interlocutoras y armonizandolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto,
espiritu critico y sentido ético, como elementos clave para una adecuada mediacién en este nivel.

Vinculacién con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.

Asi mismo, estd vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.1, CE.LEIl.2, CE.LEI.3, CE.LEIL.4,
CE.LEL.5 y CE.LEI.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y Lenguas
Propias de Aragon: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragén: Catalan CE.LPC.1.

Vinculacidon con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, CP3,STEM1,
CPSAA1, CPSAA3, CCEC1.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Francés, 5:

CE.LEF.5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando de forma critica
sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y los conocimientos propios, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas concretas.

Descripcion

El uso del repertorio linglistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan vinculados con el enfoque plurilinglie de
la adquisicion de lenguas. El enfoque plurilingtie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas
gue conoce sirven de base para la ampliacién y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y
enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad y sensibilizacién cultural. En la Educacién Secundaria
Obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexion sobre las lenguas y establece relaciones entre las distintas lenguas
de sus repertorios individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y
estrategias en las lenguas que los conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora
la competencia comunicativa. La reflexién sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda
sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el terreno lingtistico y
comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. En este
sentido, supone también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para desarrollar el
sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucidn de los objetivos o la toma de decisiones.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad lingliistica de la sociedad como un aspecto
enriquecedor y positivo. La seleccidn, configuracién y aplicacion de los dispositivos y herramientas tanto analdgicas
como digitales para la construccion e integracion de nuevos contenidos sobre el repertorio linglistico propio puede
facilitar la adquisicion y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Vinculacidn con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4 y CE.LEF.6.

Asi mismo, esta vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Latin CE.L.1; Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3,




CE.LEI.4, CE.LEL5 y CE.LEI.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y
Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragdn: Cataldn CE.LPC.1.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP2, STEM1, CPSAA1L,
CPSAAS, CD2.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Francés, 6:

CE.LEF.6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera,
identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empatica
y respetuosa en situaciones interculturales.

Descripcion

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y artistica de la sociedad analizandola y
beneficiandose de ella. En la Educacidn Secundaria Obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento
con los demds, merece una atencién especifica para que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar que
su percepcion sobre esa diversidad esté distorsionada a causa de los estereotipos y constituya el origen de ciertos
tipos de discriminacion. La valoracién critica y la adecuacién a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de
forma empadtica y respetuosa en situaciones interculturales.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas. Ademas,
favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de identificar y utilizar una gran variedad
de estrategias que le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales
que se pueden plantear en esta etapa durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten al alumnado abrirse a
nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia
perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier
tipo de discriminacién o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de desarrollar una cultura
compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

Vinculacidn con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4 y CE.LEF.5.

Asi mismo, esta vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Latin CE.L.1; Lengua Extranjera Inglés CE.LEIl.1, CE.LEI.2, CE.LEL3,
CE.LEL.4, CE.LEL.5 y CE.LEI.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6;
Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragon: Catalan CE.LPC.1; y Geografia e Historia
CE.GH.7.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3,
CC3, CCEC1.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion son un conjunto de indicadores del desarrollo de las competencias especificas. Se establece
un numero de criterios comunes para los dos primeros cursos de la etapa y otro nimero de criterios comunes, que
suponen un incremento de nivel de desarrollo con respecto a los anteriores, para los dos ultimos cursos de la etapa,
puesto que para producirse un cambio significativo hacia el desarrollo de cada una de las competencias especificas
hace falta tiempo.

Estos criterios se han de concretar en las programaciones diddcticas, introduciendo progresién en funcién de las
necesidades del alumnado y del contexto concreto, que en el caso de esta materia puede ser especialmente complejo
por la diversidad de niveles de desarrollo de la competencia comunicativa en lengua francesa que se pueden encontrar




en un mismo curso. Ademads, hay que tener en cuenta que, por un lado, el proceso de aprendizaje de cada alumno es
continuo e individual y, por otro, que el desarrollo no se produce a la par para todos los conocimientos, destrezas y
actitudes. Por ello, el progreso en el uso del lenguaje en sus distintos modos de comunicacién y el desarrollo del resto
de competencias especificas no es uniforme.

Por otra parte, hay que considerar que la relacidn entre las competencias especificas que describen los distintos modos
de comunicacién (comprensién, produccion, interaccidon y mediacion) implica una progresidon en dificultad. Es decir, la
produccidn requiere comprension; la interaccidon requiere comprension y produccién; y la mediacién hace necesaria
las tres anteriores.

CE.LEF.1

Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mds relevantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estdndar,
buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas
concretas.

El objetivo es que lacomprensidn evolucione a lo largo de la etapa, desde la identificacién de la idea principal e informacidn esencial expresada
de forma explicita, hacia la seleccidn de informacidn, la inferencia de significados y el reconocimiento de la argumentacion en textos orales,
escritos y multimodales. En cuanto al uso de estrategias, se establece una progresion dirigida hacia la autonomia y automatizacién a la hora
de seleccionar y aplicar las estrategias necesarias para cada situacién comunicativa.

12y 22 ESO

32y 42 ESO

1.1. Interpretar y analizar el sentido global y la informacién especifica
y explicita de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos
sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia personal y
préximos a la experiencia del alumnado, propios de los ambitos de
las relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios de
comunicacion y de la ficcion expresados de forma claray en la lengua
estandar a través de diversos soportes.

1.2. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y
conocimientos mds adecuados en situaciones comunicativas
cotidianas para comprender el sentido general, la informacion
esencial y los detalles mds relevantes de los textos; interpretar
elementos no verbales; y buscar y seleccionar informacion.

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y
seleccionar informacion pertinente de textos orales, escritos vy
multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico préximos a la experiencia del alumnado, expresados
de forma claray en la lengua estandar a través de diversos soportes.
1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de
textos progresivamente mas complejos propios de los dmbitos de las
relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion social y
del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de
madurez del alumnado.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos
mas adecuados en cada situacién comunicativa para comprender el
sentido general, lainformacién esencial y los detalles mas relevantes
de los textos; inferir significados e interpretar elementos no verbales;
y buscar, seleccionar y gestionar informacién veraz.

CE.LEF.2

Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacion o la autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos
comunicativos concretos.

Producir textos originales, de extensién media, sencillos y con una organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacidn, la
compensacion o la auto reparacién, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos

comunicativos concretos.

12y 29SO
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2.1. Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados,
comprensiblesy adecuados a la situacién comunicativa sobre asuntos
cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de
describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes
soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales,
asi como estrategias de planificacién y control de la produccion.

2.2. Organizar y redactar textos breves y comprensibles con
aceptable claridad, coherencia, cohesién y adecuacion a la situacion
comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de
herramientas analdgicas y digitales, sobre asuntos cotidianos vy
frecuentes de relevancia para el alumnado y préximos a su
experiencia.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y
estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles,
coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, a las
caracteristicas contextuales y a la tipologia textual, usando con ayuda
los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcion de la tarea
y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta la personas
a quienes va dirigido el texto.

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados,
comprensibles, coherentes y adecuados a la situacién comunicativa
sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico
préximo a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar,
argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos
verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, control,
compensacion y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos de extensién media con aceptable
claridad, coherencia, cohesion, correccion y adecuacion a la situacion
comunicativa propuesta, a la tipologia textual y a las herramientas
analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del
alumnado, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.
2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para
planificar, producir, revisar y cooperar en la elaboracién de textos
coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o
digitales mas adecuados en funcién de la tarea y de las necesidades
del interlocutor o interlocutora potencial a quien se dirige el texto.




CE.LEF.3

Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacién y empleando recursos analégicos y digitales, para
responder a propésitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

La interaccion en esta etapa se desarrolla desde el apoyo inicial en recursos como la repeticion, el ritmo pausado, la intervencion breve y el
uso guiado de estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacion sobre temas de relevancia personal y préoximos al
alumnado, hacia la colaboracion activa, el uso de estrategias de comunicacion variadas, la expresion de funciones linglisticas mas complejas

y sobre una tematica mas amplia, y la resolucién de problemas de comunicacion.

12y 22 ESO
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3.1. Planificar y participar en situaciones interactivas breves y
sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y proximos a
la experiencia del alumnado, a través de diversos soportes,
apoyandose en recursos tales como la repeticion, el ritmo pausado o
el lenguaje no verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia
linglistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes
necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los
interlocutores e interlocutoras.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos
proximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicaciéon; tomar vy ceder la palabra; y solicitar y
formularaclaraciones y explicaciones.

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de
diversos soportes, en situaciones interactivas sobre temas
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la
experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto
por la cortesia linglistica y la etiqueta digital, asi como por las
diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones
de los interlocutores e interlocutoras.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para
iniciar, mantener y terminar la comunicaciéon, tomar y ceder la
palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver
problemas y gestionar situaciones comprometidas.

CE.LEF.4

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o
simplificar mensajes, para transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable.

En esta etapa, la mediacién, que consiste en reprocesar un texto preexistente para hacerlo mas accesible, comienza de forma guiada por la
inferencia y explicacion de mensajes breves y sencillos para solucionar posibles problemas de intercomprensidn. Progresivamente se orienta
hacia la explicacion y simplificacidn de textos, conceptos y mensajes desde la tipologia textual y la triple dimensidn del texto (comunicativa,

estructural y pragmatica).

12y 29 £SO
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4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y
sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando
respeto y empatia por interlocutores e interlocutoras y por las
lenguas empleadas, e interés por participar en la solucién de
problemas de intercomprension y de entendimiento en el entorno
préximo, apoydndose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes
y faciliten la comprension y produccion de informacion y la
comunicacién, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades de
cada momento.

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y
sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando
respeto y empatia por los interlocutores e interlocutoras y por las
lenguas empleadas y participando en la solucién de problemas de
intercomprension y de entendimiento en el entorno, apoyandose en
diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la
comunicacion y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y
mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y
apoyos fisicos o digitales en funcion de las necesidades de cada
momento.

CE.LEF.5

Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y
tomando conciencia de las estrategias y los conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

Esta competencia especifica se desarrolla inicialmente de forma guiada, integrando oportunidades en las diferentes situaciones de
aprendizaje para que el alumnado establezca comparaciones entre las distintas lenguas de su repertorio linglistico con el fin de promover su
toma de conciencia sobre el funcionamiento de la lengua extranjera. Asi mismo, resulta necesario facilitar al alumnado el uso de herramientas
y estrategias para mejorar su capacidad de comunicarse en la lengua extranjera, identificar progresos y dificultades en su proceso de
aprendizaje y registrarlos para hacerlos explicitos. A medida que avanza la etapa se pretende un uso mas auténomo y creativo de herramientas

y estrategias de comunicacién y de aprendizaje

12y 22 ESO
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5.1. Comparar y contrastar las semejanzas y diferencias entre
distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente
auténoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora
de la capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con
apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.
5.3. Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y
dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera, seleccionando de
forma guiada las estrategias mds eficaces para superar esas
dificultades y progresar en el aprendizaje, realizando actividades de
autoevaluacidn y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo
esos progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

5.1. Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre
distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente
auténoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora
de la capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con
apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.
5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades de aprendizaje de
la lengua extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces para
superar esas dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando
actividades de planificacion del propio aprendizaje, autoevaluacion y
coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos
y dificultades explicitos y compartiéndolos.




CE.LEF.6

Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingtistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo
las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica y respetuosa en situaciones interculturales.

de comunicacion relacionados con factores socioculturales.

Esta competencia estd orientada fundamentalmente a hacer uso de la lengua extranjera para promover el entendimiento mutuo y la
aceptacion de la diferencia en una sociedad cambiante y multicultural. Para ello se requiere facilitar al alumnado el acceso a la diversidad
linguistica, cultural y artistica, asi como a estrategias que permitan expresarla y apreciarla. A medida que avanza la etapa, se fomentara el
desarrollo de una perspectiva critica hacia cualquier tipo de prejuicio en la vida cotidiana y de la participacién activa para resolver problemas

12y 22 ESO
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6.1. Actuar de forma empdtica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y
culturas y rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y
estereotipo en contextos comunicativos cotidianos.

6.2. Aceptar y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultural y artistica
propia de paises donde se habla la lengua extranjera, reconociéndola
como fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés por
compartir elementos culturales y linglisticos que fomenten la
sostenibilidad y la democracia.

6.3. Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la
diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia,
equidad e igualdad.

6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y
culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y
estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y proponiendo
vias de solucidén a aquellos factores socioculturales que dificulten la
comunicacion.

6.2. Valorar criticamente en relaciéon con los derechos humanos y
adecuarse a la diversidad lingiistica, cultural y artistica propia de
paises donde se habla la lengua extranjera, favoreciendo el desarrollo
de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la
sostenibilidad y los valores democraticos.

6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica atendiendo a valores ecosociales y

democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e
igualdad.

lll. Saberes basicos

lll.1. Descripcidon de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

Los saberes basicos suman los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber ser) necesarios
con el fin de adquirir las competencias especificas del drea y por ello, favorecer la evaluacién de los aprendizajes a
través de los criterios. El enfoque, la nivelacion y la definicidn de los distintos elementos del curriculo estan planteados
a partir de las actividades de lengua y las competencias que establece el Consejo de Europa en el MCER. Se espera que
el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento todos los saberes basicos en el seno de situaciones comunicativas
propias de los diferentes ambitos: personal, social y educativo. Ademas, es importante incluir aspectos relacionados
con los Objetivos de Desarrollo Sostenible dentro de los saberes y los retos y desafios del siglo XXI. El caracter
competencial de este curriculo invita a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes y a
desarrollar situaciones de aprendizaje a partir de un tratamiento integrado de las lenguas y donde se tengan en cuenta
los saberes basicos teniendo presentes sus tres bloques: la comunicacion, el plurilingliismo y la interculturalidad. Se
considerard al alumno como agente social, progresivamente auténomo y gradualmente responsable de su propio
proceso de aprendizaje donde se tengan en cuenta sus intereses y emociones.

A. Comunicacion

La competencia lingliistica comunicativa que posee una persona se relaciona no sélo con el alcance y la calidad de los
conocimientos, sino también con la organizacion cognitiva y la forma en que se almacenan esos conocimientos. Las
actividades de comprension vendran marcadas por la lectura en silencio, la atenciéon a medios de comunicacién, las
audiciones, las consultas de textos analdgicos o digitales, la observacién de documentos auténticos franceses en
diferentes formatos. En cuanto a las de expresion tienen una funcion importante las presentaciones orales y referente
a las producciones escritas poseeran diferentes finalidades manifestandose en diferentes formatos, cartas con
corresponsales, participaciones en blog o paginas virtuales, presentaciones de estudios en proyectos colaborativos,
etc.... El enfoque gramatical puede ser inductivo (la regla es descubierta por el alumnado, se les invita a observary a
practicar para después emitir una hipoétesis) o puede ser deductivo (la regla gramatical es presentada inicialmente y
después el alumnado la pone en practica) siendo ambos muy eficaces. En la expresién oral, las pausas y la entonacion
marcan los enunciados. La entonacion de una frase ascendente o descendente puede marcar un significado diferente.
Podemos realizar juegos con el aparato articulatorio, “mise en bouche”, “virelangues” e impulsaremos notablemente
las actividades teatrales. El uso de las Nuevas Tecnologias nos ofrece pdginas internet, diccionarios virtuales,



aplicaciones para verificar la pronunciacién del |éxico, asi como lecturas narradas oralmente. En cuanto al Iéxico, el
alumnado debe asociar el Iéxico, en diversos contextos, a uno o varios significados. Utilizaremos imagenes fijas o
animadas, flashcards, mapas conceptuales sobre campos semdnticos o realizacién de glosarios ayuda a ampliar el
campo léxico del alumnado. El vehiculo de comunicacidn entre los estudiantes y los docentes serd la lengua francesa
con el fin de que exista una inmersidn cultural francesa durante todo el aprendizaje de los estudiantes.

B. Plurilingiliismo

Segun el MCER, el concepto de plurilingliismo estd adquiriendo mayor importancia en el enfoque del Consejo de
Europa sobre el aprendizaje de lenguas. El enfoque plurilinglie enfatiza el hecho de que conforme se expande la
experiencia linglistica de un individuo en los entornos culturales de una lengua, desde el lenguaje familiar hasta el de
la sociedad en general, y después hasta las lenguas de otros pueblos (ya sean aprendidas en la escuela o en la
universidad, o por experiencia propia), el individuo no guarda estas lenguas y culturas en compartimentos mentales
estrictamente separados, sino que desarrolla una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los
conocimientos y las experiencias linglisticas y en la que las lenguas se relacionan entre si e interactian. Adoptando la
perspectiva plurilinglie sacaremos partido de la competencia sociolinglistica y pragmatica del alumnado, como la
sensibilidad a las convenciones que regulan la interaccidn (participantes, intenciones comunicativas, tipo de evento
comunicativo), el uso funcional de los recursos linglisticos y su conocimiento de los elementos discursivos (como la
coherencia y la cohesidn textual o tipos de texto).

C. Interculturalidad

El MCER insiste en la dimensidn social del aprendizaje indicando que el conocimiento, la consciencia y la comprension
de las relaciones (semejanzas y diferencias distintivas) entre “el mundo de dénde se viene y la comunidad a la que se
llega” son en su origen una toma de consciencia intercultural, incluyendo la diversidad regional y social en ambos
mundos. La idea es permitir descubrir las diferencias sin categorizar e ir mas alla de los clichés o estereotipos. Siguiendo
las directrices del Consejo de Europa (Byram et al. 2002), este analisis estara orientado a comparar lo familiar con lo
extrafio, a tomar conciencia de como los propios valores influyen en nuestra percepcion de los valores de otras
personas, a propiciar el entendimiento mutuo y la aceptacion de la diferencia, con el fin Ultimo de preparar a los
estudiantes para una comunicacion mas efectiva. Los asuntos que se van a abordar aqui son los marcadores linglisticos
de relaciones sociales, las normas de cortesia, las expresiones de sabiduria popular, las diferencias de registro, el
dialecto y el acento. Ademads, se fomentara la colaboracién con las mediatecas de entidades francesas, la realizacion
de intercambios de experiencias docentes y de vida escolar entre centros educativos, entre el profesorado y el
alumnado de varios paises francéfonos con el nuestro: Cruzando Fronteras, e-Twinning y Erasmus +. Lengua y cultura
conviven en perfecta simbiosis como si fueran una unidad indivisible. Aprender una lengua con ayuda de las nuevas
tecnologias del aprendizaje y de la comunicacién (TAC) significa sumergirnos en el mundo de las personas que la
hablan, con sus acontecimientos, sus costumbres y sus noticias.

111.2. Concrecion de los saberes basicos

1ll.2.1. Lengua extranjera, francés, 12 ESO

A. Comunicacion

El alumnado estd en la fase de continuacion en el aprendizaje de la lengua e ira adquiriendo autoconfianza en su uso; seguira adquiriendo
estrategias para la comprension y la produccidn de textos orales, escritos y multimodales adaptados a su nivel y contextualizados. En este
curso los saberes serdn adecuados a sus conocimientos en cuanto al Iéxico, unidades linglisticas, estrategias conversacionales. Se potenciaran
los patrones sonoros y convenciones ortograficas. El error sera considerado como instrumento de mejora.

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza
— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y El profesorado debe proponer actividades para motivar al
propuesta de reparacion. alumnado para comunicarse en francés. En el primer curso, el

alumnado es especialmente receptivo a los juegos y a las
canciones. De esta manera, utilizard la lengua extranjera para
expresarse sin tener miedo a equivocarse y adquirira confianza en
si mismo para poder reforzar el aprendizaje. Cada bloque léxico
puede tener una “cancién” relacionada y los juegos pueden ser un
eje que les ayudara a asimilar el vocabulario. Los juegos pueden
servir para todo el |éxico basico del entorno del alumnado.

Las funciones comunicativas se desarrollardn en contextos

—  Estrategias basicas para la planificacion, ejecucién, control
y reparacién de la comprensién, la produccién y la
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan
detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas sencillas.




Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar
eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en
el espacio; pedir e intercambiar informacién sobre
cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y érdenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y
emociones bdsicas; narrar acontecimientos pasados,
describir situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros;
expresar la opinién, la posibilidad, la capacidad, la
obligacion y la prohibicion.

Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprension, produccidon y coproduccion de textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto
(participantes y situacidn), expectativas generadas por el
contexto; organizacién y estructuracion segun el género, la
funcién textual y la estructura.

Unidades linglisticas bdsicas y significados asociados a
dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus
propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la
afirmacidn, la negacidn, la interrogacion y la exclamacién,
relaciones légicas basicas.

Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo
a identificacién personal, relaciones interpersonales,
lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida
cotidiana, salud y actividad fisica, vivienda y hogar, climay
entorno natural, tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion
basicos, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

significados e
los formatos,

Convenciones ortograficas bdsicas vy
intenciones comunicativas asociados a
patrones y elementos graficos.
Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y
terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y
dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y
contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de
busqueda de informacién: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.
Identificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

Herramientas analdgicas y digitales basicas para la
comprensién, produccidon y coproduccién oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccidn,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...)
para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua
extranjera.

adecuados teniendo en cuenta la situacion de aprendizaje, asi los
saludos y las despedidas (Bonjour, salut, aurevoir), presentaciones
(je m’appelle...), descripciones de objetos, animales y personas
(c’est un... ilest...) la posesidon (mon..., ma.., mes..) gustos y
emociones (j‘aime, je n’aimepas...j’adore, je déteste) (je suis
content, je suis triste) peticion de informaciones personales
(éComment tu t’appelles? Quel dge as-tu ? Comment ¢a va ?)
peticiones de permiso (Je peux aller aux toilettes ? tu peux me
préter un crayon ?) expresiones de lugar (dans, sur, dessus,
dessous), expresiones de capacidad (je peux jouer au foot, tu peux
manger du chocolat) instrucciones de contexto de la clase

(écoutez, asseyez-vous, écrivez, découpez), Los
alumnoscomprenderanmensajesrelativos a  felicitaciones vy
celebraciones Joyeux  Noél,  Joyeux  anniversaire)

Estructurassintactico-discursivas : afirmacion : j‘aime les pommes,
negacion: je n‘aime pas I’hiver ; interrogacion : est-ce que tu veux
un bonbon ? tu aimes le chocolat ?

Normas de cortesia: (s’il vous plait, merci, de rien) y para favorecer
la interculturalidad se trabajaran las costumbres y tradiciones de
paises francéfonos con las diferentes festividades. Todos estos
saberes pueden verse enriquecidos con la participacion en
programas europeos como Erasmus +y e-Twinning.

Para potenciar la fonética se utilizaran modelos que ensefien a los
alumnos de manera multisensorial, es decir, a través de laimagen,
el movimiento y el sonido. Cada sonido esta representado por una
accion o cancion y una imagen (objeto que empieza por esa letra
o grafema. Los alumnos lo asocian y lo recuerdan mas facilmente.
Se propondran actividades comunicativas con didlogos cortos y
sencillos de temas muy cercanos a ellos: ¢Qu’est ce que tu aimes
faire les samedis? Tu veux venir a la piscine/ auparc?

Al comenzar las clases, es necesario establecer unas rutinas que
les den confianza y les ayuden a expresarse en el idioma
extranjero.

- En momentos puntuales, los alumnos escribiran felicitaciones de
cumpleafios, de Noél et Paques para regalar a sus amigos o
familiares, teniendo en cuenta la destreza de expresién escrita de
este primer curso.

- Los patrones sonoros se trabajardn con las canciones vy
“virelangues” asi como con poesias adaptadas a su edad que les
presentan diferentes estaciones del afio, acontecimientos y
cultura francesa como “La galette des rois”.

- Realizar un glosario personal “Monpetitdico de frangais”, dando
entrada a la palabra del vocabulario aprendida, ayudando a
comprender su significado con una imagen o dibujo realizado por
el alumnado.

- A principio de curso se estableceran “Les régles de vie” que nos
ayudaran a consensuar las normas de clase para los turnos de
palabra, organizacion de las tareas... Se expondran en la clase con
carteles con dibujos y una frase en imperativo que va a ayudarles
a familiarizarse con estas normas en francés: “Léve la main pour
parler”

e

B. Plurilingliismo

El alumnado reflexionara sobre el funcionamiento de las lenguas a través de la deteccion de carencias comunicativas y limitaciones naturales
derivadas de su nivel de competencia linglistica. A través de la comparacién de las lenguas que forman parte de su repertorio linglistico
personal se iniciara en el reconocimiento de diferentes unidades linguisticas.

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza

En el primer curso es necesario detectar y anticiparnos a
problemas de comprensidn y expresion del alumnado puesto que
todavia estan afianzando la lengua materna. La ensefianza
plurilinglie nos exige asegurarnos que nuestro alumnado tiene los
conocimientos previos adecuados para asimilar la lengua

— Interés por las lenguas y su aprendizaje y sensibilidad hacia
la diversidad linglistica y cultural, tanto del entorno como
en general, reconociendo la importancia de todas las
lenguas y culturas.




Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del
nivel de competencia en la lengua extranjeray en las demas
lenguas del repertorio lingiistico propio.

Estrategias basicas para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas
(Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la
comparacion de las lenguas y variedades que conforman el
repertorio linglistico personal.

Estrategias y herramientas basicas de autoevaluaciéon y
coevaluacién, analdgicas y digitales, individuales y
cooperativas.

Léxico y expresiones de uso comun para comprender
enunciados sobre la comunicacidon, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y
aprendizaje (metalenguaje).

Comparacién bdsica entre lenguas a partir de elementos de
la lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

extranjera.

- Debemos conseguir que nuestro alumnado se sienta parte de un
proyecto colectivo, en este caso, aprender francés, ayudandole a
desarrollar sus habilidades y la confianza en si mismo y apoyandole
en caso de deficiencias. Debemos valorar la diversidad cultural
como fuente de riqueza, interesandonos por su cultura.

- Debemos ayudarles a ver la similitud y la diferencia de sonidos
entre distintas lenguas (lengua de escolarizacidén, lengua
extranjera estudiada, lenguas en los repertorios de los alumnos)
por medio de juegos con cartes-images, posters de objetos
relacionados con su vida cotidiana que muestren la diferencia o la
similitud entre las lenguas y la experiencia de actividades que
permiten comparar fendmenos de diferentes culturas.
Favoreceremos la observacion y conocimiento de las diferencias
de registro en la comunicacion oral cotidiana escolar y
extraescolar, y de sus variaciones segun las lenguas/culturas para
gue tomen conciencia de las distancias y proximidades entre las
lenguas

C. Interculturalidad

Dentro de este bloque el alumnado se aproximara a la lengua extranjera como medio de comunicacion. Conocera de manera basica las
manifestaciones socioculturales y sociolingliisticas mds elementales de paises de habla francesa apreciando la diversidad linguistica, cultural
y artistica, no sélo de Francia sino de algunos de los paises que forman la Francophonie

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

La lengua extranjera como medio de comunicacion
interpersonal e internacional, como fuente de informacion
y como herramienta de participacion social y de
enriguecimiento personal.

Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes
o estudiantes de la lengua extranjera.

Aspectos socioculturales y sociolingisticos de uso comun
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso
comun; lenguaje no verbal, cortesia lingiistica y etiqueta
digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores
propios de paises donde se habla la lengua extranjera.
Estrategias de uso comun para entender y apreciar la
diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

Estrategias de uso comun de deteccion y actuacion ante
usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

El aprendizaje de la lengua francesa no solo implica comunicacion,
sino que también incluye conocer la existencia de los paises
francéfonos y su cultura. Los alumnos aprenderdn que, en el
mundo, muchos paises tienen como lengua vehicular el francés y
que estos paises tienen culturas muy diversas.

La celebracion en el centro del Dia de la Francofonia, 20 de marzo,
es una forma de explicarles que existen otras culturas y modos de
vida y que el francés es el nexo de unidn entre estos paises.

- Propondremos el visionado de una secuencia del film de Michael
Ocelot: Kirikou et la sorciére. Por ejemplo: “La pirogue” En primer
lugar para una comprensién global, analizando después el Iéxico
ayudando a describir imagenes mds importantes de la escena.
Describimos a Kirikoude acuerdo a la idea que se han formado tras
ver la secuencia: ilestcourageux et intelligent. Con esta pelicula el
alumnado tomard conciencia de los juegos lingliisticos para
estimular la percepcidn sonora y visual, la imaginacién, el deseo
de memorizar, compartir, representar una secuencia de la vida
cotidiana.

- En fechas concretas (Navidad, Paques) se compararan las
tradiciones de algunos paises de habla francesa para que el
alumnado conozca las diferentes formas de celebrar estas fiestas.
Para ello se puede preparar un powerpoint que muestre
diferentes aspectos culturales como las tradiciones culinarias o
quien es el encargado de repartir los regalos para Navidad.

111.2.2. Lengua extranjera, francés, 22 ESO

A. Comunicacion

Elalumnado ira adquiriendo autoconfianza en el uso de la lengua extranjera, ird avanzando en las estrategias elementales para la comprension
y la produccidn de textos orales, escritos y multimodales breves, relativamente sencillos y contextualizados. En este curso los saberes seran
adaptados a su nivel en cuanto al Iéxico, unidades linglisticas, estrategias conversacionales. Continuaran con la adquisicién de los patrones
sonoros y convenciones ortograficas. El error serd considerado como instrumento de mejora.

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza

En este segundo curso se incidira en la descripcion de cualidades
fisicas y abstractas de personas, objetos, lugares y actividades.
Narracién de acontecimientos pasados, descripcion de estados y
situaciones presentes, y expresiéon de sucesos futuros. Peticidén y
ofrecimiento de informacion, indicaciones, opiniones y ayuda.
Expresion del conocimiento. Expresion de la voluntad, el interés, la
preferencia, el sentimiento, la intencidn, la orden, la autorizaciény la

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y
propuesta de reparacion.

—  Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion, control
y reparacién de la comprensién, la produccién y la
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.




— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan
detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas sencillas.

—  Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito vy al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar
eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en
el espacio; pedir e intercambiar informacidn sobre
cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y érdenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y
emociones basicas; narrar acontecimientos pasados,
describir situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros
y pasados; expresar la opinidn, la posibilidad, la capacidad,
la obligacion y la prohibicion.

—  Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprension, producciéon y coproduccién de textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto
(participantes y situacidn), expectativas generadas por el
contexto; organizaciéon y estructuracion segun el género, la
funcién textual y la estructura.

— Unidades linglisticas basicas y significados asociados a
dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus
propiedades, cantidad y cualidad, el espacioy las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la
afirmacidn, la negacidn, la interrogacion y la exclamacién,
relaciones légicas basicas.

—  Léxico de uso comuny de interés para el alumnado relativo
a identificacién personal, relaciones interpersonales,
lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida
cotidiana, salud y actividad fisica, vivienda y hogar, climay
entorno natural, tecnologias de la informaciéon y la
comunicacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion
basicos, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

—  Convenciones ortograficas bdsicas y significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos,
patrones y elementos graficos.

—  Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y
terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y
dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y
contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de
busqueda de informacién: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

= ldentificacién de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales bdsicas para la
comprensién, produccidon y coproduccion oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...)
para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua
extranjera.

prohibicion. Establecimiento y mantenimiento de la comunicacion y
organizacién de un discurso sencillo.

Se trabajaran los aspectos sintactico-discursivos para desarrollar los
aspectos anteriores como por ejemplo los siguientes:

Afirmacion (phrases affirmatives). Negacién (ne ... pas, ne... rien, ne
... jamais). Exclamacion (oh la la! on y val...).Interrogacion (Que...?
quoi ? ; réponse (si, pronom tonique + oui/non, pronom

tonique). Expresion de relaciones légicas: Conjuncion (et). Disyuncion
(ou). Oposicion (parce que). Causa (afin de). Explicacion (c’est-a-dire).
Comparacion (aussi/ plus/ moins + Adj. + que). Expresion de
relaciones temporales (alors). Expresion del tiempo verbal: Presente.
Pasado (passé composé). Futuro (futurproche, futur simple).
Expresion del aspecto: Puntual (phrases simples). Durativo (étre en
train de + Inf.). Habitual (phrases simples + toujours, jamais...).
Expresion de la modalidad: Factualidad (phrasesdéclaratives).
Necesidad (//faut + Inf.). Obligacion (il faut + Inf. , devoir, impératif).
Permiso (pouvoir). Intencion/deseo (penser + Inf., espérer + Inf.).
Expresion de la existencia (présentatifs (c’est, ce sont; voild)).
Expresion de la entidad (articles, genre, noms, adjectifs
démonstratifs). Expresion de la cualidad (place de [‘adjectif).
Expresion de la posesion (adjectifs possessifs (un seul possesseur)).
Expresion de la cantidad:NUumero (singulier/pluriel réguliers et
irréguliers fréquents). Numerales (nombres cardinaux (1 a 1000),
nombres ordinaux (ler a 10e).) Cantidad(articles partitifs ; un peu,
trop, une boite, un paquet, un tube...). Expresion del grado (trés).
Expresion del modo (a/en + moyens de transport). Expresion del
espacio: Preposiciones y adverbios de: Lugar (sur). Posicidn (en face
de). Distancia (loin). Direccion (vers). Origen (de). Destino (pour, p.ej.
Je pars pour Paris). Expresiéndeltiempo:Puntual (I’heure, moments
du jour (le matin, le soir)). Divisiones temporales (en/au + saison.
p.ej..en été). Indicaciones de tiempo (hier, demain...). Duracion (de...
d). Anterioridad (avant). Posterioridad (plus tard). Secuencia
(ensuite). Simultaneidad (pendant que, en méme temps...).
Frecuencia (une/deux/... fois par... p.ej. une fois par semaine...).

El uso de los recursos digitales (Internet) permitird ampliar y/o
afianzar el Iéxico referido a los distintos aspectos estudiados. El
profesor puede hacerlo de forma dirigida o solicitar al alumnado que
investigue personalmente. Los ejercicios interactivos que se
encuentran en multiples plataformas de la ensefianza del FLE
permitirdn al alumnado aumentar su autoconfianza puesto que
percibird el error como instrumento de mejora.

Podemos proponer al alumnado redactar un pequefio texto
descriptivo sobre sus habitos de comida p.ej. Le matin, aupetit-
déjeuner je prends du café aulait et je mange des biscottes. Au
déjeuner, il y a de la viande avec de la salade verte. Le soir, pour le
diner, ma mere prépare une soupe de légumes et du fromage blanc.
Je mange toujours un fruit le matin a I’école et un yaourt au godter.La
produccién puede ser escrita u oral. Se puede plantear la interaccion
en la clase en la que cada alumno/a pregunta a un compafiero/a
“Qu’est-ce que tu prendsaupetit-déjeuner? Qu’est-ce que tu préféres
manger a midi? Quel est ton plat préféré ? etc.”

B. Plurilingliismo

El alumnado seiniciara en el uso de estrategias que le ayuden a superar las barreras de comunicacidn derivadas de su competencia linguistica.
Avanzara en el conocimiento que tiene sobre el funcionamiento de la lengua francesa y metalenguaje a través de la comparacion de lenguas
de su repertorio. Se iniciara en la auto y coevaluacién ayudandose de herramientas analdgicas y digitales.

Conocimientos, destrezas y actitudes |

Orientaciones para la ensefianza




— Interés por las lenguas y su aprendizaje y sensibilidad hacia
la diversidad lingdistica y cultural, tanto del entorno como
en general, reconociendo la importancia de todas las
lenguas y culturas.

—  Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del
nivel de competencia en la lengua extranjeray en las demas
lenguas del repertorio lingtistico propio.

—  Estrategias bdsicas para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades lingisticas
(Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la
comparacion de las lenguas y variedades que conforman el
repertorio linglistico personal.

—  Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion vy
coevaluacién, analdgicas y digitales, individuales y
cooperativas.

— Léxico y expresiones de uso comun para comprender
enunciados sobre la comunicacidon, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y
aprendizaje (metalenguaje).

—  Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de
la lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

Llegados a este nivel, el alumno ya tiene una capacidad para utilizar
la lengua para expresarse de forma relativamente fluida e interactuar
con sus compafieros y con el profesor.

Para ayudar al alumnado a enriquecer y sistematizar su repertorio
|éxico se recomienda integrar en la programacion didactica el uso de
estrategias y recursos especificos. Ejemplo: es posible reciclar y
ampliar el repertorio linglistico a través del juego, p.ej. creando
agrupaciones de campos semanticos para llevar a cabo
competiciones en pequefios grupos en los que el alumnado debe
escribir el maximo nimero de palabras sobre un tema en un tiempo
concreto. Ejemplo: “Ecrire tous les éléments de la classe”, “Ecrire tous
les vétements », « Ecrire tous les moyens de transports » etc.

Se promovera también el uso de estrategias de comparaciéon de
elementos morfosintacticos entre las lenguas del repertorio
linglistico del alumnado para facilitar y sistematizar el aprendizaje
del Iéxico. Ejemplo: comparar palabras similares en francés y espaiol
(hépital/hospital, situation/situacion, second/segundo, etc.).
También se puede ampliar esta actividad de comparacion lingistica
con otras lenguas como el inglés dado que también estudian este
idioma.

C. Interculturalidad

En este curso el aprendizaje de la lengua extranjera supondra el desarrollo de actitudes positivas hacia otras culturas mostrando interés en
la comunicacidn interpersonal. Se ampliard el conocimiento intercultural de paises de habla francesa, ampliando el conocimiento de paises
de la Francophonie, ahondando en diferentes patrones culturales y aspectos socioculturales y sociolingtiisticos entendiendo y apreciando la

diversidad linglistica, cultural y artistica.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La lengua extranjera como medio de comunicacidn
interpersonal e internacional, como fuente de informacion
y como herramienta de participacion social y de
enriguecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes
o estudiantes de la lengua extranjera.

—  Aspectos socioculturales y sociolinglisticos de uso comun
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso
comun; lenguaje no verbal, cortesia lingiistica y etiqueta
digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores
propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

—  Estrategias de uso comun para entender y apreciar la
diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

—  Estrategias de uso comun de deteccién y actuacidn ante
usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

El alumnado utilizard el francés como vehiculo de comunicacion en el
aula para saludar, despedirse, pedir ayuda, solicitar aclaraciones y/o
repeticiones, pedir material y aquellas funciones que se vayan
incorporando de forma progresiva al repertorio de lenguaje del aula.
El alumnado podra utilizar herramientas digitales para explorar
diversos aspectos culturales de los paises en los que se utiliza la
lengua francesa (gastronomia, deportes, cine, musica, arquitectura,
literatura...) para llevar a cabo a continuacion una tarea sencilla de
produccién oral, escrita o multimodal. Por ejemplo, en pequefios
grupos, el alumnado buscard informacién e imdagenes sobre
monumentos, museos y otros puntos de interés de distintas ciudades
para posteriormente crear de forma colaborativa un mural o
presentacién digital que recoja las aportaciones de cada pequefio
grupo. Si la tarea esta definida con precisién, este mural o
presentacién digital lo podrian evaluar los compafieros mediante una
rubrica sencilla, atendiendo no solo a la efectividad comunicativa del
texto multimodal, sino también a la representacion de la diversidad
cultural.

Como actividad ilustrativa, se puede proponer un trabajo de
investigacion de palabras clave (p.ej. sobre la gastronomia
francesa/espafiola) que pueden servir de base para una exposicion
oral de las costumbres de cada pais. También se puede dividir la clase
en grupos que elaboren un cuadro con palabras o dibujos/imagenes
de platos tipicos. A continuacidn se organizara una puesta en comun
para exponer las principales diferencias y semejanzas. El alumnado
se familiarizard con las especialidades culinarias francesas (o
francéfonas, se pueden introducir gastronomias otras que la
francesa). Utilizaran y completaran el vocabulario de la gastronomia.
Los grupos podran elaborar menus especificos para cada comida
(primer plato, segundo, postre...) Esta actividad constituye también
un buen ejercicio para la educacién para la salud si se les pide que
introduzcan obligatoriamente una verdura en el menu. O también
proponer menus mas complejos con 2 o 3 alternativas para las
entradas y el plato principal como en los restaurantes.




11l.2.3. Lengua extranjera, francés, 32 ESO

A. Comunicacion

El alumnado ird adquiriendo autoconfianza en el uso de la lengua extranjera, ird avanzando en las estrategias para la comprension y la
produccion de textos orales, escritos y multimodales adaptados a su nivel y contextualizados. En este ciclo consolidaran e implementaran los
saberes basicos en cuanto al Iéxico, unidades lingliisticas, estrategias conversacionales. Continuaran con la adquisicion de los patrones
sonoros y convenciones ortograficas. El error sera considerado como instrumento de mejora.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

—  Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante
del proceso de aprendizaje.

—  Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion,
control y reparacién de la comprensién, la produccion y la
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.

—  Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a
cabo actividades de mediacién en situaciones cotidianas.

—  Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al
ambito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse,
presentar y presentarse; describir personas, objetos,
lugares, fendmenos y acontecimientos; situar eventos en el
tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio;
pedir e intercambiar informacidon sobre cuestiones
cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y érdenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y
las emociones; narrar acontecimientos pasados, describir
situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar
la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la
prohibicidn; expresar argumentaciones sencillas; realizar
hipdtesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la
duda; reformular y resumir.

—  Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun
en la comprension, produccién y coproduccion de textos
orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios
y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del
contexto (participantes y situacidn), expectativas
generadas por el contexto; organizacion y estructuracion
segun el género, la funcion textual y la estructura.

= Unidades linguisticas de wuso comun vy significados
asociados a dichas unidades tales como expresion de la
entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio
y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones
temporales, la afirmacion, la negacidn, lainterrogaciény la
exclamacion, relaciones légicas habituales.

—  Léxico de uso comuny de interés para el alumnado relativo
a identificacién personal, relaciones interpersonales,
lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad
fisica, vida cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno
natural, tecnologias de la informacion y la comunicacidn,
sistema escolar y formacion.

—  Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de
uso comun, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

—  Convenciones ortogréficas de uso comun vy significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos,
patrones y elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso
comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la
palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

—  Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de
busqueda y seleccion de informacion: diccionarios, libros
de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos,
etc.

El alumnado podré crear presentaciones escritas y/o exposiciones
orales de cierta extension con un propdsito comunicativo,
expresando diferentes funciones comunicativas (pedir y dar
instrucciones, consejos y ordenes; expresar intereses, gustos y
emociones; narrar acontecimientos pasados y sucesos futuros;
expresar la opinidén, la posibilidad; realizar hipdtesis; expresar la
duda; resumir) y haciendo uso del repertorio Iéxico de uso comun y
de interés para el alumnado (identificacion personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y
actividad fisica, vida cotidiana, vivienda, clima, tecnologias de la
informacion y la comunicacién), aumentando progresivamente su
vocabulario.

Por ejemplo, después del visionado de un videoclip de una cancién
francesa, en pequefios grupos, los alumnos describiran los distintos
aspectos del mismo. Cada grupo podra optar por un aspecto distinto,
las imagenes, la musica, la letra o cualquier otro aspecto. Para
elaborar la presentacién (puede ser una presentacion de diapositivas
tipo powerpoint) podran hacer uso de diccionarios y recursos
digitales. Ensayardn la entonaciéon y pronunciacién, prestando
atenciéon a los elementos no verbales y el turno de palabra.
Presentardn el trabajo a sus compafieros, pudiendo grabarla con
herramientas digitales incorporando elementos audiovisuales
realistas, de tal manera que después puedan visionarla para
autoevaluar su actuacidn utilizando una lista de criterios sencillos.
En el caso de la produccién de textos orales, escritos y multimodales,
se incorporara a las secuencias didacticas el uso de estrategias
seleccionadas de planificacion (preparacion, localizacién de recursos,
atencion al destinatario, reajuste de la tarea y del mensaje),
ejecucién (compensacién, apoyo en los conocimientos previos,
intento), control y reparacion (incluyendo la autoevaluacién y
autocorreccion como parte integrante de las estrategias de
expresion).

Para desarrollar la competencia de produccidn escrita, es necesario
trabajar distintos géneros discursivos y guiar el proceso de escritura.
A medida que se lleven a cabo producciones escritas mas complejas,
el alumnado necesitard ayuda para generar ideas; desarrollar
estrategias para planificar el texto y estructurarlo en funcién del
género discursivo, y para tener en cuenta al lector al que va dirigido
(para lo cual se ha de establecer un contexto realista y un propésito
comunicativo); asi como herramientas para revisar las ideas o
contenidos y como se han organizado, y editar lo escrito con el fin de
mejorar su efectividad comunicativa. Cuando se integra la revisién en
la propia tarea la responsabilidad de mejorar la calidad de la
produccién escrita se traslada al alumnado. Con este propdsito, se
sugiere programar tareas de escritura colaborativa, en la que el
alumnado actua como lector y revisor de su trabajo.

Por ejemplo, el alumnado elaborara de forma colaborativa un cuento
corto en el que por turnos van ampliando la historia. Para ello se
podran utilizar imagenes proyectadas como base de las historias o
utilizar dados creativos o situaciones propuestas que eligen al azar.
Todo ello se plasmara en un organizador grafico que incluye las
diferentes partes de un cuento para guiar el proceso. A lo largo de
todo el proceso creativo se tendran en cuenta estrategias de
planificacidn, produccién y revision.

El alumnado podra llevar a cabo actividades de comunicacién con
alumnos franceses por videoconferencia (previamente preparadas
por el profesor en colaboracion con un profesor francés). La
preparacion del tema se hard teniendo en cuenta las capacidades
comunicativas de los alumnos. Puede hacerse con un pequefio grupo




— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor
sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

—  Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la
comprensién, produccidon y coproduccion oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...)
para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua
extranjera.

de alumnos como representantes activos de la clase pero los
contenidos de sus intervenciones seran preparados por todos. La
videoconferencia puede ser grabada para posteriormente hacer una
evaluacion conjunta de la misma.

B. Plurilingiliismo

En este curso el alumnado afianzara estrategias de compensacion que le permitan responder a necesidades concretas y le ayuden a superar
barreras de comunicacion derivadas de su competencia lingtistica. Avanzara en el conocimiento que tiene sobre el funcionamiento de la
lengua francesa estableciendo relaciones entre las lenguas que conformen su repertorio lingtistico. Sera capaz de realizar auto y coevaluacion

que le permita avanzar y progresar en su aprendizaje.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Interés por las lenguas y su aprendizaje y sensibilidad hacia
la diversidad lingtistica y cultural, tanto del entorno como
en general, reconociendo la importancia de todas las
lenguas y culturas .

—  Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con
niveles crecientes de fluidez, adecuacién y correcciéon auna
necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
lengua extranjera y en las demads lenguas del repertorio
lingliistico propio. Estrategias de uso comun para
identificar, organizar, retener, recuperar vy utilizar
creativamente unidades linguisticas (léxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las
lenguas y variedades que conforman el repertorio
lingliistico personal.

—  Estrategias y herramientas de uso comuln para la
autoevaluacién, la coevaluacién y la autorreparacién,
analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

—  Expresiones y léxico especifico de uso comun para
intercambiar ideas sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicaciéon vy
aprendizaje (metalenguaje).

—  Comparacién entre lenguas a partir de elementos de la
lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

Llegados a este nivel de conocimiento de lalengua, el alumnado tiene
ya capacidad para analizar e interiorizar una serie de aspectos sobre
las lenguas que conoce y/o aprende. Saber que muy a menudo hay
varias lenguas en un mismo pais, p.ej. lenguas de distintas regiones
de Francia (Breton, Occitan) / una misma lengua en varios paises, p.ej.
paises francofonos (Québec, Algérie, Sénégal, etc.)

Saber que la forma especifica en la que cada lengua explica
/«estructura» el mundo esta determinada culturalmente y que, por
eso, la traduccién de una lengua a otra raramente puede hacerse
palabra por palabra, como si se tratara de un cambio de etiqueta, sino
que exige necesariamente recurrir a una estructuracion diferente de
la realidad. Se puede recurrir parailustrar este aspecto a ejemplos de
traducciones automédticas en las que el alumnado podra percibir los
errores p.ej. cojo (verbo/sustantivo) = je prends/boiteux.
Comprender que las categorias utilizadas para describir el
funcionamiento de una lengua (de la lengua materna) no se
encuentran necesariamente en otras (nUmero, género, articulo...)
Constatar que incluso cuando estas categorias gramaticales estan
presentes en otra lengua, no funcionan necesariamente de la misma
manera y que el nimero de elementos que constituyen una
categoria puede diferir de unalengua a otra y que una misma palabra
puede cambiar de género de una lengua a otra, p.ej. UN coche/UNE
voiture, etc.

C. Interculturalidad

En este curso se potenciara el valor de lengua extranjera como medio de acceso a informacién y conocimiento de culturas diferentes,
poniendo de relieve diferencias que pueden aparecer en el uso de la lengua en funcidn de las relaciones personales y del contexto. Se insistira
en el correcto uso de las Tecnologias del Aprendizaje y la Comunicacion aplicando las normas de cortesia y cddigos de conducta adecuados.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La lengua extranjera como medio de comunicacidn
interpersonal e internacional, como fuente de informacion
y como herramienta de participacion social y de
enriguecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes
o estudiantes de la lengua extranjera.

—  Aspectos socioculturales y sociolinglisticos de uso comun
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso
comun; lenguaje no verbal, cortesia linglistica y etiqueta
digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores
propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

—  Estrategias de uso comun para entender y apreciar la
diversidad lingtistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

—  Estrategias de uso comun de deteccion y actuacion ante
usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

El alumnado debe saber que los sistemas culturales son complejos y
se manifiestan en distintos ambitos (interacciones sociales, relacién
con el entorno, conocimientos de la realidad, lengua, normas de
comportamiento, modales en la mesa, etc.

Debe conocer algunas reglas / normas / valores relativos a las
practicas sociales de otras culturas en ciertos ambitos (saludos,
p.ejBonjour Monsieur/Salut) necesidades cotidianas, etc.

Saber que los hechos / comportamientos / palabras pueden ser
percibidos / comprendidos de manera diferente por miembros de
culturas distintas, (p.ej. tutear a un profesor en Francia no es
considerado apropiado o el trato de Usted por parte del profesor al
alumno es totalmente habitual).

El alumnado observara que esas normas pueden ser mds o menos
estrictas / flexibles. El visionado de fragmentos de videos de escenas
cotidianas de la vida social en Francia y/o en paises francéfonos
pueden llevarle a las conclusiones pertinentes sobre estas
normas/valores/reglas.




11l.2.4. Lengua extranjera, francés, 42 ESO

A. Comunicacion

El alumnado ird adquiriendo autoconfianza en el uso de la lengua extranjera, ird avanzando en las estrategias para la comprension y la
produccion de textos orales, escritos y multimodales adaptados a su nivel y contextualizados. En este ciclo consolidaran e implementaran los
saberes basicos en cuanto al Iéxico, unidades lingliisticas, estrategias conversacionales. Continuaran con la adquisicion de los patrones
sonoros y convenciones ortograficas. El error sera considerado como instrumento de mejora.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

—  Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante
del proceso de aprendizaje.

—  Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion,
control y reparacién de la comprensién, la produccion y la
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.

—  Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a
cabo actividades de mediacién en situaciones cotidianas.

—  Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al
ambito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse,
presentar y presentarse; describir personas, objetos,
lugares, fendmenos y acontecimientos; situar eventos en el
tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio;
pedir e intercambiar informacidon sobre cuestiones
cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y érdenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y
las emociones; narrar acontecimientos pasados, describir
situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar
la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la
prohibicidn; expresar argumentaciones sencillas; realizar
hipdtesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la
duda; reformular y resumir.

—  Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun
en la comprension, produccién y coproduccion de textos
orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios
y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del
contexto (participantes y situacidn), expectativas
generadas por el contexto; organizacion y estructuracion
segun el género, la funcion textual y la estructura.

— Unidades linguisticas de wuso comun vy significados
asociados a dichas unidades tales como expresion de la
entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio
y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones
temporales, la afirmacion, la negacidn, lainterrogaciény la
exclamacion, relaciones légicas habituales.

—  Léxico de uso comuny de interés para el alumnado relativo
a identificacién personal, relaciones interpersonales,
lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad
fisica, vida cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno
natural, tecnologias de la informacion y la comunicacidn,
sistema escolar y formacion.

—  Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de
uso comun, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

—  Convenciones ortogréficas de uso comun vy significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos,
patrones y elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso
comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la
palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

—  Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de
busqueda y seleccion de informacién: diccionarios, libros
de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos,
etc.

El alumnado tiene en este curso un nivel de vocabulario y de
estructuras gramaticales que le permiten afianzar la lengua y ampliar
sus conocimientos tanto léxicos como comunicativos. Sera capaz de
elaborar producciones escritas relativamente complejas como evocar
recuerdos, dar opiniones (les temps du récit (passé composé,
I'imparfait,), le conditionnelprésent,), hablar de su futuro profesional
por ejemplo (I’expression du futur :futur simple, futurproche).
Trabajando en binomios se podran representar situaciones de
entrevistas de trabajo en las que un alumno interpreta el rol de
solicitante de empleo y otro de entrevistador. La preparacién previa
se llevard a cabo en clase o fuera de ella recabando informacion sobre
el vocabulario necesario para el perfil del empleo, tanto por parte el
entrevistado como del entrevistador. La informacion podra serles
facilitada por el profesor o a través de consultas por internet. El
didlogo representado delante de sus compaferos puede ser grabado
para hace una evaluacidn posterior, autoevaluacion de los candidatos
y evaluacidn de sus compafieros siguiendo unos criterios fijados de
antemano por el profesor (fonética, riqueza de vocabulario,
argumentacion, conectores, expresion corporal, etc.)

Es un momento adecuado para profundizar en la mediaciéon y como
ejemplo se podra trabajar carteles publicitarios, facilmente
accesibles en internet, para que el alumnado emplee las relaciones
|6gicas de causa vy finalidad (pour, parce que, a cause de, afin de, et
I’expression de I'obligation). Se trabajara a la vez el vocabulario de la
imagen y el sentido critico sobre el producto anunciado o la finalidad
del anuncio.

Es el momento también de fomentar la interaccién con la o las
asignaturas AELEX que el alumnado esté trabajando en ese
momento. Para ello se podra plantear un trabajo conjunto con el
profesorado de AELEX (no exclusivamente en este curso, también en
cursos anteriores y posteriores). El trabajo previo sera determinar el
tipo de actuacién que se puede realizar, producciéon escrita,
produccién oral, produccion audiovisual u otra, asi como el nimero
de participantes, individual, dual o pequefios grupos. Por ejemplo si
la asignatura es Geografia- Historia, el alumnado podra realizar un
trabajo de investigacion sobre un periodo histérico o personaje que
esté estudiando y comparar ese momento en los dos paises. El
resultado puede presentarse de diversas maneras y la evaluacion
seria conjunta por parte de los dos profesores, teniendo en cuenta
cada uno los aspectos mas especificos de su asignatura.

Se podra proponer una actividad de trabajo por grupos sobre un
tema concreto (p.ej. por grupos de 3-4 personas, elaborar un video de
3mn sobre el deporte, el deporte en la escuela/fuera de la escuela/ser
hincha de un equipo/practicar un deporte minoritario, etc. El grupo
debe decidir qué secuencias quiere filmar (de menos de un minuto
cada una), en qué lugares, escribir los comentarios, dar un titulo al
video. Grabar el video y montar las escenas. Finalmente los videos son
proyectados en clase para la valoracion de todos. La evaluacion de los
trabajos puede hacerse rellenando la clase un cuestionario con los
items propuestos por el profesor sobre distintos aspectos de los
videos. Se podrdn montar todos los videos en un documento que se
puede compartir, por ejemplo en la pdgina web del centro o en blogs
de departamentos, alumnos, en redes sociales, etc.)




— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor
sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la
comprensién, produccidon y coproduccion oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...)
para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua
extranjera.

B. Plurilingiliismo

En este curso el alumnado afianzara estrategias de compensacion que le permitan responder a necesidades concretas y le ayuden a superar
barreras de comunicacion derivadas de su competencia linguistica. Avanzara en el conocimiento que tiene sobre el funcionamiento de la
lengua francesa estableciendo relaciones entre las lenguas que conformen su bagaje linguistico. Sera capaz de realizar auto y coevaluacion

que le permita avanzar y progresar en su aprendizaje.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Interés por las lenguas y su aprendizaje y sensibilidad hacia
la diversidad lingtistica y cultural, tanto del entorno como
en general, reconociendo la importancia de todas las
lenguas y culturas .

—  Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con
niveles crecientes de fluidez, adecuacién y correcciéon auna
necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
lengua extranjera y en las demads lenguas del repertorio
lingliistico propio. Estrategias de uso comun para
identificar, organizar, retener, recuperar vy utilizar
creativamente unidades linguisticas (léxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las
lenguas y variedades que conforman el repertorio
lingliistico personal.

—  Estrategias y herramientas de uso comuln para la
autoevaluacién, la coevaluacién y la autorreparacién,
analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

—  Expresiones y léxico especifico de uso comun para
intercambiar ideas sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicaciéon vy
aprendizaje (metalenguaje).

—  Comparacién entre lenguas a partir de elementos de la
lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

El alumnado deberia ser capaz de interactuar de manera fluida con el
profesorado y sus compaieros en el aula adecuando su léxico al
momento de la clase. Esto le permitird una autoevaluacion de sus
destrezas puesto que deberia reflexionar sobre sus errores en el caso
de incomprensién por parte de sus compafieros y autocorregirse para
transmitir el mensaje deseado.

Si se trata de una presentacion escrita (p.ej. presentacion de
diapositivas: los errores ortograficos quedaran a la vista de todos y
pueden ser corregidos por el resto de la clase).

Si se trata de una presentacion oral, tanto el profesor como la clase
pueden solicitarle la repeticion del mensaje articulado de otra
manera o con otro vocabulario. Estoobligardtambién a sus
compafieros a expresarse (Je n‘ai pas compris, est-ce que tu peux
répéter? Je ne suis pas d’accord avec toi, a mon avis tu n’as pas raison
parce que, etc.)

C. Interculturalidad

En este curso se potenciara el valor de lengua extranjera como medio de acceso a informacién y conocimiento de culturas diferentes,
poniendo de relieve diferencias que pueden aparecer en el uso de la lengua en funcidn de las relaciones personales y del contexto. Se insistira
en el correcto uso de las Tecnologias del Aprendizaje y la Comunicacion aplicando las normas de cortesia y cddigos de conducta adecuados.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La lengua extranjera como medio de comunicacidn
interpersonal e internacional, como fuente de informacion
y como herramienta de participacion social y de
enriguecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes
o estudiantes de la lengua extranjera.

—  Aspectos socioculturales y sociolinglisticos de uso comun
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso
comun; lenguaje no verbal, cortesia linglistica y etiqueta
digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores
propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

—  Estrategias de uso comun para entender y apreciar la
diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

—  Estrategias de uso comun de deteccion y actuacion ante
usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Llegados a este nivel de conocimiento de la lengua francesa, el
alumnado deberd ser capaz de reflexionar y saber que los
comportamientos / las palabras y la forma de interpretarlos /
evaluarlos estdn relacionados con las referencias culturales. Debera
plantearse que las diferencias culturales pueden ser la causa de las
dificultades en el momento de la comunicacién / la interaccién
verbal/no verbal.

De forma general debe saber que los conocimientos que tenemos de
las culturas conllevan a menudo estereotipos (manera simplificada y
quizas util de aprehender un aspecto de la realidad, con el peligro de
un exceso de simplificacion y de generalizacion)

También deberd conocer algunos ejemplos de prejuicios /
malentendidos de origen cultural (en particular acerca de culturas de
comunidades cuya lengua se aprende, en este caso la cultura
francéfona).

A este nivel, es probable y deseable que el alumnado haya tenido
contacto directo con alumnos franceses (intercambios escolares,
videoconferencias clase a clase, viajes culturales a Francia, etc.) En
esos momentos es cuando el alumnado percibe todos estos aspectos




y el profesorado debera promover la reflexion sobre las diferencias y
semejanzas de las dos culturas.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

La ensefianza del Francés Lengua Extranjera (FLE) tiene que reposar en un conjunto de actividades o tareas
que estdn orientadas a la accién. El alumnado debe ser capaz de expresarse, comunicarse y enfrentarse a situaciones
de la vida real en francés. Tanto el Marco Comun de Referencia para las Lenguas como su Volumen complementario
nos orientan para alcanzar dicho objetivo. Es recomendable optar por un enfoque comunicativo (el alumno esta en el
centro de aprendizaje, es activo y auténomo) y accional (realizacién de tareas enfocadas a la vida, movilizando todas
sus competencias).

Debemos partir del hecho de que una lengua extranjera se aprende paulatinamente. Es un proceso largo que
supone la utilizacién de diferentes saberes y competencias especificas. En las aulas se concentra un alumnado muy
diverso en numero, conocimientos previos, edad, caracteristicas del curso escolar, etc. Debemos tener en cuenta las
necesidades y diferencias individuales de los alumnos, y esto es exactamente lo que se persigue con el planteamiento
competencial. La flexibilidad y la inclusidn son primordiales para garantizar que todo el alumnado tenga verdaderas
oportunidades de aprender. De este modo se deben incorporar distintas opciones de planificacién a nivel curricular y
de metodologia. Cada unidad didactica debe tener un apartado en el que se incluyan otros materiales pedagdgicos
auténticos y adaptados con actividades de refuerzo y enriquecimiento para el alumnado que tiene un nivel linglistico
avanzado respecto al resto de la clase, asi como actividades para los alumnos que encuentran mas dificultades en el
aprendizaje. Para reforzar el enfoque inclusivo se deben utilizar técnicas de trabajo cooperativo, porque esta
metodologia contribuye a que aprendan mas facilmente cuando comparten sus conocimientos, se involucran en
situaciones comunicativas y colaboran con otros miembros del grupo. El trabajo cooperativo, activo y participativo, el
agrupamiento flexible y la ensefianza individualizada permitiran que el alumnado se sienta incluido de forma natural
en el aula.

El profesorado debe guiar el aprendizaje haciendo un seguimiento del alumnado y de su progreso. Es necesario

partir de los conocimientos previos del alumnado para poder planificar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para
alcanzar los objetivos marcados el profesorado debe ser flexible, adaptarse a la situaciéon, motivar al alumnado y
ponerlo en el centro del aprendizaje. Varias directrices pueden ayudar a ello: incitar a que los estudiantes participen,
simular situaciones reales, y la co-accion.
El aprendizaje del francés supone un doble reto para nuestro alumnado, por un lado, a nivel cognitivo (el proceso de
adquirir una nueva lengua); y por otro, psicolégico (enfrentarse al miedo de equivocarse en la construccion de
estructuras linglisticas o de pronunciar de forma inexacta). El profesorado debe ayudarlo a superar estas dificultades
desde los primeros cursos (Cug, 2013). Hay que habituar al alumnado a hablar en francés (pequefias presentaciones,
breves didlogos) desde el inicio, e insistir en que el error es una fuente de aprendizaje y no un obstaculo. De este
modo no solo se ayuda a vencer esos miedos, sino que se acostumbra a los estudiantes a emplear la lengua en tareas
cotidianas en clase. Es necesaria una exposicion prolongada al francés y para ello, se ha de maximizar el uso de la
lengua extranjera en el aula (lo cual no implica excluir la primera lengua, que puede tener una funcidén estratégica por
parte del docente, mediador en el aprendizaje del alumno/a). Ademas, se han de promover oportunidades para que
el alumnado practique la lengua fuera del aula, para lo que necesitara orientaciones practicas y apoyo a diversos
niveles (planes de lectura, proyectos de etapa o de centro, actividades de inmersién linguistica, colaboracién en
proyectos internacionales, etc.). Una forma de motivar al alumnado en el aprendizaje de la materia es mostrandole
gue puede hacerlo de forma ludica fuera del entorno escolar: escuchando musica, o viendo videos, peliculas o series
en plataformas digitales.

El uso de las metodologias activas es esencial y pone al alumnado en el centro del aprendizaje, haciendo que
éste sea mds autdnomo y participativo, fomentando el trabajo en equipo e incentivando el espiritu critico. Entre las
metodologias activas mas populares podemos destacar la “Classeinversée” o “Clase invertida”, que combina el trabajo
del alumnado en el centro y en casa: los contenidos tedricos se ven en casa mientras que las actividades creativas se
realizan en clase, favoreciendo asi la cooperacién y practica de la expresion oral durante mas tiempo en el aula. El
aprendizaje cooperativo es otra de las metodologias propuestas y tiene por meta que cada uno de los estudiantes
consiga sus propios objetivos en colaboracién con los dem3s, es decir, las tareas se realizan en grupo y todas las
decisiones deben ser deliberadas en conjunto. Es conveniente usar las TAC, por ejemplo, Padlet favorece el desarrollo



de la competencia digital y ofrece la posibilidad de plasmar los diferentes trabajos realizados. La gamificacion lleva a
cabo una dindmica basada en el juego implicando al alumnado a través de una serie de retos que tiene que superar.
Mediante el cooperativismo, se pretende que los estudiantes desarrollen la motivacién por la tarea y se ayuden
mutuamente. El aprendizaje basado en proyectos es una metodologia en la que la clase se divide en grupos de trabajo,
cada uno de ellos tiene que investigar un tema basado en problemas reales y el alumnado debe dar una solucién al
mismo.

IV.2. Evaluacién de aprendizajes

La evaluacién es un elemento esencial en la ensefianza, ya que permite comprobar el grado de progreso
alcanzado en el aprendizaje. La evaluacién serd continua, global y formativa, y tendra en cuenta la evolucidn del
alumnado y el grado de desarrollo de las competencias.

Para poder evaluar una actividad, antes de nada, hay que tener en cuenta una serie de puntos: elaborar la actividad y
el enunciado, prever el tiempo que costara realizar la actividad y elaborar un baremo y una rdbrica. Del mismo modo,
no hay que descuidar aspectos mas globales del proceso de evaluacidn, como la factibilidad, la objetividad, la
pertinencia, la equidad, la coherencia con lo que se ha ensefiado y lo que se debe evaluar.

La evaluacidn tiene varios propdsitos. Puede tener lugar al comienzo de la formacién para definir el perfil del alumnado
y segun ello se desarrollard un itinerario formativo que permita la progresion en el aprendizaje. A este tipo de
evaluacioén se le denomina evaluacién diagndstica o inicial. También puede tener lugar a lo largo del proceso de
ensefianza; esta es la evaluacién formativa, que permite ajustar las estrategias utilizadas tanto por el docente como
por los alumnos para alcanzar los objetivos al final del curso escolar. Finalmente, la evaluacion sumativa o final permite
verificar en qué medida los alumnos han alcanzado las competencias. En el contexto de este proceso de evaluacion
continua, cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado, se establecerdan medidas de refuerzo educativo que
estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de los saberes basicos.

Para evaluar debemos tomar como referencia general los criterios de evaluacidn del area de francés, ya que
éstos comprueban el nivel de adquisicion por parte del alumnado de las competencias especificas del area. Los
instrumentos de evaluacion permiten observar continuamente al alumnado en este proceso de aprendizaje y deben
estar adaptados a las diferentes situaciones de aprendizaje. Para una valoracion objetiva el docente puede usar la
observacién directa y sistematica de las producciones escritas y orales, revisar el cuaderno, evaluar el esfuerzo, la
dedicacién y el rendimiento a través de distintos procedimientos. A la hora de preparar la evaluacion podemos
determinar los niveles de logro y para ello puede sernos util hacer uso de los descriptores de capacidad linguistica del
Marco Comun Europeo de Referencia (2001, 2018), teniendo en cuenta que no constituyen una herramienta de
estandarizacion, sino mas bien un recurso que permite calibrar lo que se requiere hacer en y con la lengua extranjera.
Es decir, el Marco establece unos criterios para determinar el nivel del alumnado de forma unificada. Por ejemplo, si
nos fijamos en la correccion gramatical, al inicio de la etapa es esperable que el alumnado utilice algunas estructuras
sencillas correctamente, pero se asume que de forma sistematica seguira cometiendo errores basicos. Al final de la
etapa es previsible que el alumnado se comunique con razonable correccidn en situaciones cotidianas y posea cierto
control gramatical, aunque con una influencia evidente de la lengua materna.

Cada competencia (comprensiones orales y escritas; expresiones orales y escritas) requiere de una forma de
evaluacién bien diferenciada. Para evaluar la comprensidon oral hay que dotarse de herramientas que permitan
identificar informacién en funcidén de unos objetivos. La ventaja al evaluar la comprensién oral es que las actividades
son cuantificables (no hay ambigiliedad en la respuesta) y se pueden adaptar (pueden ser utilizadas a todos los niveles
y pueden competir tanto la comprensidon global como la detallada). Existen varias actividades que permiten evaluar la
comprensidon oral como los “questionnaire a choixmultiple o QCM”, las actividades de emparejamiento o los
cuestionarios con respuestas abiertas (Tagliante, 2005).

La expresion oral, por el contrario, es la competencia mas dificil de evaluar debido a su cardacter efimero, a
menos que contemos con las TIC (grabadoras, videos...). De la misma manera que para la expresidn escrita podemos
elaborar una rubrica para explicitar lo que se va a evaluar. Como profesores de FLE, debemos tener en cuenta los
obstaculos que presenta la fonética del francés para nuestro alumnado de habla espaiola. Asi pues, hay que partir de
la premisa de que el alumnado va a cometer errores y por ello debemos identificar si este error proviene de una
interferencia con la lengua materna, de un error articulatorio o de prosodia. Hay que corregir al alumnado, tan a
menudo como sea posible, los errores que impiden que la frase sea inteligible. Si se reitera un mismo error, podemos
acordar un cddigo con el alumnado a través un gesto para que cada vez que lo realice pueda corregirse de forma



sistematica. Si en clase estamos en una fase de descubrimiento (niveles iniciales) tendremos que dedicar el tiempo
que sea necesario a corregir los errores de articulacidn y pronunciacién. Si, por el contrario, el alumnado comienza a
expresarse de forma espontanea, es mejor esperar a que termine de hablar para corregirlo, sefialdndole los errores
mas importantes (los que perjudican la comprension) y proponiéndole en ese instante repetir las frases de forma
correcta.Es importante que el alumnado tome conciencia de sus dificultades y pueda corregirlas por si mismo.
Debemos inculcarle que los errores les permiten mejorar y que no deben cohibirse al intentar hablar en francés.

La evaluacion de la comprensidn escrita es relativamente facil. Dentro de la medida de lo posible hay que
utilizar documentos reales ya que favorecen una comprensién activa y el alumnado se pone en una situacion de
comunicacién real. Es esencial definir de antemano el objetivo que perseguimos en la evaluacion. Existen varias
estrategias que facilitan las comprensiones escritas: identificar las palabras claves o los conectores del texto.

La evaluacién de la expresion escrita presenta otros retos. El enunciado debe ser claro y preciso e imponer
ciertas restricciones que impidan que el alumnado se aleje de la tarea exigida. Ciertos aspectos deben ser delimitados
y dependeran del nivel de la clase: longitud del documento, Iéxico, tipo de procedimientos discursivos, etc.

Asi pues, la evaluacion no debe limitarse al control de los conocimientos, sino que debe ir mas all3, insistiendo,
sobre todo, en los mecanismos que sirven para progresar. El alumnado debe reflexionar y plantearse las preguntas:
“iqué he aprendido?, ¢cdmo lo he hecho?, ¢en qué puedo mejorar?”, para acabar en un acto de autoevaluacién. El
sistema de autoevaluacidn o de coevaluacién permite al alumnado hacer un balance de las distintas competencias
adquiridas. Es conveniente formar al alumnado en la autocorreccion y dotarlos de las preguntas que se debe hacer
cuando revisan sus producciones: verificar las concordancias entre el género y el nimero, la correccidn de los tiempos
empleados, que el registro de lengua sea el adecuado, la coherencia de las estructuras o la cohesidn de las frases. La
correccion colectiva y selectiva (proyectar producciones escritas en clase) permite que el conjunto de la clase examine
la actividad y corrija de forma coordinada la actividad. Para poner en préctica dichas evaluaciones podemos elaborar
rabricas. En estas se puede partir de las especificaciones de la tarea o situacion de aprendizaje. Sera mas facil evaluar
el logro cuanto mejor estén definidas las especificaciones que el docente considere necesarias: por ejemplo. propdsito
comunicativo, género textual, formato y extensiéon, condiciones de la tarea (como el tipo de agrupamiento), uso de
herramientas y estrategias para planificar, ejecutar, evaluar o reparar la comunicacién, etc.

IV.3. Disefio de situaciones de aprendizaje

Tal como define el Real Decreto de Ensefianzas Minimas, las situaciones de aprendizaje son “situaciones y
actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y
competencias especificas y que contribuyen ala adquisicién y desarrollo de las mismas.” Las situaciones de aprendizaje
tienen que dar sentido al proceso de enseinanza-aprendizaje y situarlo en el contexto del alumnado. Han de ser un
punto de partida del elemento motivador, generar expectativas y necesidad de aprender, de conocer la cultura
francéfona, y de comunicarse en la lengua francesa.

En las situaciones de aprendizaje se trabajan los saberes bésicos (contenidos), pero en si no constituyen un temario.
No son la forma en que han de llegar al alumnado, ni unidades didacticas, sino la forma de englobar los diferentes
tipos de contenidos.

Los elementos que debemos tener en cuenta a la hora de plantear una situacidn de aprendizaje deben ser:

- El punto de partida o introduccion. Sea cual sea el tipo de secuencia que queremos disefar, debemos hacernos las
siguientes preguntas: {Cudles son las necesidades comunicativas? ¢De qué tienen que ser capaces mis alumnos?
¢Cuales son las necesidades lingtiisticas necesarias para llevar a cabo esta tarea final? Adema3s, partiremos siempre de
un contexto relevante para nuestro alumnado: ¢Es relevante en sus vidas?, ¢Es un contexto vivencial? Nos fijamos
unos objetivos didacticos, es decir, los logros que se esperan que el alumnado haya alcanzado al finalizar la situacién
de aprendizaje y cuya consecucién esta vinculada a la adquisicién de las competencias clave y de las competencias
especificas.

- Despertar el interés. Para lograr los diversos objetivos establecidos debemos, en primer lugar, despertar el interés y
la curiosidad del alumnado (contando una anécdota o una experiencia vivida para luego invitarlos a hablar de lo que
saben, de lo que han vivido...)

- Las estrategias a seguir. En ellas tendremos que seleccionar los elementos curriculares que se ponen en juego: las
competencias especificas, los saberes basicos, los correspondientes criterios de evaluacién y su relacién con las
competencias clave. Definiremos las dreas que conectamos entre si fomentando la interdisciplinariedad.

- El proceso. Este apartado incluye el desarrollo de los contenidos y actividades en fases o sesiones, su organizacion,
los recursos y los diferentes contextos programados. Las tareas que se propongan seran significativas y relevantes



para resolver retos de forma creativa y cooperativa, reforzando la autoconfianza, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad. Podemos ofrecerles un documento de la vida cotidiana con el objetivo de mostrar una situacion de
comunicacién real. En general debemos presentar documentos auténticos de caracter variados y extraidos de la
realidad sociocultural, tanto analdgicos como digitales. Estos pueden incluir cuentos, revistas, canciones, programas
de radio y television, textos divulgativos, narrativos.... Las comprensiones orales o escritas deben combinar saberes ya
conocidos con los que aun estdn por conocer, que posean contenido sociocultural para hacer una comparacion
intercultural. Si por ejemplo nuestro objetivo es que se presenten brevemente y hablen sobre ellos mismos, podremos
mostrarles un video o un texto donde los alumnos hablen sobre su trayecto vital. Si por el contrario, la tarea final es
una situacién en la que el alumnado acude a una fiesta con un plato tipico y alguien les pide la receta, les mostraremos
un video de francéfonos cocinando y describiendo las diferentes etapas de una receta. Cada exposicién que hagamos
del francés brinda al alumnado la oportunidad de identificar otros pardmetros que inciden en la comunicacion: la
actitud, los gestos de los hablantes o la situacién en la que se encuentran. Asi pues, antes de visionar los videos o leer
los textos, es conveniente invitar al alumnado a realizar hipdtesis sobre el contenido del mensaje leyendo el titulo o
un extracto de un video sin sonido. Hay que comprobar que han entendido bien el significado general a través de
preguntas abiertas o de un cuestionario, completando frases, asociando un texto a una imagen, poniendo en orden
diversos elementos. Luego podemos dirigir la atencidn a las herramientas del lenguaje utilizadas para expresar las
novedades que son fundamentales en esta situacién de aprendizaje. Por ejemplo, en los testimonios de unos
estudiantes, podemos pedirles que identifiquen férmulas para hablar de sus estudios. En el caso de unos cocineros,
les pediremos que nos digan qué tiempos y modos han empleado para dar los pasos de la receta. Una vez que todo
ello esté analizado podemos realizar una sintesis sobre lo que se acaba de aprender, asi como nuevas actividades con
contextos similares a los vistos y en situaciones de comunicacién real. Estas actividades propuestas pueden ser de
reflexion, aplicacién y sistematizacién. Por ejemplo, para hablar de su formacion académica o profesional, el alumnado
debera dominar, entre otras cosas, el presente de indicativo y el passé composé, el éxico de estudios y/o profesiones
y distintos conectores temporales.

- El punto de llegada o producto final. Con un ejercicio de creacidn el alumnado hace evidente su aprendizaje. A través
de presentaciones analdgicas o digitales explica y expone sus reflexiones, sus conclusiones y sus descubrimientos junto
con el proceso seguido para llegar a ellos. Asi pues, se le pedira que realice una tarea movilizadora de todo lo que han
aprendido, en una situacion de comunicacion real (explicar ellos mismos una receta a unos amigos). Si como tarea
final se propone una expresidn escrita podemos sugerir una situacion de aprendizaje que movilice aspectos propios
del lenguaje escrito (cémo presentar las ideas, organizarlas y combinarlas para que tengan sentido).

- El ultimo punto a tener en cuenta son los criterios de evaluacién que hemos considerado al principio de la situacion
de aprendizaje y las recomendaciones para la evaluacion formativa. El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del
alumnado como los procesos de ensefianza y su propia practica docente.

Algunos textos escritos, como una carta, un correo o un articulo, presentan caracteristicas mas especificas. En los
primeros cursos se puede asignar actividades de dificultad progresiva que vayan de la frase simple al parrafo para
limitar las posibles dificultades. Se pueden producir mensajes cortos, como “post-its” con listas de la compra o con
actividades a realizar ese dia, con fechas y horas de una cita o con un nimero de teléfono; habituar al alumnado a
enviar emails al profesorado de francés o de AELEX en francés.Las situaciones de aprendizaje de la lengua francesa
deben proporcionar al alumnado necesidades reales de comunicacion. Los materiales y recursos audiovisuales
responden a modelos auténticos de la lengua. Gracias a programas como e-twinning o Erasmus+ el alumnado puede
establecer una correspondencia con sus homologos franceses y comunicarse con ellos en foros o chats.

Por otra parte, para el disefio de situaciones de aprendizaje, la concrecidn y secuenciacién de los saberes basicos a
partir de estas, y la elaboracion de materiales curriculares, en la ensefianza bilinglie sera necesario tener en cuenta las
necesidades de las asignaturas AELEX, prestando atencidn al lenguaje funcional, los géneros discursivos, el Iéxico o los
exponentes linguisticos que pueden contribuir al desarrollo del lenguaje académico del alumnado, asi como a
herramientas y recursos que podrian dar apoyo a las necesidades especificas de las asignaturas AELEX, tanto en el
contexto del aula y del aprendizaje, como en el de la evaluacién. Por ejemplo, puede ser necesario prestar especial
atencion a la lengua escrita, ya que es un medio clave para acceder al contenido de las materias y para demostrar los
aprendizajes.

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje

Ejemplo de situacidn didactica: Le frangais dans le monde



Comprender informacidn obtenida de diversas fuentes sobre los diferentes paises de habla francesa con el fin de
elaborar un mural informativo colaborativo sobre la francofonia en el mundo en que vivimos y presentarlo oralmente
en el aula.

Introduccién y contextualizacién

La situacion de aprendizaje va dirigida al alumnado de 22 ESO aunque se afiaden algunas propuestas de ampliacidonpara
que pueda ser usada en grupos de alto rendimiento o en 32 ESO. La duracidn aproximada es de 2-3 semanas y puede
realizarse en cualquiera de los trimestres.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada atendiendo a los elementos del curriculo: se trabajan varios de los
saberes basicos del nivel; se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la materia y sera
evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacidn que establece el curriculo.

A través de esta situacidon también se tratan dos de los Objetivos de Desarrollo Sostenible que forman parte de la
Agenda 2030: 1 Fin de la pobrezay 2 Hambre cero.

Objetivos didacticos:

—Buscar y seleccionar informacidn sobre distintos paises de habla francesa haciendo uso de herramientas digitales o
analdgicas.

—Aplicar estrategias para interpretar textos orales, escritos o multimodales (como imagenes, datos, u otros) sobre la
historia reciente, las caracteristicas culturales y la presencia de la lengua francesa en los paises francéfonos.

— Describir las lenguas oficiales y cooficiales de distintos paises francéfonos, comparar, dar informacioén, expresar
interés.

— Aplicar estrategias para explicar y facilitar la comprension de informacion (reformulacion, simplificacién, adaptacion
del mensaje)

— Mostrar interés por otras culturas identificando posibles estereotipos y valorando la diversidad cultural como un
elemento enriquecedor.

— Establecer comparaciones entre la lengua francesa y otras lenguas presentes en los paises francéfonos.

— Interactuar para elaborar un mural informativo colaborativo que recoja las aportaciones de todo el alumnado
haciendo uso de herramientas digitales.

— Planificar, elaborar y llevar a cabo una presentacion oral.

— Aplicar estrategias para la autoevaluacion de las tareas (listas de comprobacion).

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave:

Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacién linglistica (comprensién y produccion de textos orales y escritos), competencia plurilinglie
(comparacion de varias lenguas, uso de estrategias de aprendizaje y comunicacién), competencia matematica (calculo
y expresion de distancias, poblaciones), competencia digital (uso de herramientas digitales para la blusqueda de
informacion y realizacidn de tareas), competencia personal, social y de aprender a aprender (planificacion de tareas,
aprendizaje a partir del error), competencia ciudadana (trabajo del concepto de ciudadania global) y competencia en
conciencia y expresion culturales (uso creativo de diferentes soportes para la realizacidon de una presentacion; respeto
e interés por las manifestaciones culturales de diferentes paises)

Competencias especificas:

A través de esta situacion de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: CE.LEF.1, CE.LEF.2,
CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5, CE.LEF.6.

Saberes basicos:

A. Comunicacion



— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

— Estrategias basicas para la planificacién, ejecucion, control y reparaciéon de la comprensién, la produccidon y la
coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacién en situaciones
cotidianas sencillas.

— Funciones comunicativas basicas necesarias para llevar a cabo la tarea como exponer informacidn sobre diversos
aspectos de paises del mundo.

—Modelos contextuales y géneros discursivos bdsicos en la comprensién, produccidn y coproduccién de textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos.

—Modelos contextuales y géneros discursivos bdsicos en la comprensién, produccién y coproducciéon de textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos.

—Unidades linglisticas basicas y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la cantidad y
cualidad, la afirmacidn, la negacién.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a la tarea.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidn bdsicos y significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

— Convenciones ortograficas bdsicas.

— Convenciones y estrategias conversacionales basicas.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacidn: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

—Herramientas analdgicas y digitales bdsicas para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingliismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa basica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas
lenguas del repertorio lingistico propio.

— Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacién, analdgicas y digitales, individuales vy
cooperativas.

— Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacidn, la lengua, el aprendizaje y
las herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacién basica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen vy
parentescos.

C. Interculturalidad

— La lengua extranjera como medio de comunicacidn interpersonal e internacional, fuente de informacion y como
herramienta para el enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacidn de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o
estudiantes de la lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolingliisticos bdsicos propios relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales en paises donde se habla la lengua francesa.

— Estrategias bdsicas para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democraticos.

Criterios de evaluacion:

En esta situacidn de aprendizaje los criterios de evaluacién aplicados serian: 1.1., 1.2., 2.1, 2.2.,2.3,,4.1,,5.1,, 5.2,
6.1, 6.3.

Conexiones con otras materias



La situacidon de aprendizaje que se propone estd estrechamente vinculada con la materia Lengua Castellana y
Literatura puesto que el alumnado deberd en primer lugar comprender la informacién de textos orales y escritos y
mas adelante llevar a cabo tareas de produccién, oral y escritas, atendiendo a normas ortograficas, de puntuacién y
de pronunciacion. Igualmente, se pueden establecer conexiones con la materia Geografia e Historia, ya que el
alumnado debera localizar geograficamente y recoger informacion sobre diferentes paises. También tiene relacion
con la materia Matematicas ya que uno de los puntos de la tarea consiste en calcular y expresar el porcentaje medio
de francéfonos de cada pais, y el porcentaje medio con respecto a la poblacion mundial llevando a cabo una
comparacién con la lengua espafiola. Asi mismo estd relacionada con la materia Educacién en Valores Civicos y Eticos
puesto que uno de los objetivos de las tareas es dar a conocer aspectos culturales de otros paises para que el alumnado
valore la multiculturalidad como algo enriquecedor y muestre una actitud respetuosa y empatica. Finalmente,
dependiendo del grado de desarrollo de la actividad y de los puntos sobre los que el alumnado vaya a recabar
informacidén, también se podria conectar con materias como Biologia y Geologia (clima), Musica (instrumentos
musicales, obras musicales, cantantes), Educacion Plastica, Visual y Audiovisual (artistas).

Descripcion de la actividad

1. Quelest le pays?: En una primera fase, el alumnado adivinard de qué pais se trata. Para la identificacion de cada pais
se propondra una informacién en distintos formatos: textos breves, videos cortos, trozos de canciones, la localizacién
en un mapa, datos acerca del pais, imagenes de puntos de interés. A continuacién, se comentardn los paises de origen
del alumnado de nuestro centro para hacer hincapié en la variedad cultural que nos rodea.

2. Connaissons le monde!: En una segunda fase el alumnado se dividira en parejas o pequefios grupos y se repartiran
al azar o se dejara que el alumnado escoja una serie de paises. Nos aseguraremos de que entre los paises elegidos
haya paises tanto francéfonos como no francéfonos del primer mundo y en vias de desarrollo o del tercer mundo para
asi poder trabajar las diferencias entre unos y otros y las posibles situaciones de hambre, pobreza, respeto de los
derechos humanos y relacionar la tarea con los objetivos de desarrollo sostenible.

El alumnado buscard y seleccionarad informacion acerca de dichos paises utilizando herramientas digitales y/o
analogicas y llevara a cabo una primera criba, separando los paises francéfonos de los no francéfonos. Se rellenard un
documento de recogida y organizacion de informacion que incluya aspectos como la situacidn geografica, posicion del
francés (lengua materna, oficial, cooficial) poblacién, moneda, bandera, himno, comida tipica, tradiciones, etc. Estos
aspectos pueden ser propuestos por el profesorado o acordados en gran grupo. En este caso se podra preguntar qué
nos interesa conocer de un pais. Dependiendo del nivel de alumnado o del curso en el que desarrollemos la situacion
de aprendizaje, podremos incluir unos u otros aspectos o hacer la lista mas o menos extensa. Se pedira al alumnado
que establezca comparaciones con Espafia en aspectos como la existencia de varias lenguas, la comida, el nimero de
habitantes, etc. Ademas, elaboraran entre tres y cinco preguntas para realizar posteriormente al resto del alumnado.

Una vez recogida la informacion, realizardn una exposiciéon oral para presentar el pais trabajado. Para esta
presentacién podran usar apoyos visuales (fotografias, videos) y las herramientas digitales de su eleccion
(herramientas para crear contenidos interactivos, herramientas para crear presentaciones multimedia). Una vez
finalizada la exposicion, los ponentes planteardn al resto del grupo las preguntas preparadas para comprobar si el
resto del grupo ha comprendido la informacidon presentada.

3.Production finale: Como producto final se creara un mural colaborativo compuesto por la silueta de los paises
francofonos siguiendo un patrén de colores que permita diferenciar entre aquellos que tienen el Francés como lengua
materna, lengua oficial y lengua cooficial. En el interior de los mismos se mostrara la informacidn recogida sobre el
pais en cuestiéon y previamente establecida por el profesor o por consenso del alumnado. Dependiendo de las
caracteristicas del grupo y de los recursos disponibles, este mural podra ser digital o en otro formato (cartulina, papel
continuo...). Se realizara una reflexién final, mas o menos compleja o profunda dependiendo del nivel del grupo o de
siserealizaen 120 en 22 dela ESO, sobre los conocimientos que han adquirido sobre los diferentes paises, los posibles
estereotipos existentes, las diferencias entre unos paises y otros, en relacién a la situacién de riqueza/pobreza o al
respeto de los derechos humanos, tratando asi los objetivos de desarrollo sostenible de la Agenda 2030.

Metodologia y estrategias didacticas



Se recomienda programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del alumnado (bien de
tipo esquematico, linglistico, divulgativo o de ambos) como, por ejemplo, un juego de preguntas y respuesta en gran
grupo (para responder con pizarras blancas individuales o a través de medios digitales) o videos explicativos que
expliquen de manera global y resumida el fendmeno de la francofonia.

Durante la realizacién de la tarea el alumnado utilizard el lenguaje con el que ya cuente. El docente ayudara al
alumnado a formular lo que se quiere expresar sin intervenir directamente para corregir errores a no ser que se pida
expresamente. En la fase de planificacidon de la exposicion oral el docente pasard por los grupos asesorando al
alumnado sobre su uso del francés, sugiriendo frases y ayudando al alumnado a refinar y corregir su produccién oral.

Tras la exposicion oral, se ha de integrar como parte de la situacién de aprendizaje una fase de analisis para ayudar al
alumnado a explorar la lengua francesa, clarificar conceptos y prestar atencion a nuevos elementos, por ejemplo,
programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencién a rasgos linguisticos destacados o frecuentes o a
regularidades del inputooutput, o incluso una actividad deductiva. Tras esta fase de andlisis, puede ser conveniente
integrar actividades de mera practica lingUistica.

En cuanto al posible uso de la primera lengua en los grupos de trabajo, puede ser mas recomendable asumir que va a
ocurrir, puesto que es un recurso para facilitar el uso y el aprendizaje de la lengua extranjera y tratar de integrarlo en
la tarea.

A la hora de programar debemos tener en cuenta posibles elementos interdisciplinares. Se pueden plantear proyectos
con otras materias que generen interconexiones. Por ejemplo, en el caso de esta situacion de aprendizaje, podemos
coordinarnos con el Departamento de Geografia e Historia para trabajar conjuntamente vy facilitar la busqueda de
informacidn relevante.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA). Se
proporcionara al alumnado multiples formas de implicacion y varias opciones para lograr captar su interés (trabajaran
sobre varios paises pais de su eleccidn, elegiran las herramientas web interactivas con las que prefieren trabajar o el
disefio del producto final) y se optimizara la relevancia y el valor del producto final exponiendo al publico el mural
creado por la clase. Siguiendo también las pautas del DUA, se fomentara la colaboracién trabajando en pequefios
grupos (busqueda de informacion y la creacion de una presentacion oral) dentro de los cuales se estableceran roles y
objetivos claros y se favorecera el aprendizaje entre iguales. Se dotara al alumnado de herramientas como formatos
o plantillas para facilitar la organizacién de la informacion recogida y facilitar asi la comprensién. Finalmente, con el
objetivo de proporcionar opciones para la autorregulacion, se proporcionaran guias o modelos que muestren el
proceso a seguir, se facilitaran herramientas para la autoevaluacion (listas de comprobacion) y se ofrecera un feedback
que enfatice el esfuerzo realizado y la mejora.

Atencion a las diferencias individuales

Siguiendo las pautas y principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), se proporcionaran multiples formas de
presentacidn de la informacion. Se utilizaran herramientas digitales flexibles que permiten adaptar el tamafio de la
fuente, transformar el texto escrito en audio (problemas visuales), aumentar el volumen del audio, modificar la
velocidad del habla o generar subtitulos (problemas auditivos). Asi mismo se realizaran agrupamientos flexibles
fomentando el apoyo entre alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para posteriormente seguir
trabajando internivelarmente.

Recomendaciones para la evaluacion formativa

A la hora de planificar la evaluacién de la situacién de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de logro de los
objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacion. Para ello es recomendable el uso de rubricas que
explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan como van a ser evaluados y tengan claros los
objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo tipo de
tarea sino incluir diversas, tales como: observacion directa, presentaciones orales y escritas, etc. Asi mismo es



necesario asegurarse continuamente de la comprensidn general a través de diferentes técnicas. Por ejemplo, el uso
de las mini pizarras resulta muy util para obtener la respuesta de todo el alumnado a la vez.

Para la situacion de aprendizaje propuesta una de las rubricas de evaluacidn que podriamos utilizar es la siguiente:

4 3 2 1
CONTENU La sélection | La sélection | La sélection | La sélection
1.1,1.2,2.2 d'informations simples | d'informations simples | d'informations simples | d'informations simples

sur le sujet est
totalement cohérente
et comprend une
grande variété de
détails et d'exemples.

sur le sujet est
cohérente et
comprend de

nombreux détails et
exemples.

sur le sujet est plutét

cohérente et
comprend quelques
détails et exemples
pour étre

communicativement
efficace.

sur le sujet est
incohérente, mais elle

n'inclut pas
suffisamment de
détails pour  étre

efficace sur le plan de
la communication.

ORGANISATION

Le contenu est bien

Utilise des en-tétes ou

Le contenu est

IIn'y a pas de structure

1.2,2.2,2.3 organisé a l'aide d'en- | des listes a puces pour | organisé de maniere | organisationnelle
tétes ou de listes a | s'organiser, mais | logique en général. claire ou logique, juste
puces pour regrouper | l'organisation générale beaucoup de faits.
les éléments | des sujets semble
connexes. défectueuse.

ORIGINALITE L'utilisation de la | L'utilisation de la | L'utilisation de la | Utilisation de la police,

2.1,2.2,23,4.1

police, de la couleur,

des graphiques, des
effets, etc. rend
I'affiche  totalement

cohérente, ajoutant au
sens. Le produit
montre une grande
quantité de pensée
originale. Les idées
sont  créatives et
inventives.

police, de la couleur,

des graphiques, des
effets, etc. rend
|'affiche cohérente,

ajoutant du sens. Le
produit montre une
pensée originale. Le
travail montre de
nouvelles idées et
perspectives.

police, de la couleur,

des graphiques, des
effets, etc. rend
|'affiche cohérente,

mais cela n'ajoute pas
grand-chose au sens.
Utilise les idées des
autres mais il y a peu
de preuves d'une
pensée originale.

de la couleur, des
graphiques, des effets,
etc., mais ceux-ci
détournent  souvent
I'attention du contenu
de I'affiche. Utilise les
idées des autres et
n'ajoute pas de pensée
originale.

MECANISMES

Maitrise des structures | Maitrise des structures | Maitrise des structures | Ne montre qu'un
2.1,2.2,2.3 et du lexique | et du lexique | simples et du lexique, | contréle limité de
spécifiques générales. mais commet encore | quelques  structures
systématiquement des | grammaticales
erreurs élémentaires ; | simples, lexiques et
néanmoins, le but etle | modeles de phrases
sens de la | dans un répertoire
communication ne | appris, mais commet
sont pas affectés. toujours
systématiquement des
erreurs de base ; le but
et le sens de la
communication sont
plutot affectés.
PRESENTATION | Peut présenter | Peut présenter la | Peut présenter | Impossible de
ORALE différents aspects de | plupart des aspects de | certains aspects de | présenter la plupart
2.1,2.3,4.1 I'affiche  numérique, | I'affiche  numérique, | I'affiche numérique, | des aspects de |'affiche
en relayant les | relayant les | relayant les | numérique. Forte
informations de | informations de | informations de | influence sur
maniere intelligible, | maniere intelligible, | maniére assez | l'accentuation,
avec des | avec certaines | intelligible, avec peu | l'intonation et/ou le

caractéristiques

caractéristiques

de caractéristiques




d'accentuation,
d'intonation et/ou de
rythme LE.
Retientl'attention du
public.

d'accentuation,
d'intonation et/ou de
rythme LE.
Retientgénéralement!’
attention du public.

d'accentuation,
d'intonation et/ou de
rythme LE.
Retientl'attention du
public la plupart du
temps

rythme des autres
langues parlées.
L'attention du public

est perdue.

membres de I'équipe.

tous les membres de
I'équipe, bien que les

est considérée comme
ne faisant pas sa juste

CHARGE DE | Lacharge de travail est | La charge de travail est | La charge de travail a | La charge de travail n'a
TRAVAIL divisée et partagée | divisée et partagée | été divisée, mais une | pas été divisée ou
5.2,6.3 également par tous les | équitablement par | personne du groupe | plusieurs personnes

du groupe sont
considérées comme ne

faisant pas leur juste
part du travail.

charges de travail | partdu travail.
puissent varier d'une

personne a l'autre.

A la hora de ponderar los distintos apartados, el porcentaje asignado a cada uno puede verse modificado en base a
los criterios acordados en cada Departamento. No obstante, sugerimos los siguientes:Contenu 20%, Organisation 20%,
Originalité 10%, Mécanismes 15%, PrésentationOrale 25%, Chargedetravail 10%.

Propuestas de ampliacidn:

Esta situacién de aprendizaje, Le francais dans le monde puede ser modificada en base a las competencias del
alumnado. Como sugerencias de ampliacidn para grupos de alto rendimiento (grupos bilinglies) proponemos que la
busqueda de informacidn sobre los paises sea mucho mas detallada y que abarque mas elementos como, por ejemplo,
las causas histéricas del origen francéfono de un pais que no sea el propio territorio de la actual Francia. Asi mismo,
descubrir personajes célebres e importantes (escritores/as, artistas, cantantes, etc.), tradiciones, instrumentos
musicales, etc. Asi mismo se propone que con la informacién recabada redacten un texto informativo. Por ejemplo,
pueden crear un articulo de una revista o una guia de viajes que sélo verse sobre paises francéfonos. Otra propuesta
de ampliacién se centraria en la gastronomia de los paises investigados en la que tendrian que buscar una receta
originariamente francesay explicarla a través de un video o un texto escrito mostrando la posible adaptacién realizada
por un pais francéfono, o viceversa, es decir, la adaptacion por parte de Francia de una receta de un pais francéfono.
Pueden también compartir el trabajo con otras lenguas extranjeras ensefiadas en el centro (Inglés/Aleman/Latin) para
que realicen un trabajo adaptado y similar en esos idiomas. Asi mismo, se propone que con el trabajo realizado
elaboren un documento que puedan compartir en las redes sociales y/o en la pagina web/blog del Centro o
Departamento.

V. Referencias
Arezki Bouhechiche. (2021) Didactique du FLE: Démarches et pratiques de classe.Editions L'Harmattan.

Byram, M., Gribkova, B. y Stakey, H. (2002). Developing the intercultural dimension in language teaching: A practical
introduction for teachers. Council of Europe.

Consejo de Europa (2002 y 2021). Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion. Instituto Cervantes, Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes y Anaya; Marco comun europeo de
referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion. Volumen complementario. Secretaria General Técnica
del Ministerio de Educacién y Formacién Profesional e Instituto Cervantes.

Cuq, J-P. (2013) Cours de didactique du frangais langue étrangeére et seconde. Grenoble : Presses Universitaires de
Grenoble.

Paola Bertocchini, Edwige Costanzo (2017) Manuel de formation pour le professeur de FLE.Edition Enseignants. Clé
International.



Tagliante, C. (2005) La classe de langue. Paris : CLE International.




il

LENGUAS PROPIAS DE ARAGON: ARAGONES

La rdpida evolucién de las sociedades actuales y sus multiples interconexiones exigen el desarrollo de aquellas
competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadania independiente, activa y comprometida con la
realidad contemporanea, cada vez mas global, intercultural y plurilinglie. Tal y como sefiala el Marco de Referencia de
Competencias para la Cultura Democratica, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos
democraticos requieren del didlogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacidon en distintas lenguas resulta clave en el
desarrollo de esa cultura democratica, mds, si cabe, cuando nos referimos a lenguas autdctonas nacidas del propio
territorio, como es el caso de la Lengua Aragonesa que, ademas, segun el Atlas Mundial de las Lenguas, es la lengua
europea con mayor riesgo de desaparecer en los proximos afios. En la idea de un Espacio Europeo de Educacidn, la
comunicacion en las lenguas propias de nuestro territorio como parte del conocimiento, aceptacion y aprecio de la
propia cultura, supone el punto de partida para el respeto y la igualdad en la consideracién que se atribuye a todas y
cada una de las lenguas, sin importar sus fronteras, valor que, ademas, fomenta la inquietud por el descubrimiento de
otras culturas y amplia las perspectivas del alumnado, evitando que la educacién y la formacidn se vean limitadas.

La materia de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés (en adelante Lengua Aragonesa) contribuye a la adquisicion de las
distintas competencias clave que conforman el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y, de
forma directa, participa en la consecucidn de la competencia plurilinglie, que implica el uso de distintas lenguas de
forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. El plurilingliismo integra no solo la dimensién
comunicativa, sino también los aspectos histdricos e interculturales que conducen al alumnado a conocer, valorar y
respetar la diversidad linguistica y cultural y contribuyen a que pueda ejercer una ciudadania independiente, activa y
comprometida con una sociedad democratica. En consonancia con este enfoque, la materia de Lengua Aragonesa en
la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria tiene como objetivos principales la adquisicion de la competencia
comunicativa adecuada que le permita desarrollar su conciencia linguistica, y el fomento del habito lector, asi como la
interpretaciéon de textos literarios y la apropiacidn del patrimonio cultural, de modo que permita al alumnado
comprender, expresarse e interactuar en dicha lengua con eficacia, y enriquecerse y expandir su conciencia
intercultural.

El eje del curriculo de Lengua Aragonesa estd atravesado por las dos dimensiones del plurilingliismo: la dimensidn
comunicativa y la intercultural. Las competencias especificas de la materia, relacionadas con los descriptores de las
distintas competencias clave del Perfil de salida y con los retos del siglo XXI, permiten al alumnado comunicarse
eficazmente y de forma apropiada en esta lengua y ampliar su repertorio linglistico individual, aprovechando las
experiencias personales para mejorar la comunicacién tanto en las lenguas propias y familiares como en el resto de
lenguas en las que el alumnado es capaz de interactuar. Asimismo, ocupan un lugar importante la valoracién y el
respeto por los perfiles linglisticos individuales, la aceptacién y la adecuacion a la diversidad cultural, asi como el
respeto y la curiosidad por otras lenguas y por el didlogo intercultural como medio para fomentar la sostenibilidad y
la democracia. Esta materia, ademas, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos digitales y acceder
través de ellos a la cultura aragonesa, tanto como motor de formacién y aprendizaje cuanto como fuente de
informacidn y disfrute. En este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que podria aprovecharse
plenamente para reforzar el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacidn. Por ello, el desarrollo del pensamiento critico,
la alfabetizacién medidatica y el uso adecuado, seguro, ético y responsable de la tecnologia suponen un elemento de
aprendizaje relevante en esta materia.

Las competencias especificas de la materia de Lengua Aragonesa en la Educacion Secundaria Obligatoria suponen una
progresidn con respecto a las adquiridas durante la Educacidn Primaria, que serdn el punto de partida para esta nueva
etapa, y se desarrollaran a partir de los repertorios y experiencias del alumnado. Esto implica una ampliacién y una
profundizacién en la comprensién, produccidn, interaccién y mediacidn, entendidas en esta etapa como actividades
orientadas a explicar conceptos y simplificar mensajes con el fin de facilitar la comprensién mutua y de transmitir
informacidn. La progresion ademads conlleva otorgar un papel mds relevante a la reflexién sobre el funcionamiento de
las lenguas y las relaciones entre las distintas lenguas de los repertorios individuales del alumnado. Las competencias
especificas de la materia de Lengua Aragonesa también incluyen la valoracién y la adecuacién a la diversidad
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linguistica, artistica y cultural entre el alumnado con el fin de que aprenda a actuar de forma empatica y respetuosa
en situaciones comunicativas interculturales.

Los criterios de evaluacidn de la materia determinan el grado de adquisicién de las competencias especificas por parte
del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. En su formulacién competencial, se plantean enunciando el
proceso o capacidad que el alumnado debe adquirir, junto con el contexto o modo de aplicacidn y uso de dicho proceso
o capacidad. La nivelacién de los criterios de evaluacidn esta basada en el Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas (MCER), aunque estos estan adecuados a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado de la etapa
de Educacion Secundaria. En referencia a esto, cabe sefialar que en Aragdn esta vinculada la adquisicion de los
diferentes niveles de ese Marco Comun Europeo, con la superacion de la materia en las diferentes etapas educativas,
de acuerdo al criterio establecido en la “ORDEN ECD/1591/2020, de 30 de diciembre, por la que se regula el
reconocimiento de la acreditacion de la competencia linglistica en las lenguas propias de Aragéon conforme al Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas en la Comunidad Auténoma de Aragén”, publicada en el BOA el
24/02/2021:

http://www.boa.aragon.es/cgi-bin/EBOA/BRSCGI?CMD=VEROBJ&MLKOB=1150557845454&type=pdf

Por su parte, los saberes basicos aunan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber
ser) necesarios para la adquisicion de las competencias especificas de la materia y favorecen la evaluacion de los
aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en cuatro bloques. El bloque «Comunicacién» abarca los saberes
gue es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades comunicativas de comprension, produccion, interaccion
y mediacidn, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacidn y la gestidon de las fuentes
consultadas. El bloque de «Educacidn literaria» recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar el habito
lector, conformar la propia identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretacion de textos literarios y conocer
algunas obras y/o fragmentos de la literatura aragonesa escrita en Aragonés, estimulando a la vez la escritura creativa
con intencidn literaria. El bloque «Plurilingliismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de reflexionar
sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la Lengua Aragonesa y a la mejora de
las lenguas que conforman el repertorio linglistico del alumnado. Por ultimo, en el bloque «Interculturalidad» se
agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la Lengua Aragonesa y su valoracion como
oportunidad de enriquecimiento y de relacion con los demas. Se incluyen también en este bloque los saberes
orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades linglisticas y
culturas.

El enfoque, la nivelacién y la definicion de los distintos elementos del curriculo estan planteados a partir de las
actividades de lengua y las competencias que establece el Consejo de Europa en el MCER. Esta herramienta es pieza
clave para determinar los distintos niveles de competencia que el alumnado adquiere en las diferentes actividades y
apoya también su proceso de aprendizaje, que se entiende como dindmico y continuado, flexible y abierto, y debe
adecuarse a sus circunstancias, necesidades e intereses. Se espera que el alumnado sea capaz de poner en
funcionamiento todos los saberes basicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes ambitos:
personal, social, educativo y profesional, y a partir de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico préoximos a su experiencia que incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y los retos y desafios del siglo XXI. En consonancia con el enfoque orientado a la accidn que plantea el MCER,
gue contribuye de manera significativa al disefio de metodologias eclécticas, el caracter competencial de este curriculo
invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes y a desarrollar
situaciones de aprendizaje donde se considere al alumnado como agente social progresivamente auténomo vy
gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje. Esto implica tener en cuenta sus repertorios, intereses
y emociones, asi como sus circunstancias especificas, con el fin de sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de
toda la vida.
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I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragon: Aragonés, 1:

CE.LPA.1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos, expresados de forma
clara en la lengua estandar y/o en alguna de sus variedades linguisticas, buscando fuentes fiables y haciendo uso de
estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.

Descripcion

La comprensidn supone recibir y procesar informacién. En la etapa de la Educacidon Secundaria Obligatoria, la
comprension es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales
sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado,
expresados de forma clara y usando la lengua estandar y/o en alguna de sus variedades linglisticas. La comprension,
en este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general y los detalles mas relevantes para
satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se deben activar las estrategias mdas adecuadas al desarrollo
psicoevolutivo y a las necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir la representacidon del significado y del sentido
del texto y para formular hipétesis acerca de la intencion comunicativa que subyace a dichos textos. Entre las
estrategias de comprensiéon mas utiles para el alumnado se encuentran la inferencia y la extrapolacién de significados
a nuevos contextos comunicativos, asi como la transferencia e integraciéon de los conocimientos, las destrezas y las
actitudes de las lenguas que conforman su repertorio linglistico. Incluye la interpretacion de diferentes formas de
representacion (escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacién
contextual (elementos extralinguisticos) y contextual (elementos lingtisticos), que permiten comprobar la hipdtesis
inicial acerca de la intencidn y sentido del texto y plantear hipdtesis alternativas si fuera necesario. Ademas de dichas
estrategias, la busqueda de fuentes fiables, en soportes tanto analdgicos como digitales, constituye un método de gran
utilidad para la comprensidon, pues permite contrastar, validar y sustentar la informacién, asi como obtener
conclusiones relevantes a partir de los textos. Los procesos de comprensién e interpretacidén requieren contextos de
comunicacién dialégicos que estimulen la colaboracién, la identificacién critica de prejuicios y estereotipos de
cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y semejanzas etnoculturales.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia especifica estad relacionada con las competencias especificas propias CP.LPA.2 y CP.LP.5, asi como
con las competencias de las asignaturas lingliisticas que estan vinculadas con la comprensién, identificacién e
interpretacion de diferentes textos, como son: Lenguas Propias de Aragén: Cataldan CP.LPC.2, CP.LPC.4, CP.LPC.6,
CP.LPC.7; Lengua Castellana y LiteraturaCP.LCL.2, CP.LCL.4, CP.LCL.6, CP.LCL.7, CP.LCL.8 y Lenguas Extranjeras, Inglés
CP.LEI.1, CP.LEL5, CP.LEI.6.En cuanto a Francés seria con CP.LEF.1, CP.LEF.5, CP.LEF.6 ya Aleman con CP.LEA.1,,
CP.LEA.5, CP.LEA.6, pero cabe decir que ninguna de las dos se cursa nunca con Lengua Aragonesa, debido a que son
optativas simultaneas. Asi mismo, se conecta con las competencias especificas de las materias que requieren, como
fundamento de su adquisicion, la lectura comprensiva de textos de cierta extensidn, como seria el caso FilosofiaCE.FI.1,
CE.FI1.2y, en 42 de la ESO, de Oratoria y Taller de Escritura, CE.OTE.1, CE.OTE.2, CE.OTE.5.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CP1, CP2,
STEM1, CD1, CPSAAS5, CCEC2.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragon: Aragonés, 2:

CE.LPA.2. Producir textos originales, con una organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacién o la autorreparacién, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y
responder a propdsitos comunicativos concretos.
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Descripcion

La produccién engloba tanto la expresion oral como la escrita y la multimodal. En esta etapa, la produccién debe dar
lugar a la redaccion y la exposicion de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico
proximo a la experiencia del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuacidn. La produccién, en diversos formatos
y soportes, incluye, en esta etapa, la exposicién de descripciones o anécdotas, las presentaciones formales, las
argumentaciones o la redaccién de textos que expresen hechos, conceptos, pensamientos, opiniones y sentimientos,
mediante herramientas digitales y analdgicas, asi como la busqueda avanzada de informacién en internet como fuente
de documentacion.

En su formato multimodal, la producciéon incluye el uso conjunto de diferentes recursos para producir significado
(escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccidn y aplicacidon del mas adecuado en
funcidn de la tarea y sus necesidades.

Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes en los dmbitos personal, social,
educativo y profesional, y existe un valor civico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mas formales
en diferentes soportes no se adquiere de forma natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las
producciones se basan en el aprendizaje de aspectos formales basicos de cariz mas linglistico, sociolinguistico y
pragmatico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de herramientas de
produccién; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la produccion, tanto formal como
informal, comprenden la planificacién, la autoevaluacion y coevaluacidn, la retroalimentacion, asi como la
monitorizacién, la validacion y la compensacidn.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia especifica estd relacionada con las competencias especificas propias CP.LPA.3 y CP.LP.6 y con el resto
de Competencias Especificas de las lenguas incluidas en el Curriculum de Secundaria: Lenguas Propias de Aragon:
Catalan, CP.LPC.3, CP.LPC.5; Lengua Castellana y Literatura, CE.LCL.3, CE.LCL.5, CE.LCL.10; En cuanto a la asignatura
Lenguas Extranjeras, Inglés la relacionariamos con CE.LEI2. En lo que respecta a Francés, se vincularia conCE.LEF.2 y a
Aleman, con CE.LEA.2, pero cabe decir que ninguna de las dos se cursa nunca con Lengua Aragonesa, debido a que son
optativas simultdneas. También estaria vinculada con todas las asignaturas, especialmente las que requieren de
manera imprescindible producir textos de cierta extension como seria en caso de Filosofia, CE.FI.2, CE.FI.3 y, en 42 de
la ESO, con Oratoria y Taller de Escritura, CE.OTE.3, CE.OTE.5.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CP1, CP2, STEM1,
CD2, CPSAAS5, CE1, CCEC3.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragén: Aragonés, 3:

CE.LPA.3. Leer, interpretar y valorar de manera progresivamente auténoma, obras o fragmentos literarios escritos en
Aragonés, que vayan evolucionando en cuanto a complejidad, y que constituyan una fuente de placer y conocimiento,
a la vez que permite establecer vinculos con otras manifestaciones artisticas, construir la propia identidad lectora y
crear textos de intencion literaria.

Descripcion

Desarrollar esta competencia supone un progreso planificado que, para configurar la autonomiay la identidad lectora,
pasa por la dedicacion de un tiempo periddico y constante de lectura individual de textos en Lengua Aragonesa. Es
esencial la configuracidon de un corpus de textos adecuado, formado por obras de calidad que posibiliten una lectura
variada en estilos y multimodal, sin prejuicios ni estereotipos, una lectura auténoma y que incluya el contacto con
formas literarias actuales impresas y digitales. Los textos necesitaran del analisis desde su contexto socio cultural e
histérico haciendo un reconocimiento al escritor o escritora e identificandolos y relaciondndolos con otras
manifestaciones culturales y artisticas. Desde la lectura se desarrollardn sus gustos y una actitud critica y constructiva
hacia los mismos.
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Junto a la identidad lectora mencionada arriba, se ha de posibilitar la configuraciéon de una comunidad de lectores con
referentes compartidos. A medida que la competencia se vaya afianzando, serd posible reducir progresivamente el
acompafnamiento docente y establecer relaciones entre lecturas mas o menos complejas. Se pretende el acercamiento
del alumnado a la literatura en Aragonés, posibilitando de este modo la aproximacién al uso literario de la lengua. Se
propiciara la lectura de textos clave, ejemplificantes y/o de relevancia en Aragonés estandar o en cualquiera de sus
variedades.

Por otro lado, esta competencia pretende desarrollar habilidades de interpretaciéon que favorezcan el acceso a obras
cada vez mds complejas y a textos alejados de la experiencia inmediata del alumnado, lo que facilitara que constate la
pervivencia de universales tematicos y formales que atraviesan obras literarias de distintas épocas y contextos. El
diseio de itinerarios lectores—en los que debe haber representacion de autoras y de autores— es otro aspecto clave
de esta competencia especifica, y reclama una planificacion consensuada a lo largo de la etapa para asegurar la
progresion y la complementariedad necesarias que permitan la adquisicién gradual de las competencias
interpretativas.

En dltimo lugar, cabe sefalar que la lectura de textos literarios no solo implica su disfrute, sino también la apropiacién
de sus elementos relevantes en aras de crear textos propios.

Vinculacion con otras competencias

El acceso a la literatura se hace, evidentemente, desde el instrumento que le da cuerpo, la lengua, por lo que un
conocimiento cada vez mds amplio de la Lengua Aragonesa facilitara el acceso; esa es la razén por la esta competencia
especifica se vincula con todas las demas de la materia, puesto que leer, comprender, interpretar y producir textos en
Aragonés son herramientas imprescindibles para alcanzarla (CE.LPA.1, CE.LPA.2, CE.LPA.4, CE.LPA.5, CE.LPA.6,
CE.LPA.7). Ademads, se hace evidente la relacién con competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura:
CE.LCL.7, CE.LCL.8.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL4, CC1, CCEC1,
CCEC2, CCEC3, CCEC4, CD3, CPSAAL.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragon: Aragonés, 4:

CE.LPA.4. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacién y empleando
recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con
las normas de cortesia.

Descripcién

La interaccion implica a dos o mds participantes en la construccion de un discurso. Se considera el origen del lenguaje
y comprende funciones interpersonales, cooperativas y transaccionales. En la interaccién entran en juego la cortesia
linguistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacidn, asi como la adecuacién a los
distintos registros y géneros dialégicos, tanto unimodales como multimodales, en entornos sincronos o asincronos. En
esta etapa de la educacidn se espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico préximos a la experiencia del alumnado.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacién, de inicio,
mantenimiento o conclusion de conversaciones, de cesion y toma de turnos de palabra, asi como estrategias para
preguntar con el objetivo de solicitar clarificacién o repeticién. Ademds, el aprendizaje y aplicacion de las normas y
principios que rigen la cortesia lingliistica y la etiqueta digital preparan al alumnado para el ejercicio de una ciudadania
democratica, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia especifica estd relacionada con las competencias especificas propias CP.LPA.2 y CP.LP.5. También se
vincula con el resto de lenguas que se trabajan en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria: Lenguas Propias de
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Aragén: Cataldn (CE.LPC.3, CE.LPC.4), Lengua Castellana y Literatura (CE.CLC.10), y Lengua Extranjera, Inglés (CE.LEI.3,
CE.LEL.4); en cuanto a Francés, la relacionariamos con CE.LEF.3 y CE.LEF.4 y a Aleman con CE.LEA.3 y CE.LEA.4, aunque
las dos ultimas no se cursaran a la par que Lengua Aragonesa por ser las tres optativas simultaneas. También hay
vinculaciones con otras materias no pertenecientes al grupo de lenguas, en las que se da en mayor grado la necesidad
de desarrollar la cooperacién, como Educacidn Plastica Visual y Audiovisual (CE.EPVA.8) y Educacion Fisica (CE.EF.3).

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, STEM1,
CPSAA3, CC3.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragén: Aragonés, 5:

CE.LPA.5. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir informacién de manera eficaz, clara y
responsable.

Descripcion

La mediacidn es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprensidon de mensajes o textos a partir
de estrategias como la reformulacidn, de manera oral o escrita. En la mediacidn, el alumnado debe actuar como agente
social encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialdgica, no solo entre lenguas
distintas, sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la Educacion
Secundaria Obligatoria, la mediacidn se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para resolver
los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para la comunicacion vy el
aprendizaje; en la cooperacién y el fomento de la participacién de los demas para construir y entender nuevos
significados; y en la transmisidon de nueva informacién de manera apropiada, responsable y constructiva, pudiendo
emplear tanto medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, interpretary
compartir contenidos que, en esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préximos a la experiencia del alumnado.

La mediacién facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone que este elija las
destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr una comunicacién eficaz, pero también para
favorecer la participacién propia y de otras personas en entornos cooperativos de intercambios de informacion.
Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacion de los demas y la empatia,
comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores y
armonizandolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto, espiritu critico y
sentido ético, como elementos clave para una adecuada mediacidn en este nivel.

Vinculacion con otras competencias

La vinculacién con otras competencias pasa por la necesidad de cooperar e interactuar con otras personas, lo que la
relaciona directamente con las competencias especificas de la materia CE.LPA.4 y CE.LPA.5. El fin es alcanzar destrezas
y habilidades sociales al servicio de la convivencia que ayuden al alumnado a desarrollarse como personas en un
entorno socializado basado en el respeto al otro y a sus expresiones. Otras vinculaciones se dan en el resto de lenguas
gue se trabajan en la etapa: Catalan (CE.LPC.5, CE.LPC.6); Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.4, CE.LCL.5), Inglés
(CE.LEL3, CE.LEI.4), Francés (CE.LEF.3, CE.LEF.4), Aleman (CE.LEA.3, CE.LEA.4). Sin embargo, hay que tener en cuenta
que las dos ultimas no se pueden cursar a la vez que Lengua Aragonesa por ser las tres optativas simultaneas.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1,
CPSAA1, CPSAA3, CCEC1.
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Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragén: Aragonés, 6:

CE.LPA.6. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas variadedes linguisticas y/o lenguas,
reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

Descripcién

El uso del repertorio lingtistico y la reflexién sobre su funcionamiento estan vinculados con el enfoque plurilinglie de
la adquisicion de lenguas. El enfoque plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas
gue conoce sirven de base para la ampliaciéon y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y
enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad y sensibilizacidn cultural. En la Educacidn Secundaria
Obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexion sobre las lenguas y establece relaciones entre las distintas lenguas
de sus repertorios individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y
estrategias en las lenguas que los conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora
la competencia comunicativa. La reflexion sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda
sus relaciones y, ademads, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el terreno linglistico y
comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. En este sentido,
supone también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para desarrollar el sentido
de la iniciativa y la perseverancia en la consecucidn de los objetivos o la toma de decisiones.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad lingtistica de la sociedad como un aspecto
enriquecedor y positivo. La seleccidn, configuracion y aplicacion de los dispositivos y herramientas tanto analdgicas
como digitales para la construccidn e integraciéon de nuevos contenidos sobre el repertorio lingliistico propio puede
facilitar la adquisicién y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia especifica, por su propia naturaleza, se relaciona directamente con CE.LPA.1y CE.LPA.2, puesto que
el alumnado debe profundizar en el conocimiento de la lengua e ir adquiriendo nuevas estrategias, ademas de ser
consciente de la importancia de la autocorreccién. También, por lo que supone de reflexidn critica sobre la lengua y
sus usos sociales, se relaciona con CE.LPA.7. En el ambito de otras materias, resulta evidente la relacion con las otras
lenguas que se imparten en la etapa: Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.1), Catalan (CE.LPC.1, CE.LPC.3), Inglés
(CE.LELS5, CE.LEI.6), Francés CE.LEF.5, CE.LEF.6 y Aleman CE.LEA.5, CE.LEA.6, aunque estas dos Ultimas no se cursan a
la par que Lengua Aragonesa por ser optativas simultaneas.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP2, STEM1, CPSAA1L,
CPSAAS, CD2.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragén: Aragonés, 7:

CE.LPA.7. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultural y artistica a partir de la Lengua
Aragonesa, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre variantes dialectales, lenguas y
culturas, para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.

Descripcion

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y artistica de la sociedad analizandola y
beneficiandose de ella. En la Educacién Secundaria Obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento
con los demas, merece una atencién especifica para que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar que
su percepcidn sobre esa diversidad esté distorsionada a causa de los estereotipos y constituya el origen de ciertos
tipos de discriminacion. La valoracion critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de
forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.
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La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas. Ademas,
favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de identificar y utilizar una gran variedad
de estrategias que le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales
gue se pueden plantear en esta etapa durante la ensefianza de la Lengua Aragonesa permiten al alumnado abrirse a
nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia
perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier
tipo de discriminacion o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de desarrollar una cultura
compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

Vinculacion con otras competencias

La vinculacidn de esta competencia con otras de la materia se deriva claramente de la necesidad de adquirir un nivel
de competencia comunicativa que permita al alumnado adecuarse a las distintas situaciones a las que pueda
enfrentarse. De este modo, CE.LPA.1y CE.LPA.6 resultan indispensables. También esta vinculada con las competencias
de Inglés CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEI.4 y CE.LEL.5; de Lengua Castellanay Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; de Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y

CE.LEF.6; Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; Lenguas Propias de Aragoén: Catalan
CE.LPC.1; Por ultimo, también es evidente la relacion entre esta competencia especifica de Lengua Aragonesa y otras
de Educacién plastica, Visual y Audiovisual (CE.EPVA.3 y CE.EPVA.6), relacion fundamentada en el objetivo de alcanzar
una actitud critica, positiva, respetuosa y abierta al didlogo entre las diferentes manifestaciones culturales y artisticas
que existen, entendiendo estas manifestaciones como fuente de enriquecimiento y de disfrute, ademas del interés
por apropiarse de referencias lingliisticas y culturales para desarrollar la identidad cultural y social.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3,
CC3, CCEC1.

Il. Criterios de evaluacion

Las actividades de evaluacion deberian tener como finalidad principal favorecer el proceso de autorregulacion y
retroalimentacidn que permita a cada individuo establecer las diferencias entre lo que se propone hacer y lo que hace,
y entre lo que sabe y lo que cree que sabe, de manera sea consciente de sus propias las dificultades y pueda aprovechar
con éxito las estrategias y herramientas que se le proporcionen para superarlas. Debido a que el aprendizaje a lo largo
de toda la vida se basa en procesos experimentales de ensayo-error-ensayo-acierto, la evaluacion deberia ser también
coherente y respetuosa con este principio, de manera que permita al alumnado vivir con naturalidad, no sélo los
propios errores y los de los demas, sino la valoracidn positiva de ese hecho, de cara a producir avance y superacion, lo
que convierte la fase de evaluacién en un verdadero motor de cambio

Los criterios de evaluacién son un conjunto de indicadores del desarrollo que, al igual que sucede con todas las
materias incluidas en el Curriculo Autondmico Aragonés, se consideraran y aplicaran en relacién a cada una de las
competencias especificas descritas anteriormente, que son de cardcter transversal.

Se establecen una serie de criterios comunes para los dos primeros cursos de la etapa y otra serie de criterios comunes
para los dos ultimos cursos de la etapa, de manera que se incrementa sucesivamente el nivel de desarrollo de cada
una de las competencias, tomando como punto de partida lo adquirido y consolidado en el curso anterior.

Estos criterios se han de concretar en las programaciones didacticas, habiendo de desarrollar la progresion en funcién
de las necesidades individuales del alumnado, del grupo y del contexto concreto. Ello implica tener muy presente la
heterogeneidad que puede haber en cuanto al nivel de adquisicion de la competencia comunicativa de los diferentes
alumnos o alumnas de un mismo curso, debido, sobre todo, a la posibilidad de que esté presente en una misma aula
alumnado hablante nativo de Lengua Aragonesa y alumnado neohablante. También hay que tener en cuenta, por un
lado, que el proceso de aprendizaje de cada alumno o de cada alumna es individual y, por otro, que cada individuo se
desempena de forma diferente para cada conocimiento, destreza y actitud, lo que conlleva que el desarrollo de las
competencias especificas en cada persona no sea uniforme.
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CE.LPA.1

Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mds relevantes de textos, expresados de forma clara y en la lengua estdndar y/o en
alguna de sus variedades lingliisticas, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder
a necesidades comunicativas concretas.

El objetivo de la evaluacion de esta competencia es que la comprensidn evolucione a lo largo de la etapa desde la simple identificacion de la
idea principal y la informacion esencial, expresada de forma explicita en textos unimodales, hacia la seleccion de informacién, la inferencia de
significados y el reconocimiento de la argumentacion, con el uso simultaneo de varios soportes que se complementen o difieran, y que
permitan optar a la comparacién o discriminar la informacién. En cuanto al uso de estrategias, se establece una progresién dirigida hacia la
autonomia y automatizacion a la hora de seleccionar y aplicar las estrategias necesarias para cada situaciéon comunicativa.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 32y 4° ESO

1.1. Interpretar y analizar el sentido global y la informacion especifica
y explicita de textos orales o escritos, unimodales y multimodales
breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia
personal y préximos a su experiencia, propios de los ambitos de las
relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios de
comunicacion y de la ficcion expresados de forma clara y en la lengua
estandar a través de diversos soportes.

1.2. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y
conocimientos mas adecuados en situaciones comunicativas
cotidianas para comprender el sentido general, la informacién
esencial y los detalles mds relevantes de los textos; interpretar
elementos no verbales; y buscar y seleccionar informacién.

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y
seleccionar informacién pertinente de textos orales o escritos
unimodales y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia
personal o de interés publico préximos a su experiencia expresados
de forma claray en la lengua estdndar a través de diversos soportes.
1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de
textos progresivamente mas complejos propios de los ambitos de las
relaciones interpersonales, de los medios de comunicacién social y
del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de
madurez del alumnado.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos
mas adecuados en cada situacién comunicativa para comprender el
sentido general, la informacion esencial y los detalles mas relevantes
de los textos; inferir significados e interpretar elementos no verbales;
y buscar, seleccionar y gestionar informacién veraz.

CE.LPA.2

Producir textos originales, y con una organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacion, la compensacion o la autorreparacion,
para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

En esta etapa el alumnado comienza con la produccién de textos sencillos unimodales o multimodales adecuados para la expresion de
intenciones comunicativas como la descripciodn, la narracién y la comunicaciéon de informacién, elaborados en base a pautas establecidas y de
forma guiada, y sobre asuntos relevantes y préximos a su experiencia. De forma progresiva la produccion se aborda desde la tipologia textual
y la triple dimension del texto (comunicativa, estructural y pragmatica), se incorporan funciones comunicativas mas complejas como la

argumentacion, y se amplia la tematica para incluir asuntos de interés publico.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 32 y 4° ESO

2.1. Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados,
comprensibles y adecuados a la situacidn comunicativa sobre asuntos
cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de
describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes
soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales,
asi como estrategias de planificacion y control de la produccion.

2.2. Organizar y redactar textos breves y comprensibles con claridad,
coherencia, cohesién y adecuacidon a la situacion comunicativa
propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de herramientas
analdgicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de
relevancia para el alumnado y préximos a su experiencia.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y
estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles,
coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando con ayuda
los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcion de la tarea
y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta la persona a
quien va dirigido el texto.

2.1. Expresar oralmente textos, nivel medio-alto estructurados,
comprensibles, coherentes y adecuados a la situacién comunicativa
sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico
préximo a su experiencia, con el fin de describir, narrar, argumentar
e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos verbales y no
verbales, asi como estrategias de planificacién, control,
compensacion y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos de extensidn media con aceptable
claridad, coherencia, cohesidn, correccién y adecuacion a la situacion
comunicativa propuesta, a la tipologia textual y a las herramientas
analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico proximos a su experiencia,
respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para
planificar, producir, revisar y cooperar en la elaboracidon de textos
coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o
digitales mas adecuados en funcidn de la tarea y de las necesidades
de la audiencia o del lector o de la lectora potencial a quienes se dirige
el texto.

CE.LPA.3

Leer, interpretar y valorar de manera progresivamente autéonoma, obras o fragmentos literarios escritos en Aragonés, que vayan
evolucionando en cuanto a complejidad, y que constituyan una fuente de placer y conocimiento, a la vez que permite establecer vinculos con
otras manifestaciones artisticas, construir la propia identidad lectora y crear textos de intencion literaria.

Acercamiento del alumnado a la lectura y el analisis de la literatura en Aragonés.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés 32y 42 ESO

3.1 Elegir y leer textos a partir de preselecciones, guiandose por los
propios gustos, intereses y necesidades y dejando constancia del
propio itinerario lector y de la experiencia de lectura.

3.1. Leer de manera auténoma textos seleccionados en funcién de los
propios gustos, intereses y necesidades, y dejar constancia del
progreso del propio itinerario lector y cultural explicando los criterios
de seleccidn de las lecturas, las formas de acceso a la cultura literaria
y la experiencia de lectura.
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3.2 Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos
relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia biografica
y lectora.

3.3 Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas y modelos, la
interpretacion de las obras leidas a partir del analisis de las relaciones
internas de sus elementos con el sentido de la obra, atendiendo a la
configuracién de los géneros y subgéneros literarios.

3.4 Establecer, de manera guiada, vinculos argumentados entre los
textos leidos y otros textos escritos, orales o multimodales, asi como
con otras manifestaciones artisticas y culturales, en funcién de temas,
tdpicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos, mostrando
la implicacién y la respuesta personal del lector o de la lectora en la
lectura.

3.5 Crear textos personales o colectivos con intencion literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos literarios.

3.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos
relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia
biografica, lectora y cultural.

3.3. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas a partir
del andlisis de las relaciones internas de sus elementos constitutivos
con el sentido de la obra y de las relaciones externas del texto con su
contexto sociohistdrico, atendiendo a la configuracidn y evolucion de
los géneros y subgéneros literarios.

3.4. Establecer de manera progresivamente auténoma vinculos
argumentados entre los textos leidos y otros textos escritos, orales o
multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y
culturales, en funcidn de temas, tdpicos, estructuras, lenguaje y
valores éticos y estéticos, mostrando la implicacion y la respuesta
personal del lector o de la lectora en la lectura.

3.5. Crear textos personales o colectivos con intencién literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos literarios.

CE.LPA.4

Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para
responder a propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

La interaccion en esta etapa se desarrolla desde el apoyo inicial en recursos como la repeticion, el ritmo pausado, la intervencion breve y el
uso guiado de estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacién sobre temas de relevancia personal y préximos al
alumnado, hacia la colaboracidn activa, el uso de estrategias de comunicacion variadas, la expresion de funciones lingiisticas mas complejas

y sobre una temdtica mas amplia, y la resolucién de problemas de comunicacion.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés 32 y 42 ESO

4.1. Planificar y participar en situaciones interactivas breves y
sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y proximos a
su experiencia, a través de diversos soportes, apoyandose en
recursos tales como la repeticion, el ritmo pausado o el lenguaje no
verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia linglistica y la
etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas,
inquietudes, iniciativas y motivaciones de las y los interlocutores.
4.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos
proximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular
aclaraciones y explicaciones.

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones de nivel
medio-alto en situaciones en las que atender a la diversidad,
mostrando respeto y empatia por las y los interlocutores y por las
lenguas empleadas, y participando en la solucidon de problemas de
intercomprension y de entendimiento en su entorno, apoyandose en
diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la
comunicacion y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y
mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y
apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades de cada
momento.

CE.LPA.5

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o
simplificar mensajes, para transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable.

Adquisicién de destrezas para un uso funcional de la lengua que dé respuesta a las necesidades comunicativas que surgen en la interaccién

social.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés 32y 42 ESO

5.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y
sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando
respeto y empatia por las y los interlocutores y por las lenguas o
variedades linglisticas del Aragonés empleadas, e interés por
participar en la solucién de problemas de intercomprensién y de
entendimiento en su entorno proximo, apoyandose en diversos
recursos y soportes.

5.2. Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes
y faciliten la comprension y produccion de informacion y la
comunicacién, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades de
cada momento.

5.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones de nivel
medio-alto en Lengua Aragonesa en situaciones en las que atender a
la diversidad, mostrando respeto y empatia por las y los
interlocutores y por la lengua empleada, y participando en la solucién
de problemas de intercomprension y de entendimiento en su
entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

5.2. Aplicar estrategias que faciliten la comunicacién y sirvan para
explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean
adecuadas a las intenciones comunicativas, las caracteristicas
contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o
digitales en funcion de las necesidades de cada momento.

CE.LPA.6

Ampliar y usar los repertorios lingtiisticos personales entre distintas variadedes lingiisticas y/o lenguas, reflexionando de forma critica sobre
su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas

concretes.

Aplicacién de los conocimientos linglisticos en la propia reflexién sobre el uso de la lengua y la capacidad de autocorreccién.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés 32y 42 ESO
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6.1. Comparary contrastar las similitudes y diferencias entre distintas
variedades linglisticas o lenguas reflexionando de manera
progresivamente auténoma sobre su funcionamiento.

6.2. Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora
de su capacidad de comunicary de aprender la Lengua Aragonesa con
apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.

6.3. ldentificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y
dificultades de aprendizaje de la Lengua Aragonesa, seleccionando de
forma guiada las estrategias mas eficaces para superar esas
dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de
autoevaluacién y coevaluacion, inspiradas en las propuestas en el
Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciendo esos progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

6.1. Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora
de su capacidad de comunicary de aprender la Lengua Aragonesa con
apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.

6.2. Registrar y analizar los progresos y dificultades del aprendizaje
del Aragonés seleccionando las estrategias mas eficaces para superar
esas dificultades y consolidar su aprendizaje, realizando actividades
de planificacion del propio aprendizaje, autoevaluacion vy
coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL), haciendo esos progresos y dificultades explicitos y
compartiéndolos.

CE.LPA.7

interculturales.

Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a partir de la Lengua Aragonesa, identificando y compartiendo
las semejanzas y las diferencias entre variantes dialectales, lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica y respetuosa en situaciones

Reconocimiento del respeto que merece el Aragonés como muestra de la diversidad lingtiistica del territorio.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés 32 y 42 ESO

7.1. Actuar de forma empdtica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes variantes
dialectales, lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de
discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos
cotidianos.

7.2. Aceptar y adecuarse a la diversidad linglistica de Aragdn, asi
como a la diversidad de realidades culturales de Espafia y de otros
paises como fuente de enriquecimiento personal, mostrando interés
por compartir elementos culturales y linglisticos que fomenten la

7.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa con y ante el
uso de la Lengua Aragonesa, rechazando cualquier tipo de
discriminacién, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos
cotidianos y proponiendo vias de solucién a aquellos factores
socioculturales que dificulten la comunicacién.

7.2. Valorar el Aragonés como lengua que favorece el desarrollo de
una cultura compartida.

7.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la Lengua Aragonesa
y sus aportaciones en los dmbitos cultural y artistico.

sostenibilidad y la democracia.

7.3. Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la
diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia,
equidad e igualdad.

Ill. Saberes basicos

l1l.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos
A. Comunicacion

La lengua es una herramienta de comunicacién vy, por ello, su aprendizaje se orienta a capacitar al alumnado para ser
proactivo, o sea, para su participacion activa en la construccién de su propia vida y para su participacion en la sociedad,
por lo que se hard necesario aprender a interactuar en situaciones comunicativas reales, que les permitan expresarse
y llevar a cabo tareas de diferente indole en coordinacidon con otros individuos. Esta interaccidon sera tanto mas
significativa cuanta mds homogeneidad haya entre los diferentes interlocutores, en lo que se refiere a su nivel de
competencia. Asi, este enfoque comunicativo requiere aunar la adquisicion de la competencia linglistica, referida a
los aspectos formales de la lengua, de la competencia sociolinglistica, referida a las condiciones socioculturales del
uso concreto de la lengua, y de la competencia pragmatica, referida al uso de estrategias comunicativas que faciliten
la funcionalidad de la comunicacidn, lo que incluye aspectos socioculturales, cognitivos y dindmico-sociales, y todo ello
a pesar de contar con un repertorio lingliistico reducido.

Todo esto supone dirigirse desde una programacion basada Unicamente en las estructuras linguisticas o los repertorios
de nociones y funciones, hacia una programacion que también incluya el ambito competencial y se base en el andlisis
de las necesidades del alumnado. El alumnado no aprende para llegar a usar la lengua, sino que aprende usando la
lengua. Este enfoque orientado a la accidn pone el foco en lo que el alumnado necesita saber hacer en cada momento
del proceso de aprendizaje para comunicarse y para, a su vez, desarrollar su competencia comunicativa. Estas
necesidades constituyen objetivos de aprendizaje, y su formulacién en forma de acciones facilita la programacion en
torno a situaciones de aprendizaje colaborativas en las que el alumnado actia como agente social. Es decir, el foco de
una situacién de aprendizaje no es la lengua en si sino la tarea que permite llevar a cabo (p.ej. hacer planes; realizar
una infografia o un producto audiovisual; tomar una decisidn; enviar una peticidon formal; disefiar un plan de accién o
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una guia; secuenciar, clasificar o crear un ranking; resolver un problema, etc.). Desde este enfoque, el significado se
concibe como algo que se construye de forma colaborativa a través de la interaccion y la mediacién que, a su vez, son
la clave para el aprendizaje de la lengua, al facilitar los procesos cognitivos necesarios (es la interaccidon y no la practica
mecanica la que facilita la atencion a las formas linglisticas que nos permiten expresarnos).

Por todo ello, los saberes bdsicos del bloque de comunicacién tienen una formulacién diversa en torno a
conocimientos, destrezas y actitudes que se han de trabajar de forma integrada (tal y como tienen lugar en situaciones
comunicativas reales) y desde una perspectiva analitica, es decir, partiendo de las necesidades comunicativas que
plantean las situaciones de aprendizaje orientadas a capacitar al alumnado para la comprensién, produccion,
interaccion y mediacién lingdistica.

B. Educacion Literaria

Este bloque recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar el habito lector, conformar la propia
identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretacion de textos literarios y conocer algunas obras relevantes de
la literatura en Lengua Aragonesa, estimulando a la vez la escritura creativa con intencion literaria. Requiere, por tanto,
una planificacidn consensuada a lo largo de la etapa para asegurar la progresidon y la complementariedad necesarias
que permitan la adquisicion gradual de las competencias.

Es evidente que, por su propia naturaleza, este saber basico complementa al trazado disefiado en la etapa para Lengua
castellanay Literatura, puesto que permite trazar conexiones con contenidos conocidos previamente por el alumnado.
Ademas, propicia la configuracién de un mapa de referencias compartidas e invita al cuestionamiento critico del canon
tradicionalmente admitido que ha dejado fuera las aportaciones de lenguas minoritarias peninsulares. Esta
circunstancia puede ser aprovechada como una oportunidad de que el alumnado cobre un papel protagonista a partir
de la investigacion de aquellos nombres y obras que han quedado o quedan al margen por estar escritos en Lengua
Aragonesa. Esta labor servira para crear un conocimiento compartido al tiempo que contribuira a la ampliacién de los
imaginarios y fomentara la cohesidn social, la educacién intercultural y la coeducacion.

Se trata, pues, de abordar una serie de obras, autores y autoras del patrimonio literario en Aragonés para desarrollar
en torno a ellos la lectura compartida y auténoma, la deliberacién argumentada, el desarrollo de procesos de
indagacién y la apropiacidon y recreacion. No se pretende acometer la Educacion literaria con pretensiones
enciclopédicas, sino seleccionar un niumero reducido de obras que seran objeto de lectura guiada y compartida en el
aula, y que iran acompanadas de un conjunto de textos que permitirdn tanto su contextualizacién histdrica y cultural,
como su inscripcidon en la tradicion literaria, el acceso a la historia de sus interpretaciones y el didlogo con otras formas
artisticas clasicas y contemporaneas.

C. Plurilingiiismo

Tradicionalmente, el aprendizaje de la Lengua Aragonesa, y a pesar de ser una lengua viva y propia de esta Comunidad,
se ha concebido de forma diferenciada con respecto al aprendizaje tanto de las lenguas extranjeras como de la lengua
oficial, algo asi como una actividad independiente que implicaba adquirir unos saberes distintos y con un papel
subsidiario respecto del resto, especialmente del Castellano. Debido a su uso digldsico y esencialmente oral, se
convirtié, ademas, en el reducto del mundo de la etnografia y la tradicion asociada a la vida rural y sus costumbres. Sin
embargo, mas alla de esa etiqueta —y sin perder de vista que hay alumnado para el cual el Aragonés es la lengua
materna— su historia, su riqueza y el interés cientifico y social que ha suscitado desde hace décadas su estudio y su
conservacion la colocan en un nivel mas digno de relacién con la lengua oficial y con el resto de lenguas que se incluyen
en el curriculo Aragonés, lo que permite asumir con determinacién la conciencia de que esta lengua es perfectamente
valida para la expresion de todas las situaciones y necesidades de la vida y para la descripcion y explicacién del mundo
moderno, incluyendo la cultura, el conocimiento y las ciencias en general. Desde esa perspectiva, la ensefianza de la
Lengua Aragonesa en la ESO se ha de concebir como un vehiculo mas para la transmision de los saberes de la sociedad
actual, superando valores anticuados y/o impropios del siglo XXI, lo que, como hablantes, nos lleva a considerar el
plurilingliismo desde una nueva dimensién en la que estar integrados con pleno derecho.

De esta manera, hay que considerar que todas las lenguas de un individuo forman parte de su repertorio linglistico y
cultural, es decir, todas le permiten expresarse e interactuar y, si bien lo hacen de acuerdo a niveles diferentes de
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adquisicion, en ningun caso esa diversidad debe suponer la merma de valor de ninguna de ellas, mas teniendo en
cuenta que el aprendizaje de cualquier idioma es dindmico, inagotable y nunca se termina de completar.

Por otro lado, al aprender una lengua también se adquieren conocimientos y destrezas transferibles al aprendizaje de
las otras y viceversa, por lo que, al adoptar una perspectiva plurilinglie, los beneficios para todo el grupo de materias
linglisticas se multiplican. Esta perspectiva, ademas, modifica significativamente el objetivo de la ensefianza de
lenguas en esta etapa, que ya no se contempla como el simple logro del “dominio” de una o mas lenguas, cada una
considerada de forma aislada, con el “hablante nativo” como modelo fundamental. Por el contrario, el objetivo es el
desarrollo de un repertorio linglistico en el que tengan lugar todas las capacidades linguisticas.

La perspectiva plurilinglie se puede promover prestando especial atencidon a la reflexién sobre el lenguaje vy la
comunicacion y a su aprendizaje. Esta perspectiva hace necesario poner el foco en el uso de estrategias, tanto las que
facilitan la comunicacién, como las que facilitan el aprendizaje, asi como dotar al alumnado de herramientas necesarias
para llevar a cabo esta reflexion (metalenguaje y recursos para la evaluacidn). Por eso, el disefio de las actividades y
situaciones de aprendizaje ha de integrar uso de estrategias y reflexidn sobre la comunicacion y el funcionamiento de
la lengua.

D. Interculturalidad

La naturaleza de este saber bdsico comprende conocimientos, destrezas y actitudes para evitar la simplificacién y los
estereotipos. Interculturalidad significa experimentar la diversidad (linglistica, cultural y artistica) de la sociedad, y
supone analizarla y beneficiarse de ella, es decir, convivir. En el caso de la Lengua Aragonesa, la interculturalidad
merece especial atencion para evitar que la percepcidon del alumnado sobre la diversidad lingtistica del territorio
Aragonés esté distorsionada a causa de estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminacion. De esta
manera, aprender Lengua Aragonesa es consustancial con el aprendizaje del respeto por la diversidad cultural y
linguistica que caracteriza a la comunidad aragonesa, a la vez que pone en valor el Aragonés como una lengua romanica
de importancia histdrico-cultural dentro del panorama multilinglie de Espafia y Europa. Asimismo, a través del
conocimiento y el andlisis de las causas por las que se ha llegado a estos estereotipos, se persigue el reconocimiento
de su lugar como lengua europea y su proteccién como patrimonio inmaterial de la humanidad.

El reconocimiento y la aceptacidn de la diversidad tienen como finalidad la adquisicién de una conciencia lingistica
que favorezca actitudes de interés por la Lengua Aragonesa como herramienta para el desarrollo de una cultura
compartida, pasada y presente. El enfoque, por tanto, serd el de analizar las manifestaciones y productos culturales a
los que el Aragonés da acceso, adoptando una perspectiva que anime a identificar diferencias socio-culturales y a
compartir semejanzas para actuar de manera empadtica y respetuosa.

Por otra parte, dada la diversidad cultural del alumnado, la perspectiva intercultural también serd necesaria cuando
se trabajen temas sugeridos a partir del trabajo con el |éxico, puesto que temas como la identidad personal, las
relaciones interpersonales, el entorno, el ocio y tiempo libre, la vida cotidiana, la salud y actividad fisica, etc. ayudan
en la configuracién de una vision multicultural.

111.2. Concrecidn de los saberes basicos

111.2.1. Primero de Educacion Secundario Obligatoria, Lenguas Propias de Aragén: Aragonés

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta
de reparacién.

— Estrategias basicas para la planificacidn, ejecucién, control vy
reparacién de la comprension, la produccién y la coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y
colaborar en actividades de mediacién en situaciones cotidianas
sencillas.

— Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y presentarse;
describir personas, objetos y lugares; situar eventos en el tiempo;

El alumnado creard breves textos orales, escritos y multimodales con
un proposito comunicativo especifico para expresar funciones
comunicativas basicas como saludar: “buena tardi”, “buen diya”, “ola,
qué tal plantas?”, “dica luego”, “que vaiga bueno!”, “Au, nos
veyemos!”; presentarse: “Buenas, yo me digo...”; describir personas:
“Ella ye muito aguda e garrispa”, lugares “El mio Instituto no ye guaire
gran”, pedir y dar instrucciones sencillas: “¢Me puez amprar un boli
royo?”, “éPer favor, me podez aduyar?; expresar intereses, gustos:
“M’encantan...”, “éQué t’estimas més, viachar de maitins u de
nueis?”,”A nusatras nos fa més goi...”, haciendo uso de un repertorio
de Iéxico comun (tiempo libre, familia, rutinas, escuela, vivienda,
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situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar
informacidn sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones
basicas; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la
posibilidad, la capacidad, la obligacidn y la prohibicién.

— Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprension, produccién y coproduccidn de textos orales, escritos y
multimodales, breves vy sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes vy
situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacion y
estructuracién segun el género, la funcidn textual y la estructura.

— Unidades linglisticas bdasicas y significados asociados a dichas
unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades,
cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y
las relaciones temporales, la afirmacidn, la negacidn, la interrogacion
y la exclamacion, relaciones légicas basicas.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y
entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad fisica, vivienda y hogar, climay entorno natural, tecnologias
de la informacion y la comunicacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion basicos y
significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos
patrones.

— Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos
graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato
sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de
informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos
digitales e informaticos, etc.

— Identificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprension,
produccién y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas
virtuales de interaccion, cooperacién y colaboracién educativa (aulas
virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas,
etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos
con hablantes o estudiantes de Lengua Aragonesa.

clima), conectores (“allora”, “en primeras..”, “ta continar...”,
“dispués...”, “manimenos...", etc. y de perifrasis, frases hechas o
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interjecciones (“fer burro falso”, “de qué coda...”,”jolié¢”, “prou que
si”, etc.).Por ejemplo, se pedird al alumnado elaborar listados de
personas, lugares, cosas, acciones, razones, problemas comunes,
cosas que hacer en determinadas circunstancias, caracteristicas,
etc.(utilizando recursos fisicos o en red, como libros o diccionarios de
diversos autores como el de Andolz, el de Martinez Ruiz, el de Bal
Palazios, etc.), para ser usados con un propésito comunicativo, como
puede ser llegar a un acuerdo (sobre las mejores canciones, el mejor
lugar para vivir, la materia mas interesante de primer curso, las
mejores actividades de tiempo libre, la mejor manera de sobrevivir
en un entorno hostil, etc.), que tendran que justificar de forma
sencilla expresando opinién “Pienso que ye millor...”; posibilidad:
“Talmén...”, “Suposo que ..."”; capacidad: “Tu puez...”; obligacion:
“B’eba que...”, “Teneba que...”, “No quiero aber de...”, etc. Otro
ejemplo de tarea comunicativa que podria adaptarse a este curso
seria ordenar secuencias de imagenes para, individual o
colectivamente, contar una breve historia escrita, oral o multimodal
o crear poemas narrativos sencillos.

La producciéon oral se apoyara en estrategias de planificacion
(activacion de conocimientos previos, identificacion de Iéxico,
ensayo), compensacion (uso del lenguaje no verbal, gestos), asi como
estrategias conversacionales bdsicas (férmulas para empezar vy
terminar una conversacion: “Buenas, ¢qué tal marcha tot?”, “So
encantada de charrar con tu”, “lgual continamos charrando maitin”,
“Sisquid podamos fablar un atro diya”, “Que tiengas buen diya”).
Dichas estrategias pueden ser especialmente Uutiles, por ejemplo, a la
hora de presentarse a otras personas o a otros alumnos o a otras
alumnas de Aragonés, a través de herramientas digitales en
plataformas seguras de interaccién como eTwinning.

La mediacién podria trabajarse a través de juegos de rol, requiriendo
al alumnado que interprete y describa informaciones sencillas de
situaciones simuladas que podrian aplicarse en la vida real. Por
ejemplo, se pedira informar a un alumno nuevo o a una alumna nueva
de cdmo se usa la biblioteca del Centro o la sala de informatica, o
explicar a un supuesto visitante qué cosas se pueden hacer en el
entorno del pueblo o ciudad donde vive, haciendo uso de su
repertorio linglistico y reformulando de diferentes maneras el
discurso.

Integrados en las secuencias diddcticas, se han de trabajar patrones
sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion. Por ejemplo, se podria
trabajar la entonacidn de los diferentes tipos de oraciones de acuerdo
a la actitud del hablante y a la situacion concreta de comunicacion.
Por otro lado, habria que atender a la pronunciacion tanto de sonidos
propios de la Lengua Aragonesa, mediante el uso de trabalenguas,
poemas, canciones o textos ritmicos que contengan dichos sonidos
encadenados, como a la pronunciacién especifica de palabras que en
Aragonés dejan de ser esdrujulas.

En cuanto a la ortografia, se podria plantear introducirla en
asociacion con el desarrollo de los patrones sonoros y, mas
concretamente al identificar los sonidos propios del Aragonés. En este
apartado no podemos olvidar que la diversidad de textos escritosen
Aragonés que podemos encontrar no siempre responde a una Unica
convencién gréfica, por lo que clarificar la situacion y adecuar los
criterios a lo indicado por las instituciones publicas se hace
imprescindible.

” ”

B. Educacion Literaria

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Lectura autonoma:

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
autéonoma a partir de una seleccién de textos variados; reflexion
posterior sobre los textos leidos y sobre la practica de la lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

- Criterios y estrategias para la seleccién de obras variadas de manera
orientada, a partir de la exploracidn guiada de bibliotecas fisicas y
digitales.

Desarrollo de estrategias de lectura de textos literarios de creciente
complejidad en la bisqueda de mayor comprension y autonomia.
Para el desarrollo de dichas estrategias, un esquema apropiado
podria ser el siguiente:

-predecir: determinar de qué va a tratar el texto segun el titulo y el
contexto, si es analdgico o digital, etc.

- visualizar: crear una imagen mental sobre lo leido.
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- Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

- Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario de la Lengua Aragonesa.

- Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion
de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

- Movilizacién de la experiencia personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi
como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

- Estrategias para la recomendacién de las lecturas, en soportes
variados o bien oralmente entre iguales.

Lectura guiada:

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura escrita en
Lengua Aragonesa, inscritos en itinerarios tematicos o de género que
atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos artisticos,
atendiendo a los siguientes saberes:

- Estrategias para la construcciéon compartida de la interpretacion de
las obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacion
progresiva de metalenguaje especifico.

- Relacién entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Analisis basico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcién.

- Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas
de ficcidén en funcion de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes.

- Expresidn pautada, a través de procesos y soportes diversificados,
de la interpretaciéon y valoracidon personal de obras y fragmentos
literarios.

- Lectura con perspectiva de género.

- Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion y oralizacién
implicados.

— - Creacion de textos a partir de la apropiacién de las convenciones
del lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacién,
transformacion, continuacion, etc.).

-conectar: relacionar el texto con conocimientos previos o
experiencias personales del alumnado.

- identificar: discriminar tema o asunto y argumento; reconocer usos
literarios del lenguaje (simil, personificacion y metafora).

- evaluar: elaborar una opinion sobre lo leido.

Elaboracion de repertorios de recursos con los que el alumnado
pueda acceder a la experiencia literaria: biblioteca del centro
educativo, bibliotecas publicas de la localidad, bibliotecas especificas
y bibliotecas digitales; teatros cercanos; recursos audiovisuales;
prensa, con atencidn particular a los suplementos literarios y actos
culturales que tengan a la Lengua Aragonesa y a su cultura como
centro de atencién.

Uso progresivamente autonomo de la biblioteca de aula o de centro
como escenario de actividades literarias compartidas.

Elaboracion de itinerarios personales de lectura de obras literarias en
Aragonés que tengan en cuenta los gustos, intereses y expectativas
del alumnado y que comprendan obras contempordneas de autores
y autoras escritas en lengua estandar o en cualquiera de las
variedades linglisticas.

Redaccion de resefias literarias acerca de las obras leidas de manera
auténoma de acuerdo a un esquema prefijado en que se clasifiquen
en su género literario, se contextualicen en sus coordenadas espacio-
temporales y se analicen aspectos estructurales, estilisticos, éticos y
estéticos.

Lectura expresiva, dramatizaciéon o interpretacién de fragmentos
atendiendo a los procesos de comprension y al nivel de desarrollo del
alumnado.

Creacidn de textos de intencidn literaria de manera libre y a partir de
la recreacién y apropiacion de los modelos dados.

C. Plurili

ngiliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma comprensible, a
pesar de las posibles limitaciones derivadas del nivel de competencia
en Lengua Aragonesa y en las demas lenguas del repertorio linglistico
propio.

— Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperary
utilizar creativamente unidades linglisticas (léxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

— Estrategias y herramientas bdsicas de autoevaluacién vy
coevaluacion, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados
sobre la comunicacién, lalengua, el aprendizaje y las herramientas de
comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la
Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen y parentescos, o a partir de
las variedades diatdpicas del Aragonés.

Desde el inicio de la etapa se han de trabajar estrategias cognitivas y
metacognitivas para el aprendizaje de las diferentes unidades
linglisticas. Si bien en la etapa anterior la aproximacién a la Lengua
Aragonesa es fundamentalmente Iéxica y de férmulas, en esta etapa
es necesario atender a las estrategias que permiten desarrollar un
conocimiento mas sistematico de la misma. Por ejemplo, en cuanto
al componente Iéxico se sugiere integrar actividades en las que el
alumnado tenga que, por ejemplo, relacionar palabras, aprender
palabras en grupos, explorar un cierto rango de significados, analizar
los componentes de una palabra, o compararlas con palabras del
repertorio lingliistico personal (todas ellas estrategias cognitivas); asi
como planificar su aprendizaje del léxico y evaluar su propio
conocimiento (estrategias metacognitivas).

El uso de metalenguaje puede facilitar tanto la comparacion entre
lenguas como el propio aprendizaje de la Lengua Aragonesa, si bien
al inicio de la etapa es recomendable limitarlo. Para prestar atencién
al metalenguaje seleccionado, en el curso inicial puede ser util que el
alumnado trabaje el Iéxico relacionado con el aprendizaje y el
funcionamiento de la Lengua Aragonesa en el aula a través de
murales o posters con expresiones Utiles, pudiendo éstas aparecer en
todos los idiomas que conforman el repertorio lingiistico del
alumnado (lengua materna (Aragonés o Castellano, normalmente),
inglés y un segundo idioma) o apoyadas en elementos visuales
(imagenes relacionadas).

Para la autoevaluacion y/o la coevaluacion de tareas de expresion, el
alumnado podra elaborar o utilizar listas de verificacion sencillas que
le ayuden a prestar atencion a una seleccion de elementos que han
sido objeto de instruccién, bien para comprobar la correccion formal
(p.ej. éye ro testo trestallato en parrafos? éas formas verbals son en
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tiempo presén u pasato?, itotas as oraciones tienen sucheto?), bien
el uso del léxico trabajado (p.ej. ¢B’eba adchetivos en a descripcion?),
o bien el cumplimiento de condiciones especificas de una tarea (éHe
para to cuenta de totas as endicazions que se dan ta fer o exerzizio?).

D. Interculturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La Lengua Aragonesa como medio de comunicacidn interpersonal,
fuente de informacién y herramienta para el enriquecimiento
personal.

— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos
a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de
Aragonés.

— Aspectos socioculturales y sociolingtisticos basicos relativos a la
vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no verbal,
cortesia linglistica y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores
propios de la Lengua Aragonesa.

— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad
lingliistica, cultural y artistica, atendiendo a valores eco-sociales y
democraticos.

— Estrategias basicas de deteccion y actuacidon ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

El alumnado utilizard la Lengua Aragonesa como medio de
comunicacién en el aula de forma progresiva, empezando por una
serie de frases y formulas ensayadas y trabajadas en clase para
saludar, despedirse, dar gracias o solicitar ayuda.

En la programacién didactica se integraran oportunidades para que el
alumnado explore manifestaciones culturales a las que da acceso la
Lengua Aragonesa tales como la literatura, la musica, la gastronomia,
el arte, la historia, la flora, la fauna, la toponimia..., realizando tareas
sencillas de comprension (visionado de videos cortos, lectura de
textos adecuados al nivel linglistico y madurativo, busqueda de
informacidn, etc.) y produccion (posters, textos breves,murales), que
promuevan la valoracidn de la Lengua Aragonesa comoun elemento
enriquecedor.

Se animara al alumnado a hacerse preguntas sobre estas
manifestaciones culturales y a establecer comparaciones con otras
que le resulten cercanas. Por ejemplo, el alumnado podria escuchar
una cancién en Lengua Aragonesa y después analizarla desde
distintos puntos de vista, algunos de los cuales aborden la
comparacion con otras canciones que conozcan. Las adivinanzas y los
juegos infantiles pueden servir también a este propdsito.

Para identificar usos discriminatorios del lenguaje, se llevara a cabo
el analisis de textos orales, escritos o multimodales.

111.2.2. Segundo de Educacién Secundario Obligatoria, Lenguas Propias de Aragén: Aragonés

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta
de reparacion.

— Estrategias basicas para la planificacidn, ejecucién, control y
reparacién de la comprension, la produccidn y la coproduccién de
textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y
colaborar en actividades de mediacién en situaciones cotidianas
sencillas.

— Funciones comunicativas bdsicas adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y presentarse;
describir personas, objetos y lugares; situar eventos en el tiempo;
situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar
informacién sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones
basicas; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinidn, la
posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicion.

— Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprension, produccién y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales, breves vy sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes vy
situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacion y
estructuracién segun el género, la funcidon textual y la estructura.

— Unidades lingtisticas basicas y significados asociados a dichas
unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades,
cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y
las relaciones temporales, la afirmacidn, la negacion, la interrogacion
y la exclamacion, relaciones légicas basicas.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y
entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y

El alumnado creard textos orales, escritos y multimodales de cierta
extension con un propdsito comunicativo especifico, para expresar
funciones comunicativas basicas (describir personas, lugares, pedir y
dar instrucciones e informacidn, realizar sugerencias, narrar
acontecimientos pasados, expresar opinidn), haciendo uso de léxico
cercano a su experiencia (relaciones interpersonales, vida cotidiana,
vivienda, tecnologias de la informacién, entorno natural y
medioambiente, etc.), y organizando su discurso siguiendo la
estructura propia del género discursivo. Por ejemplo, en pequefios
grupos se enfrentardn a tareas de resolucidon de problemas como
reducir la cantidad de residuos en casa o como reciclar y reutilizar
objetos en desuso, cdmo disefiar un viaje o excursién, etc., listando
ventajas y desventajas de cada una de las alternativas, para decidir
cudl seria la mas adecuada o factible segun diversos criterios como el
econdmico, el ecoldgico, la disponibilidad, etc. Tras una presentacién
oral por parte de cada grupo, la clase tendria que acordar la mejor
solucién a cada problema e intentar su implementacién, o buscar la
manera de dar salida al proyecto. Si se estima necesario, en este curso
inicial se puede proporcionar un repertorio léxico que incluya
perifrasis y frases hechas, que sea continuador de los trabajados en
el primer curso, para sustentar y facilitarla comunicacién de ideas.
Integrados en las secuencias didacticas se seguiran trabajando los
patrones de entonacién, acentuaciony ritmo de la comunicacién oral,
asi como las convenciones ortograficas en los textos escritos (uso de
mayusculas, uso de signos de exclamacion e interrogacion, etc.).
Para promover la competencia estratégica necesaria que permite la
comunicacion con un conocimiento limitado de la Lengua Aragonesa,
se incorporara a las tareas de lengua el uso de estrategias de
planificaciéon, ejecucion (compensacion, uso de una palabra mas
general, paréfrasis, etc.), control y reparacién de la comunicacion
(para convertir el error en una oportunidad de mejora). Por ejemplo,
en pequefios grupos, cada alumno o cada alumna pensaran en una
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actividad fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias
de la informacion y la comunicacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion bdsicos, y
significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos
patrones.

— Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos
gréficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato
sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de
informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos
digitales e informaticos, etc.

— Identificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprensién,
produccién y coproduccidn oral, escrita y multimodal; y plataformas
virtuales de interaccidon, cooperacién y colaboracién educativa (aulas
virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...)
para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la Lengua Aragonesa.

pelicula que hayan visto y que no sea muy conocida y la relataran al
resto del grupo, que necesitara solicitar informacion adicional,
aclaraciones, repeticiones, etc. ya que, a su vez, el grupo elegirad una
de las peliculas para relatarla al resto de la clase, que deberd intentar
averiguar de qué pelicula se trata o, al menos, ponerle un titulo
adecuado. Para facilitar la tarea de relatar el argumento se puede
proporcionar al alumnado elementos de andamiaje como
organizadores graficos, imagenes, indicaciones o guiones, que
resulten de utilidad para el resto de historias que se trabajen durante
el curso.

Para promover la motivacion y el aprendizaje auténomo, se
recomienda modelar el uso de herramientas de bulsqueda de
informacion sobre la Lengua Aragonesa usando libros, diccionarios en
papel de diversos autores: Andolz, Martinez Ruiz, Bal Palazios, etc. o
en red: Tresoro d’a Luenga aragonesa o Aragonario, o recursos online
como los que se pueden encontrar en la Web Lenguas de Aragon.

La mediacion se puede trabajar pidiendo al alumnado transferir
oralmente o de forma escrita informacién de temas con los que estd
familiarizado. Por ejemplo, el alumnado podra exponer ante el resto
de la clase un tema de su interés, como podria ser “Los oficios en mi
familia”, empleando para ello una presentacién que haya sido
elaborada previamente. De forma integrada en las secuencias
didacticas, se puede prestar atencién a la pronunciaciéon de palabras
apostrofadas o aglutinadas de las diferentes categorias gramaticales
(“laugua”, “b’ha”, “t’asti”, “me’n”, “asabelo”, “de camin”, etc.), a la
articulacion diferenciada de los infinitivos cuando llevan un

pronombre enclitico o cuando no lo llevan (“ir”, “ir-se-ne”.

B. Educacion Literaria

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Lectura auténoma:

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
autéonoma a partir de una seleccion de textos variados; reflexion
posterior sobre los textos leidos y sobre la practica de la lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

- Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de manera
orientada, a partir de la exploracidn guiada de bibliotecas fisicas y
digitales.

- Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

- Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario de la Lengua Aragonesa.

- Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion
de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

- Movilizacion de la experiencia personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi
como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

- Estrategias para la recomendacién de las lecturas, en soportes
variados o bien oralmente entre iguales.

Lectura guiada:

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura escrita en
Lengua Aragonesa, inscritos en itinerarios tematicos o de género que
atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos artisticos,
atendiendo a los siguientes saberes:

- Estrategias para la construccién compartida de la interpretacion de
las obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacion
progresiva de metalenguaje especifico.

- Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Analisis bdasico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

- Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas
de ficcidén en funcion de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes.

- Expresidn pautada, a través de procesos y soportes diversificados,
de la interpretacién y valoracion personal de obras y fragmentos
literarios.

- Lectura con perspectiva de género.

Se afianzaran las estrategias de lectura de textos literarios adquiridas
en primer curso, con especial atencién al desarrollo de la autonomia
lectora y el aprecio por la literatura escrita en Aragonés como fuente
de placer y de conocimiento del mundo. Se fomentara la construccién
de la identidad lectora facilitando al alumnado textos
correspondientes a distintos géneros literarios (narrativos,
dramaticos y liricos) para que encuentre el Aragonés como fuente de
comunicacion, de placer, de juego, de entretenimiento, de
conocimiento de otros mundos, tiempos y culturas.

Através de la lectura, y partiendo de un uso proactivo del aprendizaje
de la lengua, se planteardn actividades encaminadas a la ampliacion
de conocimientos, de manera que se buscard que el alumnado vaya
adquiriendo conocimientos sobre el Iéxico (formacidn de palabras) y
la semantica (connotacidn) a partir del uso de la lengua con fines
estéticos.

Uso progresivamente autonomo de la biblioteca de aula o de centro
como escenario de actividades literarias compartidas. Por ejemplo,
recitales poéticos, lecturas dramatizadas, carteles de animacién a la
lectura... con contenidos en torno a los intereses, expectativas y
gustos del alumnado.

Se propiciard la produccion en distintos soportes, de manera
progresivamente auténoma, de textos sencillos individuales o
colectivos, modales o multimodales en Aragonés con intencidon
literaria, reelaborando con creatividad los modelos dados.

Como destrezas para la escritura creativa, se acostumbrard al
alumnado al uso de una serie de estrategias que le seran utiles y que
obedecen a dos preguntas basicas: qué queremos decir y cdmo lo
queremos decir. El orden, la redaccion clara y coherente y la revision
como mecanismo de mejora de la calidad del texto serdn otros
componentes bdsicos que, junto a la edicion final (texto limpio y
estéticamente mejorado).

Se procurara que los textos propuestos como modelo para la
escritura creativa hayan sido trabajados antes en el aula, tanto desde
el punto de vista del contenido como de la forma, haciendo hincapié
en el uso de recursos literarios como la metafora, el simil, la
personificacidn, la antitesis o la ironia.

Puesta en comun a través de formatos orales (disertacién, debate o
coloquio) y escritos (resefia o ensayo) y con ayuda de medios digitales
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Lectura expresiva, dramatizacion y recitacién de los textos
atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion y oralizacion
implicados.

— - Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones
del lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacidn,
transformacion, continuacion, etc.).

de resefias de las obras leidas de manera guiada y encuadradas en la
literatura en Aragonés teniendo en cuenta el género literario al que
pertenecen, la contextualizacion y los aspectos mas relevantes en
cuanto al contenido y a la forma.

C. Plurili

ngliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad
comunicativa bdsica y concreta de forma comprensible, a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la Lengua
Aragonesa y en las demas lenguas del repertorio lingtiistico propio.
— Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar
y utilizar creativamente unidades lingtisticas (léxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

— Estrategias y herramientas bdsicas de autoevaluacién vy
coevaluacidn, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados
sobre la comunicacién, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de
comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacién basica entre lenguas a partir de elementos de la
Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen y parentescos, o a partir de
las variedades diatdpicas del Aragonés.

Para ayudar al alumnado a enriquecer y sistematizar su repertorio
|éxico se recomienda integrar en la programacion didactica el uso de
estrategias y recursos especificos. Ejemplo: es posible reciclar y
ampliar el repertorio linglistico a través del juego, creando
agrupaciones de campos semadanticos para llevar a cabo
competiciones en pequefios grupos en los que el alumnado debe
escribir el maximo numero de palabras sobre un tema en un tiempo
concreto; otro ejemplo seria dar un listado de palabras y pedir al
alumnado que identifique posibles relaciones asociativas con un
determinado sustantivo o, podemos pedir que identifiquen acciones
habituales con un verbo concreto, relacionar cualidades, o
unidades fraseoldgicas, etc. Este tipo de recursos puede dar pie a la
comparacion entre lenguas.

Se promoverd también el uso de estrategias de comparacién de
elementos morfosintacticos entre las lenguas del repertorio
linglistico del alumnado para facilitar y sistematizar el aprendizaje del
léxico. Ejemplo: comparar prefijos/sufijos similares en Aragonés y
Castellano (-eta /-ita, -ato /-ado, -ache/ -aje, etc.).

D. Interculturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La Lengua Aragonesa como medio de comunicacion interpersonal,
fuente de informaciéon y herramienta para el enriquecimiento
personal.

Interés e iniciativa en la realizacidn de intercambios comunicativos
a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de

Aragonés.
— Aspectos socioculturales y sociolingtiisticos basicos relativos a la
vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones

interpersonales; convenciones sociales bdsicas; lenguaje no verbal,
cortesia linglistica y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores
propios de la Lengua Aragonesa.

— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad
lingliistica, cultural y artistica, atendiendo a valores eco-sociales y
democraticos.

— Estrategias basicas de deteccion y actuacion ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

El alumnado utilizard la Lengua Aragonesa como vehiculo de
comunicacién en el aula para saludar, despedirse, pedir ayuda
(férmulas socialmente tipificadas) y para solicitar aclaraciones y/o
repeticiones, pedir material y aquellas funciones que se vayan
incorporando de forma progresiva al repertorio de lenguaje del aula.
Aprovechando para ello el trabajo con textos orales y escritos.

El alumnado podrd utilizar herramientas digitales (por ejemplo, la
Web Lenguas de Aragon) para explorar diversos productos culturales
en los que se utiliza la Lengua Aragonesa, y llevar a cabo después una
tarea de produccién oral, escrita o multimodal.

Por ejemplo, en pequefios grupos, el alumnado puede buscar
informacién sobre el caudal 1éxico del Aragonés que permanece en el
habla viva y crear de forma colaborativa un mural o presentacién
digital que recoja las aportaciones de cada uno. Si la tarea estd
definida con precision, este mural o presentacion digital lo podrian
evaluar los compafieros o las compafieras mediante una rubrica
sencilla, atendiendo no solo a la efectividad comunicativa del texto
multimodal, sino también a la representacion de la diversidad
cultural.

111.2.3. Tercero de Educacion Secundario Obligatoria, Lenguas Propias de Aragén: Aragonés

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del
proceso de aprendizaje.

— Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control
y reparacion de la comprensidn, la produccién y la coproduccidn de
textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo
actividades de mediacidn en situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos, lugares, fendmenos y
acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos,
personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacién
sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y

El alumnado podrd crear presentaciones escritas y/o exposiciones
orales de cierta extension con un propdsito comunicativo,
expresando diferentes funciones comunicativas (pedir y dar
instrucciones, consejos y Ordenes; expresar intereses, gustos vy
emociones; narrar acontecimientos pasados y sucesos futuros;
expresar la opinion, la posibilidad; realizar hipotesis; expresar laduda;
resumir) y haciendo uso del repertorio Iéxico de uso comun y de
interés para el alumnado (identificacion personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y
actividad fisica, vida cotidiana, vivienda, clima, tecnologias de la
informacién y la comunicacién), aumentando progresivamente su
rango de vocabulario.
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ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y las
emociones; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinidn, la
posibilidad, la capacidad, la obligaciéon y la prohibicién; expresar
argumentaciones; realizar hipdtesis y suposiciones; expresar la
incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la
comprension, produccidn y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales, literarios y no literarios: caracteristicas y
reconocimiento del contexto (participantes y situacion), expectativas
generadas por el contexto; organizacion y estructuracidon segun el
género y la funcion textual.

— Unidades linglisticas de uso comun y significados asociados a
dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus
propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la
negacion, la interrogacién y la exclamacion, relaciones ldgicas
habituales.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y
entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida cotidiana,
vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacién y la comunicacidn, sistema escolar y formacién.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de uso
comun, y significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

— Convenciones ortograficas de uso comun vy significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones vy
elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de
blsqueda y seleccidn de informacion: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las
fuentes consultadas y contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la
comprension, produccion y coproduccién oral, escrita y multimodal;
y plataformas virtuales de interaccién, cooperacion y colaboracién
educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con otros hablantes o estudiantes de Lengua
Aragonesa.

Por ejemplo, en pequefios grupos se inventaran un suceso extrafio
que ha ocurrido y redactaran la noticia como si fueran reporteros de
televisién, pudiendo hacer uso de diccionarios en papel de diversos
autores como, por ejemplo: Andolz, Martinez Ruiz, Bal Palazios, etc.,
o en red: Tresoro d’a Luenga aragonesa o Aragonario, O recursos
online como los que se pueden encontrar en la Web Lenguas de
Aragdn, sin olvidar informacion periodistica. Ensayaran la entonacién
y pronunciacion, prestando atencion a los elementos no verbales y el
turno de palabra. Presentardn la noticia a sus compafieros o a sus
compafieras, pudiendo grabarla con herramientas digitales e
incorporar elementos audiovisuales realistas, de tal manera que
después puedan visionarla para autoevaluar su actuacién utilizando
una lista de criterios o sencilla rubrica.

En el caso de la produccidn de textos orales, escritos y multimodales,
se incorporard a las secuencias didacticas el uso de estrategias
seleccionadas de planificacion (preparacion, localizacion de recursos,
atencidn al destinatario, reajuste de la tarea y del mensaje), ejecucion
(compensacién, apoyo en los conocimientos previos, intento), control
y reparacion (incluyendo la autoevaluacidn y autocorreccion como
parte integrante de las estrategias de expresion).

Para desarrollar la competencia de produccion escrita, es necesario
trabajar distintos géneros discursivos y guiar el proceso de escritura.
A medida que se lleven a cabo producciones escritas mas complejas,
el alumnado necesitard ayuda para generar ideas; desarrollar
estrategias para planificar el texto y estructurarlo en funcion del
género discursivo, y para tener en cuenta al lector al que va dirigido
o a la lectora a la que va dirigida (para lo cual se ha de establecer un
contexto realista y un propdsito comunicativo); asi como
herramientas para revisar las ideas o contenidos y como se han
organizado, y editar lo escrito con el fin de mejorar su efectividad
comunicativa. Cuando se integra la revisién en la propia tarea la
responsabilidad de mejorar la calidad de la produccién escrita se
traslada al alumnado. Con este propdsito, se sugiere programar
tareas de escritura colaborativa, en las que el alumnado actia como
lector y revisor de su trabajo.

Por ejemplo, el alumnado elaborara de forma colaborativa un cuento
corto en el que por turnos van ampliando la historia. Para ello se
podran utilizar imagenes proyectadas como base de las historias,
palabras elegidas al azar de entre un conjunto previamente
seleccionado, situaciones predisefiadas, también elegidas al azar,
utilizacién de dados creativos, etc. Todo ello se plasmard en un
organizador grafico que incluye las diferentes partes de un cuento
para guiar el proceso. A lo largo de todo el proceso creativo se
tendrdn en cuenta estrategias de planificacién, produccion y revisién.
Igualmente, en el caso de la interaccion, se integrara el uso de
estrategias seleccionadas de planificacion (encuadre, identificacién
de vacio de informacion y de opinién, valoracion de lo que se puede
dar por supuesto, planificacion de los intercambios), ejecucion (tomar
la palabra, cooperacién interpersonal, peticion de ayuda), evaluacién
(control del efecto y del éxito) y correccidn (peticion de aclaracion,
ofrecimiento de aclaracién y reparacién de la comunicacién).

El alumnado podrd llevar a cabo actividades de mediacién
transmitiendo informacion, a través de infografias, sobre temas con
los que esta familiarizado. Para ello se integrara en la programacion
didactica el uso de estrategias de mediacion: planificacion (como la
preparacion de un glosario), ejecucidn (resaltar la informacién mas
relevante), evaluacidon (comprobacion de la coherencia) y correccion
(uso de recursos como diccionarios en papel de diversos autores:
Andolz, Martinez Ruiz, Bal Palazios, etc., o en red: Tresoro d’a Luenga
aragonesa o Aragonario, recursos online como los que se pueden
encontrar en la Web Lenguas de Aragdn y consulta de expertos y
fuentes).

De forma integrada en las secuencias didacticas se prestara atencion
a patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién. Por
ejemplo, atenderia a la acentuacidn de las palabras que pueden
aparecer con la ampliacidn del repertorio tematico y léxico. En cuanto
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a la entonacidn se puede trabajar la acentuacion enfatica y el acento
ritmico, trabajando con poesia.

B. Educacion Literaria

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Lectura autéonoma:

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una seleccién de textos variados; reflexion
posterior sobre los textos leidos y sobre la practica de la lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

- Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de manera
orientada, a partir de la exploracion guiada de bibliotecas fisicas y
digitales.

- Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

- Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario de la Lengua Aragonesa.

- Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion
de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

- Movilizacién de la experiencia personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi
como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

- Estrategias para la recomendacién de las lecturas, en soportes
variados o bien oralmente entre iguales.

Lectura guiada:

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura escrita en
Lengua Aragonesa, inscritos en itinerarios tematicos o de género que
atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos artisticos,
atendiendo a los siguientes saberes:

- Estrategias para la construcciéon compartida de la interpretacion de
las obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacion
progresiva de metalenguaje especifico.

- Relacién entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Analisis basico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

- Relacién y comparacién de los textos leidos con otros textos, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas
de ficcién en funcion de temas, topicos, estructuras y lenguajes.

- Expresidn pautada, a través de procesos y soportes diversificados,
de la interpretacion y valoracion personal de obras y fragmentos
literarios.

- Lectura con perspectiva de género.

- Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion y oralizacién
implicados.

— - Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones
del lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacién,
transformacion, continuacion, etc.).

En tercer curso la educacion literaria persigue, ademas de avanzar en
el objetivo de desarrollar la sensibilidad artistica y literaria para la
adquisicion de un criterio estético propio, visibilizar la aportacion y el
papel desempefiado por un grupo de autores y de autoras en el
desarrollo del Aragonés como lengua valida para la creacidn literaria
a partir del dltimo cuarto del siglo XX. Todo ello atendiendo a la
necesidad de incorporar estas obras y estas lecturas para dar cuenta
de la diversidad de miradas sobre el mundo y la importancia de la
literatura en la construccion de imaginarios individuales y colectivos.
Por otro lado, y como consecuencia de lo anterior, el desarrollo de
habilidades de interpretacidon de estas obras facilitara la vinculacién
con el contexto y su ubicacidn en la tradicion literaria occidental.
Ademds, la lectura auténoma desarrollard estrategias para elaborar
mapas literarios de referencia con formas de lectura propias de una
lectura guiada.

En la elaboracidon de los mapas sefialados arriba, el andlisis de
elementos recurrentes en la literatura servird para incardinar la
literatura en Aragonés en el panorama literario occidental. Por
ejemplo, el estudio de una determinada forma métrica, de un género
o subgénero literario, de un tema o tépico ayudara en la constatacion
de la existencia de temas universales y cauces formales recurrentes a
lo largo de la historia de la literatura. Y, por ende, a situar la Lengua
Aragonesa y sus producciones literarias en esa misma historia de la
literatura.

La literatura comparada, al igual que otras manifestaciones culturales
y artisticas como la musica, ofrecen en este sentido un campo amplio
para el disefio de actividades de distinta naturaleza: busqueda y
seleccion de informacién, exposicién de la informacidn, puesta en
comun, realizacidn de videos y otros productos audiovisuales, etc.

En esta linea de trabajo, la escritura de textos de intencidn literaria
favorecerd la apropiacidon de las convenciones de los diferentes
géneros, movimientos, autores, autoras o estilos a la vez que
proporcionard experiencias creativas de imitacion o reinvencién.
Pero también hay que considerar la escritura de textos de intencién
no literaria con el objetivo de analizar o comentar obras o fragmentos
literarios, fomentando el trabajo de textos expositivos,
argumentativos o expositivo-argumentativos, cruciales al final de la
etapa.

C. Plurili

nguismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles
crecientes de fluidez, adecuacién y correccion a una necesidad
comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel
de competencia en la Lengua Aragonesa y en las demas lenguas del
repertorio linglistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades linglisticas (léxico,
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de
las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico
personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacion,
la coevaluaciéon y la autocorreccion, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas.

— Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar
ideas sobre la comunicacién, la lengua, el aprendizaje y las
herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

La secuencia didactica incluird oportunidades para que el alumnado
compare y argumente similitudes y diferencias entre distintas
variedades linguisticas y distintas lenguas de su repertorio lingtistico,
reflexionando de manera progresivamente auténoma sobre su
funcionamiento. Por ejemplo, en pequefios grupos, el alumnado hara
uso de diferentes recursos analdgicos y digitales para investigar e
inferir reglas o patrones, como la variacién en la pronunciacién de
determinados grupos consonanticos en los diferentes dialectos del
Aragonés. Posteriormente, lo plasmaran en un documento y lo
explicaran a sus compaferos o a sus compaferas intentando
establecer similitudes con otras lenguas propias del alumnado.

De la misma manera, se integraran oportunidades para prestar
atencion a los elementos prosddicos y cinésicos mas significativos
(pausas, interrupciones, entonacion, comportamiento corporal y
gestos) a la hora de comunicarse. Por ejemplo, en pequefios grupos
unos alumnos o unas alumnas leerdn textos utilizando lenguaje
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Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la
Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen y parentescos, o a partir de
las variedades diatopicas del Aragonés.

gestual, otros lo haran sin utilizar gestos y otros con gestos que no
corresponden al texto con el fin de valorar la relevancia del
comportamiento corporal en la comunicacién como estrategia de
comprension.

D. Interculturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La Lengua Aragonesa como medio de comunicacidn interpersonal,
fuente de informacién y herramienta para el enriquecimiento
personal.

— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos
a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de
Aragonés.

— Aspectos socioculturales y sociolingtisticos basicos relativos a la
vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no verbal,
cortesia linglistica y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores
propios de la Lengua Aragonesa.

— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad
lingliistica, cultural y artistica, atendiendo a valores eco-sociales y
democraticos.

— Estrategias basicas de deteccion y actuacidon ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Para facilitar la adquisicion de una conciencia linglistica que
favorezca actitudes de interés por la Lengua Aragonesa como
herramienta para el desarrollo de una cultura compartida, la
programacion didactica incluird actividades para explorar normas,
costumbres, condiciones de vida, personajes conocidos de interés
para el alumnado (relacionados con el mundo de la literatura oral,
como leyendas, mitos, cuentos, etc., la mdusica, o la ciencia),
promoviendo el uso de herramientas digitales para la bisqueda de
informacién, que se podrd plasmar posteriormente en una
presentacién oral, escrita o multimodal para mostrar la diversidad
existente.

Una actividad que permite tomar conciencia de la diversidad cultural
puede ser pedir al alumnado que, de forma colaborativa, identifique
estereotipos de la lengua y cultura aragonesas con el fin de encontrar
y exponer argumentos para rechazar esa simplificacién
estereotipada. Por ejemplo, para rebatir que el Aragonés es un
dialecto y carece de la categoria de lengua, se podrian confeccionar
listas de palabras con el étimo latino y las correspondientes
soluciones que han dado las lenguas romances peninsulares y otras
del dominio galorromanico.

111.2.4. Cuarto de Educacién Secundario Obligatoria, Lenguas Propias de Aragén: Aragonés

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del
proceso de aprendizaje.

— Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control
y reparacion de la comprensién, la produccién y la coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo
actividades de mediacidn en situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos, lugares, fendmenos y
acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos,
personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacién
sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y las
emociones; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la
posibilidad, la capacidad, la obligaciéon y la prohibicion; expresar
argumentaciones sencillas; realizar hipdtesis y suposiciones; expresar
laincertidumbre y la duda; reformular y resumir.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la
comprension, produccién y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales, breves vy sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes vy
situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacion y
estructuracion segun el género y la funcion textual.

— Unidades linglisticas de uso comun y significados asociados a
dichas unidades tales como expresién de la entidad y sus
propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la
negacion, la interrogacion y la exclamacién, relaciones ldgicas
habituales.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y

El alumnado podré crear presentaciones escritas y/o exposiciones
orales de cierta extension con un propdsito comunicativo,
expresando diferentes funciones comunicativas (dar y pedir
instrucciones, consejos y érdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda,
proposiciones o sugerencias; expresar el gustos, intereses y
emociones; narrar acontecimientos pasados y sucesos futuros;
expresar la opinién, la posibilidad, la capacidad, la obligacion y la
prohibicion; expresar argumentaciones; realizar hipdtesis y
suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y
resumir) y hacer uso del repertorio Iéxico de uso comun y de interés
del alumnado (identificacion personal, relaciones interpersonales,
lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida
cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacién y la comunicacion, sistema escolar y formacién)
aumentando progresivamente su rango de vocabulario. Se
incorporaran estrategias de planificacién, ejecucion, control vy
reparacion de la comprension, la produccion y la coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales, incluyendo el error y la
autocorreccion como parte integrante del proceso.

Por ejemplo, en pequefios grupos recibiran un documento con el
nombre de un grupo musical que haga musica en Aragonés con una
pequeiia biografia. El alumnado hara uso de una tabla con diferentes
apartados (o algin otro organizador grafico) para plasmar la
informacién teniendo que organizar, resumir la informacion vy
elaborar los aspectos que consideren que faltan en esa biografia.
Haciendo uso de herramientas digitales lo compartiran en un muro
colaborativo. Cada grupo lo expondrd en clase, y se buscaran
similitudes y diferencias entre los distintos grupos. Posteriormente,
se hard un debate en el que cada grupo defienda al grupo que ha
trabajado para concluir en un acuerdo en el que se resalten los
aspectos mas positivos de cada banda musical y determinar cémo
seria la musica en Aragonés que, como jovenes, mas les gustaria
escuchar, lo que les proporcionara oportunidades para la interaccion
con un proposito comunicativo claro.
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entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida cotidiana,
vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacién y la comunicacidn, sistema escolar y formacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de uso
comun, y significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

— Convenciones ortograficas de uso comun vy significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y
elementos gréficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de
busqueda y seleccion de informacién: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las
fuentes consultadas y contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la
comprension, produccion y coproduccién oral, escrita y multimodal;
y plataformas virtuales de interaccién, cooperacién y colaboracion
educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la Lengua
Aragonesa.

En cuanto a patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion,
de forma integrada en las secuencias didacticas, se podria empezar a
prestar atencidén a los cambios que se producen en el discurso
conectado (cémo se eliminan, afiaden o se cambian sonidos) y a las
diferencias entre el discurso rapido y el cuidadoso. El conocimiento
de las caracteristicas tipicas del discurso rapido y fluido (acortamiento
de palabras, autocorrecciones y autointerrupciones deliberadas del
discurso, uso de interjecciones coloquiales, frases o palabras de
relleno, inicios falsos, etc.) puede facilitar su comprension. Por otra
parte, se podria continuar el trabajo sobre la relacion entre la
entonacion y el propdsito comunicativo. Por ejemplo, en la secuencia
diddctica en torno a la tarea sobre los grupos musicales en Aragonés,
se podria trabajar la entonacion que indica seguridad o inseguridad
en la comunicacién de una informacidn o que se esta expresando una
opinion personal con entusiasmo o desanimo sobre un dato o hecho.

B. Educacion Literaria

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Lectura auténoma:

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
autéonoma a partir de una seleccién de textos variados; reflexion
posterior sobre los textos leidos y sobre la practica de la lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

- Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de manera
orientada, a partir de la exploracién guiada de bibliotecas fisicas y
digitales.

- Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

- Participacidn activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario de la Lengua Aragonesa.

- Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacién
de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

- Movilizacion de la experiencia personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi
como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

- Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes
variados o bien oralmente entre iguales.

Lectura guiada:

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura escrita en
Lengua Aragonesa, inscritos en itinerarios tematicos o de género que
atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos artisticos,
atendiendo a los siguientes saberes:

- Estrategias para la construcciéon compartida de la interpretacion de
las obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacion
progresiva de metalenguaje especifico.

- Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Analisis basico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

- Relacidn y comparacién de los textos leidos con otros textos, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas
de ficcidn en funcion de temas, topicos, estructuras y lenguajes.

- Expresidn pautada, a través de procesos y soportes diversificados,
de la interpretacién y valoracion personal de obras y fragmentos
literarios.

- Lectura con perspectiva de género.

La continuidad en las orientaciones establecidas para tercer curso en
cuanto a los conocimientos, destrezas y actitudes relativos a la
interpretacion de textos literarios, la formulacién de juicios de valor
argumentados sobre las obras, la escritura de textos de intencién
literaria y la conformacion de un mapa literario ofrece un panorama
en la orientacién que reclama la diversificacion de instrumentos y
herramientas diddcticas al servicio del diagndstico y la mejora de las
habilidades vinculadas a la recepcidn, produccion e interaccion oral y
escrita, asi como a los procesos de investigacion y desarrollo del
pensamiento critico.

Uno de los nucleos de este saber bésico es el encuentro entre textos
y lectores o lectoras, vinculado a la lectura guiada y a la lectura
auténoma de obras de literatura en Aragonés, por ello el profesorado
ofrecerd al alumnado una seleccién de textos que apueste por un
corpus abierto que cruce el eje tematico con el de género, por
ejemplo, o el de cauce (oral, escrito, digital) con el de receptor.

Otra posibilidad es que cada docente seleccione un numero
determinado de obras y/o fragmentos y elija un foco que le permita
vincularlas con otras obras de otros contextos culturales o moldes
genéricos, para proceder después a la lectura comparada de unasy
otras. Los focos pueden permitir la aproximacion a diferentes
momentos, contextos de produccién y recepcién, conflictos,
arquetipos literarios, cauces formales o formas de expresion.
Privilegiar el enfoque temdtico no debe suponer, en ningln caso,
prescindir de la reconstruccion de la génesis de las obras literarias y
su huella en el legado posterior, ni relegar a un segundo plano los
valores formales y especificamente literarios de los textos, sino que
simplemente pretende romper un molde tradicionalmente
historicista que dificulta el establecimiento de relaciones e
intertextualidades.
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Lectura expresiva, dramatizacion y recitacién de los textos
atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion y oralizacion
implicados.

— - Creacion de textos a partir de la apropiacién de las convenciones
del lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacion,
transformacion, continuacion, etc.).

C. Plurili

ngliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles
crecientes de fluidez, adecuacién y correccion a una necesidad
comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel
de competencia en la Lengua Aragonesa y en las demds lenguas del
repertorio linglistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades linglisticas (léxico,
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de
las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiistico
personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacion,
la coevaluacion y la autocorreccién, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas.

— Expresiones y Iéxico especifico de uso comun para intercambiar
ideas sobre la comunicacidn, la lengua, el aprendizaje y las
herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparaciéon basica entre lenguas a partir de elementos de la
Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen y parentescos, o a partir de
las variedades diatdpicas del Aragonés.

La programacion didactica promovera que el alumnado utilice de
forma creativa estrategias y conocimientos para mejorar su
capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Aragonesa con
apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales. Por
ejemplo, a través de juegos como los dados creativos o de tarjetas
con situaciones, el alumnado producirda mondlogos espontaneos
teniendo que hacer uso de diversas estrategias ya trabajadas que le
permitan narrar historias, relatar una experiencia, describir hechos
reales o imaginarios, etc. con razonable fluidez, siguiendo una
secuencia y expresando reacciones o sentimientos en relacién a las
diferentes situaciones propuestas.

D. Interculturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La Lengua Aragonesa como medio de comunicacion interpersonal,
fuente de informacion y herramienta para el enriquecimiento
personal.

Interés e iniciativa en la realizacidn de intercambios comunicativos
a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de

Aragonés.
— Aspectos socioculturales y sociolinglisticos basicos relativos a la
vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones

interpersonales; convenciones sociales bdsicas; lenguaje no verbal,
cortesia linglistica y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores
propios de la Lengua Aragonesa.

— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad
lingliistica, cultural y artistica, atendiendo a valores eco-sociales y
democrdticos.

— Estrategias basicas de deteccion y actuacion ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal

Como objetivo didactico, se prestard atencion al hecho de que el
alumnado actie de forma adecuada, empatica y respetuosa en
situaciones interculturales, rechazando discriminaciones y prejuicios
y proponiendo vias de solucién a los factores socioculturales que
dificulten la comunicacion. Por ejemplo, se realizaran videos de corta
duracién utilizando el Aragonés como lengua vehicular para exponer
informacion sobre aspectos historicos, sociales, artisticos, cientificos,
etc., que demuestren la validez de la Lengua Aragonesa para
comunicar contenidos de tematica variada.

El trabajo con textos de cualquier naturaleza facilita el desarrollo de
la perspectiva intercultural y critica, puesto que los temas tratados en
esos textos pueden generar debates respecto a las perspectivas
adoptadas, el tratamiento de los temas, la visidn estereotipada o no
que ofrecen vy, en fin, la puesta en valor de la diferencia o diversidad
cultural.

IV. Orientaciones didacticas y metodologicas

IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

Alo largo de la historia de la ensefianza de lenguas han ido surgiendo diversas metodologias como solucién a los retos
y a los fines para los que se planteaba su aprendizaje, y como extension de las ideas y teorias sobre educacién que
prevalecian en cada época. Asi, hemos pasado de métodos mds tradicionales, centrados en la gramatica y alejados de
las situaciones comunicativas reales, a otros caracterizados por dar mayor importancia a la oralidad y a la adaptacion
a las situaciones cotidianas de comunicacion, relegando el conocimiento formal a su minima expresion. Cabe decir
también que el avance en la investigacion metodoldgica de la ensefianza de lenguas se ha centrado en las llamadas
lenguas extranjeras, por lo que la aplicacién directa al caso de la Lengua Aragonesa habria, cuando menos, que
matizarla, debido a que el alumnado que asiste a las clases de Aragonés en los centros de ensefianza de nuestra
Comunidad no es estrictamente “no hablante” de Aragonés, sino que, en el mejor de los casos es un hablante nativo
y, en el peor, es un hablante pasivo de esta lengua, lengua que no podemos olvidar que sigue viva y que, por tanto,
impregna, en mayor o menor grado, el entorno directo de crecimiento y aprendizaje del alumnado. A este punto de
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partida habria que aiadir la gran transferencia de conocimiento que supone para el alumnado de Aragonés el contacto
directo con la lengua castellana como principal lengua vehicular de los centros de enseiianza de Aragdn, lo que nos
lleva a considerar que el aprendizaje del Aragonés en la ensefianza formal deberia enfocarse desde planteamientos
mixtos, a caballo entre la ensefianza de lenguas extranjeras y la de la primera lengua o lengua oficial; esto nos permite
incorporar a la programacién elementos formales mas avanzados y tedricos, que ademads se van a poder transferir de
una lengua a otra. En linea con esta idea cabe decir que, a pesar de que el alumnado de Aragonés no puede
considerarse estrictamente ‘no hablante’ de esta lengua si es, en la inmensa mayoria de los casos, analfabeto en esta
lengua, y es por ello que, si queremos un aprendizaje y una alfabetizacion reales, debemos contemplar un equilibrio,
a veces simbidtico y a veces no, entre la practica de la competencias linglistica (todo lo que abarca la gramatica) y la
de la competencia pragmatica (lo que capacita para ser funcional y adaptarse a situaciones comunicativas reales), de
manera que se compagine por un lado el promover las conexiones entre significado y forma (combinando ambas al
adaptar la actividad a situaciones reales) y por otro, la practica del lenguaje en si mismo (sin llevar la actividad
linguistica a situaciones reales), tal y como sucede con el aprendizaje de la primera lengua.

Para promover las conexiones entre significado y forma, se entiende, desde el enfoque estrictamente comunicativo,
se pueden utilizar técnicas de realce de los aspectos formales del texto (uso de negritas, subrayado, cursiva y énfasis
o repeticidn en el caso del texto oral), asi como llevar a cabo actividades de procesamiento de datos y analisis del
discurso. Otras opciones serian el uso de feedback interaccional (solicitar aclaraciones, repetir, reformular con énfasis
para resaltar aspectos concretos); el disefio de tareas colaborativas para la produccion de textos orales, escritos o
multimodales en los que se requiere correccion formal y el disefio de tareas comunicativas que incorporen elementos
linglisticos concretos y contextualizados. Otra opcidn para ayudar al alumnado a establecer conexiones entre
significado y forma seria la instruccidon explicita orientada a las necesidades detectadas a partir de la tarea
comunicativa o situacion de aprendizaje. Esta instruccion podria llevarse a cabo también de forma preventiva, para
facilitar la realizacidn de la actividad comunicativa. Es necesario tener en cuenta, sin embargo, que no todos los
elementos lingliisticos responden igualmente a la instruccién y que no hay una relacién directa entre grado de
complejidad lingistica y aprendizaje.

La investigacion en las aulas también ha demostrado que es importante que el alumnado desarrolle tanto un repertorio
de expresiones y frases hechas (que contribuyen a la fluidez y a facilitar el uso funcional de la lengua), como su
competencia para utilizar la lengua de forma creativa. El primero es especialmente importante en las fases iniciales del
aprendizaje. En cuanto a la competencia para el uso creativo de la Lengua Aragonesa, la ensefianza debe priorizarel
desarrollo del conocimiento implicito, mediante la participacidn en situaciones de aprendizaje, sin dejar de lado el
conocimiento explicito, que puede servir para facilitar el proceso de atencidn a la forma para lo cual el alumnado se
ha de hacer consciente de sus necesidades personales a ese respecto, siendo al inicio necesario guiarles y modelar
ambos procesos. Hay que tener en cuenta también que el aprendizaje de una lengua se ve influido por el aprendizaje
de las demads lenguas que forman parte del repertorio linglistico del individuo, por lo que la atencién a su
funcionamiento propicia el aprendizaje de estas otras lenguas.

Por otra parte, el aprendizaje de una lengua requiere de exposicion prolongada a una gran cantidad de estimulos ricos
y variados, puesto que gran parte del aprendizaje de la misma ocurre de forma incidental, mas que de forma
intencionada. Para ello, por un lado, se ha de maximizar el uso de la Lengua Aragonesa en el aula (lo cual no implica
excluir totalmente la primera lengua, que puede tener una funcion estratégica por parte del docente o de la docente
y mediadora del aprendizaje para el alumno o para la alumna). Por otro lado, se han de promover oportunidades para
que el alumnado reciba referentes fuera del aula, para lo que necesitara orientaciones practicas y apoyo a diversos
niveles (planes de lectura, proyectos interdisciplinares, proyectos de etapa o de centro, actividades de inmersién
linguistica, participacion en proyectos entre Centros de Aragdn que impartan Aragonés e, incluso, en actividades
internacionales, etc.). Ademas, el aprendizaje de la lengua requiere de muchas oportunidades de produccion e
interaccion que vayan mds alld de la mera practica controlada o guiada, que suele dar lugar a una produccién
demasiado breve y simplificada. Esto constituye una de los principales fundamentos para el diseio instruccional en
torno a situaciones de aprendizaje: la investigacion en las aulas demuestra que el alumnado produce mas lenguaje y
de mayor complejidad cuando son ellos mismos los que inician la interaccion y tienen que buscar sus propias palabras.
Ademas, mediante las situaciones de aprendizaje se proporcionan oportunidades para adoptar diferentes roles
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discursivos (el de iniciar y responder), asi como para utilizar el lenguaje con diferentes funciones (como, por ejemplo,
formular aclaraciones, pedir y ceder la palabra, expresar opinion, etc.). Hay que tener en cuenta que la interaccién no
es solo un medio para automatizar recursos linglisticos previos, sino para crear nuevos recursos (al tratar de expresar
significados propios se crean las condiciones para que los alumnos o las alumnas presten atencidn a la lengua), asi
como para testar las hipdtesis que se va formulando el alumnado sobre el funcionamiento de la lengua. Para fomentar
una interaccién mas rica serd necesario que las actividades, tareas o situaciones de aprendizaje tengan un propdsito
comunicativo claro, vengan acompafiadas de instrucciones precisas y proporcionen criterios claros de finalizacidn.

Por todo ello, y sin perder de vista que los elementos didacticos y metodoldgicos que apliquemos en nuestras aulas,
no son un fin en si mismos, sino un medio para lograr las finalidades que nos proponemos, y a pesar de priorizar la
visién del enfoque comunicativo en la ensefianza del Aragonés, nos parece oportuno no olvidar los beneficios de otras
metodologias mas tradicionales y mas propias de la ensefianza de la primera lengua, mds teniendo en cuenta que para
proporcionar situaciones significativas de aprendizaje individual y colectivo, debemos adaptarnos continuamente a la
diversidad del alumnado, contemplando las diferencias individuales en cuanto a la aptitud, la motivacidn, la disposicion
a comunicarse, y el uso de estrategias de aprendizaje (cognitivas, metacognitivas y socioafectivas) y disefiar actividades
flexibles que atiendan a dicha diversidad. Desde esta perspectiva de atencidn a la diversidad y de la ensefianza inclusiva
conviene tener en cuenta los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA): proporcionar diferentes
formas de implicacion (el porqué del aprendizaje), o sea, integrar estrategias para establecerobjetivos propios y
proporcionar retroalimentacién informativa y constante con respecto a los objetivos establecidos); diferentes formas
de representacion (el qué del aprendizaje) como uso de subtitulos, alternativas no visuales, material en formato digital,
transcripcién de interaccidn oral; y distintas formas de accion y expresion (el como del aprendizaje), como facilitar
modelos o ejemplos, dividir las metas en objetivos alcanzables.

IV.2. Evaluacidén de aprendizajes

El enfoque orientado a la accidn, basado en la participacién activa en situaciones de aprendizaje en las que el alumnado
desarrolla su competencia comunicativa llevando a cabo tareas de lengua de diferente naturaleza, y actuando de
forma similar a como lo haria en un contexto real, implica adoptar una perspectiva que da mas relevancia a lo que se
sabe hacer usando Lengua Aragonesa que a lo que no se sabe hacer. Siendo que las tareas no solo promueven la
adquisicion de la lengua, sino que tienen un gran valor para evaluar la competencia comunicativa del alumnado, es
necesario definir de forma clara qué ha de saber hacer el alumnado en y con la Lengua Aragonesa. Para ello se han de
identificar tanto descriptores de capacidad lingliistica como requisitos de la tarea en si, es decir, aquello que se
considere un objetivo en una determinada situacion de aprendizaje en un momento concreto de la programacién
didactica (teniendo en cuenta que los objetivos didacticos irdn variando a lo largo de dicha programacion en funcién
de la progresidn que se integre en la misma).

Los descriptores de capacidad linglistica han de estar alineados con los criterios de evaluacién (que concretan las
competencias especificas de la materiay, por lo tanto, son indicadores de su desarrollo). Estos descriptores seran mas
utiles cuanto mas especificos y observables sean. Ademas, pueden tener una funcién formativa, ya que hacen visibles
las expectativas de aprendizaje, asi como utilizarse para proporcionar retroalimentacién informativa al alumnado. Si
gueremos que el alumnado los entienda y los utilice seria recomendable redactarlos en un lenguaje sencillo (o bien
disefar una version simplificada para el alumnado) y compartirlos con él con anterioridad a la realizacién de la tarea
o participacion en la situacidn de aprendizaje.

Los descriptores de capacidad linglistica y requisitos de la tarea se agrupan en forma de rubrica, o sea, integrando las
expectativas de calidad. Una tarea sencilla podria evaluarse con un listado de descriptores, sin necesidad de detallar
cada nivel de logro. Una tarea o situacién de aprendizaje mds compleja puede hacer necesario detallar los distintos
niveles de logro, que pueden ser: nivel 1 insuficiente; nivel 2 minimos; nivel 3 adecuado; nivel 4 buen desempefio.
Ademas, pueden establecerse dos niveles extraordinarios: nivel previo (sin evidencias, necesidades educativas
especiales, adaptacién curricular); y nivel de excelencia (desempefios con alto grado de iniciativa, autonomia y
originalidad). Estos dos niveles extraordinarios dotan de flexibilidad a la herramienta de evaluacién. La ponderacion
de los distintos descriptores dependera de los objetivos de aprendizaje establecidos y estard supeditada a la
programacion didactica, que ha de incorporar necesariamente continuidad y progresion. Es decir, los descriptores de
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una misma tarea o de una tarea similar podrian ponderarse de manera diferente la préxima vez que se realice esa
tarea.

Para determinar los niveles de logro, puede ser util hacer uso de los descriptores de capacidad linglistica del Marco
Comun Europeo de Referencia (2001), teniendo en cuenta que no constituyen una herramienta de estandarizacion,
sino mds bien un recurso que permite calibrar lo que se requiere hacer en y con la Lengua Aragonesa. Es decir, el
Marco puede ayudarnos a tomar conciencia de cual seria el nivel de referencia comun en el que es esperable alcanzar
un determinado logro en el proceso de aprendizaje de una lengua. Por ejemplo, si nos fijamos en la riqueza de
vocabulario, al inicio de la etapa es esperable que el alumnado tenga un vocabulario suficiente para expresar
necesidades comunicativas bdasicas y desenvolverse en actividades habituales y en transacciones cotidianas sobre
temas conocidos, pero es probable que no tenga suficiente vocabulario para expresarse sobre otros temas pertinentes
para su vida diaria o hechos de actualidad. Al final de la etapa es mas probable que el alumnado sea capaz de demostrar
un buen control del vocabulario de un tema o situacién familiar, pero no tanto que su correccion léxica sea alta de
forma general. Centrandonos en la correccion gramatical, al inicio de la etapa es esperable que el alumnado utilice
algunas estructuras sencillas correctamente pero que de forma sistemdtica siga cometiendo errores basicos, aunque
quede claro lo que intenta decir. Al final de la etapa es esperable que el alumnado se comunique con razonable
correccién en situaciones cotidianas y posea cierto control gramatical, aunque con una influencia evidente de la lengua
materna, pero no tanto que posea un alto control gramatical. Estos son solo dos ejemplos de cdmo el Marco puede
ser de utilidad a la hora de establecer expectativas de logro. No hay que olvidar, sin embargo, que lo que se pretende
es identificar descriptores de aquellos logros que suponen un aprendizaje, es decir, un reto dptimo con respecto a la
capacidad linglistica actual del alumnado.

Para construir una rubrica se puede partir de las especificaciones de la tarea o situacion de aprendizaje. Serd mas facil
evaluar el logro cuanto mejor estén definidas las especificaciones que el docente o la docente consideren necesarias:
propdsito comunicativo, género textual, formato y extension, condiciones de la tarea (como el tipo de agrupamiento),
uso de herramientas y estrategias para planificar, ejecutar, evaluar o reparar la comunicacién, etc. Se recomienda
identificar un nimero de descriptores manejable (si la rdbrica es demasiado exhaustiva, dejara de ser una herramienta
util y se convertird en un mero documento burocratico) pero que permita evaluar todo aquello que se haya
identificado como requisito de la tarea o descriptor de la capacidad linguistica que se espera demostrar.

También es posible elaborar rubricas genéricas para evaluar el logro en relacién a las distintas actividades de lengua
(comprensién, produccidn, interacciéon y mediacidn) sin hacer referencia a especificaciones de una tarea concreta. Hay
gue tener en cuenta que en este caso igualmente puede ser preciso incorporar continuidad y progresién. Es decir,
habrd que adaptar las rubricas genéricas en funcion de la programacién didactica para incluir los objetivos y saberes
basicos especificos que se abordan en cada momento (p.ej. funciones comunicativas, género discursivo, unidades
lingliisticas, Iéxico, patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién, etc.), puesto que en nuestro sistema
educativo la evaluacién se ha de centrar en la habilidad para usar la Lengua Aragonesa en un contexto especifico y
como resultado de un proceso de ensefianza-aprendizaje, y no en la habilidad linglistica general.

Por ultimo, ademas de plantearnos la evaluacion externa o sea, la realizada desde el punto de vista del docente o de
la docente, no podemos desechar la practica de la autoevaluacion (el alumno o la alumna se evaldan a si mismos o a
si mismas) y de la coevaluacién (evaluacidn entre alumnos o entre alumnas), como sistemas complementarios de la
primera, ya que pueden ser un instrumento de evaluacidn formativa que facilite atender, respetar y valorar los
distintos ritmos de aprendizaje segun las diferentes caracteristicas del alumnado y que, ademds, favorece la educacion
en la responsabilidad, la autonomia, el autoconocimiento, la valoracién reflexiéon sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje individual, etc. Se deberia introducir su practica de manera gradual hasta que el alumnado se habitle a
ella, pues asi sera capaz de valorar su propia labor y el grado de satisfaccién que le produce de acuerdo a su madurez.
Entre las herramientas que podemos incluir aqui estarian las ribricas, el diario, el portafolio, etc.

IV.3. Diseiio de situaciones de aprendizaje

Desde una percepcion didactica y metodoldgica, una situacién de aprendizaje es una tarea o conjunto de tareas que,
en el caso del aprendizaje del Aragonés, se ha de entender como un plan didactico disefiado para estimular el uso
pragmatico del Aragonés, un uso contextualizado con un propdsito comunicativo claro y explicito que no consiste solo
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en la comprensidon o produccién de lenguaje en siy en el que se integren oportunidades de atencion a las formas
linguisticas.

Este plan didactico no solo ha de especificar qué formas lingliisticas deben utilizar los alumnos o las alumnas, sino que
debe permitir que sean ellos mismos quienes hagan uso del lenguaje que consideren necesario para llevar a cabo el
propdsito comunicativo. Es decir, en una situacién de aprendizaje el Aragonés se utilizard de la misma manera que en
un contexto real. Cabe sefialar que una situacidon de aprendizaje supone un reto cognitivo, es decir, no es una mera
practica linglistica; las actividades planificadas por el profesorado tendran como finalidad promover el aprendizaje de
los alumnos o de las alumnas en relacién con determinados saberes bdsicos, tendran sentido si provocan la actividad
mental del alumnado

Existen diferentes perspectivas que permiten disefiar tareas de lengua para integrarlas en situaciones de aprendizaje
partiendo de un andlisis de las necesidades del alumnado. Las tareas se podrian diseflar desde una perspectiva
pedagdgica en funcion del tipo de proceso mental necesario (ordenar, clasificar, comparar, tomar una decision,
planificar, exponer informacién, argumentar una opinién, etc.) o del modo de comunicacién que requieren
(comprension, producciodn, interacciéon, mediacion).

Es deseable proponer actividades que favorezcan diferentes tipos de escenarios y agrupamientos, desde el trabajo
individual al trabajo en grupos, desde el trabajo en el aula a la exposicidon en otro espacio publico. De este modo, el
alumnado ird asumiendo una mayor responsabilidad personal y social, al tiempo que desarrollarda una mayor
autonomia e iniciativa. Su puesta en practica implicara la produccion y la interaccién oral y escrita e incluira el uso de
recursos en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales, con especial atencion a la reflexion y
trabajo sobre estos ultimos. Finalmente, las situaciones de aprendizaje deberdn fomentar aspectos relacionados con
el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para que el alumnado se prepare y
participe de forma activa en la resolucién de los retos y problemas de la sociedad actual.

Respecto al disefio instruccional en torno a situaciones de aprendizaje, es importante considerar tanto las actividades
que preceden a la tarea como las que se realizan tras la misma. La fase previa se suele dedicar a preparar al alumnado
para que se comporte de aquella manera que promueve el aprendizaje de forma mas efectiva: explicando la utilidad
y la finalidad de la actividad; modelando la actividad o presentandola de forma motivadora; indagando los
conocimientos previos sobre el tema; proporcionando informacion en forma de textos orales, escritos o multimodales,
que pueden acompafiarse de actividades para prestar atencién a la forma; o proporcionando |éxico necesario para
llevarla a cabo. Durante la tarea se han de crear las condiciones para que el alumnado actie como usuario de la Lengua
Aragonesa, por eso el docente o la docente actlian como interlocutor o como interlocutora, ayudando al alumnado a
expresar lo que quiere comunicar, en vez de proporcionar instruccidn explicita a no ser que el alumnado lo requiera
expresamente. En algunos modelos en esta fase se puede incluir una actividad de exposicidon o presentacion oral, es
decir, un momento en el que el alumnado ha de prestar mas atencién a la correccion linglistica porque ha de hacer
una comunicacidn formal que requiere planificarse bien. En este caso el docente o la docente pueden ayudar al
alumnado a revisar y refinar su intervencion. Desde un punto de vista psicolingtistico, esta actividad de presentacion
favorece la adquisicién de la lengua porque es el alumnado el que requiere las formas linglisticas que necesita,
actuando como agente de su propio aprendizaje.

Finalmente, tras la realizacién de una tarea, se ha de integrar la atencién a la lengua. Para ello, para promover la
percepcién de elementos lingliisticos, su sistematizacion o simplemente para su explicacién, se pueden incluir
actividades de analisis linguistico tanto inductivas como deductivas, asi como actividades de mera practica para
sistematizar y automatizar formas lingliisticas. Al realizarse tras la tarea, las actividades de analisis y practica son mas
relevantes que si se incluyeran de forma previa, puesto que dan respuesta a las necesidades que han surgido durante
la tarea y porque se ha creado el contexto que hace que la atencidn a los elementos linglisticos tenga un propdsito
comunicativo.

Una situacién de aprendizaje puede ser breve, pudiéndose disefiar para una sola sesidn, o podria ir construyéndose a
lo largo de varias sesiones, integrando tareas simples y tareas complejas, asi como convertirse en una ruta de
aprendizaje o proyecto. Ademas, siendo que el modelo de ensefianza-aprendizaje competencial permite y fomenta la
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cooperacidn y colaboracion entre materias, debemos tener en cuenta el caracter interdisciplinar a la hora de planificar
el desarrollo de las situaciones de aprendizaje que se propongan.

IV.4. Ejemplificacidn de situaciones de aprendizaje
SITUACION DE APRENDIZAJE 1: “TRABALUENGAS CON A XE”

Proponemos aprender a identificar, pronunciar y utilizar un sonido que no es habitual en la articulacién de hablantes
cuya primera lengua no es el Aragonés, pero que tiene correspondencia con otras lenguas como el catalan, el gallego
o el inglés, o con algun dialecto del Castellano como el Andaluz, a través de un trabalenguas del grupo musical La
Orquestina del Fabirol.

Introduccidén y contextualizacion:

Se dirige a 12 de la ESO y se podria realizar durante el 22trimestre o, en todo caso, cuando nos hayamos asegurado de
que todos/as estan ya familiarizados/as con este sonido y cuando hayan trabajado el alfabeto fonético en la asignatura
de Lengua Castellana y Literatura, por lo que nos beneficiamos de la transferencia linglistica. Las actividades
propuestas son multiples y por ello se han de distribuir en varias sesiones, no necesariamente consecutivas.

Objetivos didacticos:

— Practicar la comprensidon oral identificando tanto el sonido en cuestiéon como las palabras en las que se integra.

— Aprender a pronunciar un sonido conocido, pero no siempre habitual en la vida cotidiana.

— Articular de manera ritmica el conjunto de la composicidn utilizando entonaciones neutras o imperativas y
exclamativas.

— Experimentar con diferentes elementos cinésicos.

— Experimentar con diferentes patrones sonoros.

— Incrementar el nivel de autoconfianza en la produccidn oral.

— Usar el error como herramienta de progreso.

— Identificar el significado de las palabras que no se entiendan.

— Potenciar estrategias de busqueda de informacién en diccionarios.

— Comprender el sentido global de la composicion.

— Producir un texto traducido a la primera lengua.

— Fomentar la interaccion oral, la ayuda mutua y la colaboracion.

— Investigar en internet al grupo musical autor del documento sonoro con el que se trabaja.

— Reconocer este sonido de la Lengua Aragonesa en otras lenguas.

— Asociar este sonido a su representacion grafica y a su simbolo fonético en Aragonés.

— Comparar el uso de la grafia x en Aragonés y otras lenguas.

— Experimentar con la autoevaluacién y la coevaluacion.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias especificas: Esta situacion de aprendizaje interviene en el desarrollo de todas las competencias
especificas sin excepcion.

Competencias clave: Esta situacién de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave:
Competencia en comunicacion linguistica (CCL1, CCL2, CCL5); Competencia plurilingtie (CP1, CP2, CP3); Competencia
digital (CD1, CD2, CD4); Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS);
Competencia ciudadana(CC2); Competencia emprendedora(CE3); Competencia en conciencia y expresion culturales
(CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4).

Criterios de evaluacidn: En estas actividades los criterios de evaluacién involucrados son: 1.1, 1.2., 2.1,, 2.2., 2.3, 3.3,
3.5.,4.1,51,5.2,6.1,6.2,,6.3.,7.1,7.2,7.3.
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Saberes basicos: Los conocimientos, destrezas y actitudes que se pondrian en accidn al realizar las actividades
propuestas para esta situacidn de aprendizaje, tendrian relacidn con todos los bloques de saberes, aunque destacarian
los del bloque A (comunicacién), C (plurilingliismo) y D (Interculturalidad).

Conexiones con otras materias:

Su relacidén es directa con el resto de asignaturas linglisticas del curriculum (Lengua castellana; Lenguas Propias de
Aragon: Cataldn; Lengua Extranjera, Inglés y Lengua Extranjera, Francés). También lo es con las asignaturas de Musica,
Tecnologia y Digitalizacién y Educacién en Valores Civicos y Eticos.

Descripcion de las actividades:

Actividad 1: Se les pone el audio del documento sonoro donde aparece el trabalenguas, que estd sacado del CD
Ninonanindn, pista 16, minuto 7°13”, de la Orquestina del Fabirol y se les pide que la canturreen siguiendo el ritmoy
gue identifiquen el sonido [[] a través del conteo de las palabras que lo contienen: “¢En cudntas parablas esferens
suena iste sonito?”. Se les solicita que comparen los resultados entre ellos/as y que intenten determinar por consenso
el resultado correcto (16 veces). Se les da la correspondencia grafica del sonido.

Actividad 2: Se vuelve a poner el audio y se les pide, esta vez por parejas, que identifiquen las 16 palabras diferentes
donde aparece el sonido y que las escriban sin importar, a priori, si estdn o no bien escritas o si son reconocibles,
simplemente que las escriban tal y como les suenen. Una vez han acabado, se les deja un rato para poner en comun
la informacion con la pareja y se comparan los resultados con el resto
de parejas, habiendo de completar colectivamente la columna 1: “Me
suena...”, de la ficha de la izquierda ta (se puede hacer en papel o en
el ordenador).

Trabaluengas con axe [ Resultatos

[ Me suena | Sescribe | Coinzide | S traduze . | Significa__
| ima) |

Actividad 3: Se les invita a cantar el trabalenguas por parejas,
siguiendo la cantinela a la par que suena el audio, tan solo intentando
imitar la diccion. A continuacion, se les entrega el trabalenguas por
escrito (ver imagen abajo) y se les vuelve a pedir que lo canten a la
par que el audio, pero con ayuda del texto escrito. Tras ello, se les
pide que rellenen la segunda columna de la tabla de resultados
anterior: “S’escribe...”, y que comparen y anoten los aciertos en la
columna 3“Coinzide (si/no)”.

Actividad 4: Se trabaja colectivamente en la buisqueda de las palabras
desconocidas usando diversos diccionarios y se rellenan las columnas
“Se traduze...” y “Significa...” de nuestra tabla de resultados. De forma
mdas o menos guiada,
se  determina el TRABALUENGAS CON A XE

sentido global del texto, empezando por su traduccidn, y se identifica su

intencionalidad exhortativa.

B aixa ixe faixo de buxo ixuto
Actividad 5: Se compara la pronunciacion y la representacion grafica de de b felikarien o'l calion,

estas palabras del Aragonés con otras del inglés: shep, shoe, wish, wash, yixattiga con la ixada, Fixadicay Pixadén
shining, del catalan: coix, caixa, xocolata, xai, aixeta, etc., en dialecto ixa faixa buxeretas que ixoloma ixe taixon.

andaluz chocolate, chancla, coche, cacho, enchufe, etc. o en francés:

coucher, toucher, vache, machine, chien, etc. Después se establecen

relaciones entre las grafias empleadas por las diferentes lenguas y/o dialectos para representar este sonido. De la
misma manera, se establece la diferencia entre la pronunciacién del Castellano xilofén o exceso (/s/, /ks/,
respectivamente) con la del Aragonés /[/.

Actividad 6: Se aprenden el trabalenguas de memoria por parejas y ensayan entonaciones diferentes, pudiendo
grabarlas y decidir la mds apropiada. También pueden hacer grabaciones repartiéndose los fragmentos y modificando
la velocidad de ejecucidn, la gestualidad, asi como aplicando ritmos variados de algin género musical como el rap o el
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flamenco. Normalizar la grabacién de la produccién oral en un entorno seguro y controlado les dota de creciente
seguridad al desdramatizar dicho acto y les facilita mucho la autocorreccién.

Actividad 7: Se recortan las 15 palabras del trabalenguas y se combinan para crear otros trabalenguas, o se buscan
otras palabras en Aragonés (y/o en otras lenguas) que contengan este sonido y se producen trabalenguas propios,
pudiendo hacer competiciones por grupos y realizar un video o karaoke que se pueda compartir con otros estudiantes
o con otras estudiantes como recurso colectivo, en la web del instituto y en la de Lenguas de Aragon.

Actividad 8: Se busca informacidn sobre el grupo musical en cuestidon y se elabora una presentacion en Aragonés, a
partir de imdagenes y datos disponibles en la red y que sean de uso libre, a través del libro de fabiroles y otras gaitas,
20 afios con La Orquestina del Fabirol, y contactando directamente con los miembros del grupo, pudiendo concertarse
con ellos una entrevista.

Metodologia y estrategias didacticas:

Las actividades que se engloban dentro de la situacion de aprendizaje estan establecidas ya de manera progresiva,
comenzando con la habilidad de escuchar y de segmentar la cadena acustica en las unidades que la componen: sonidos
y palabras, y continuando con la habilidad de articular con claridad sonidos, no siempre habituales, que van a obligar
al alumno o a la alumna a regular la voz (volumen, tono, etc.), y a usar gestos y movimientos. Igualmente, se inicia la
actividad utilizando expresiones fijas preestablecidas (que facilitan la fluidez oral y el uso funcional de la lengua) para,
posteriormente, experimentar con el uso creativo de la lengua a través de la produccidn oral y escrita propia. En todo
momento, el docente o la docente deberian estar disponible para ayudar al alumnado, pero sin intervenir a no ser que
se le pida expresamente, favoreciendo asi la autonomia y la toma de decisiones. Sin embargo, en la fase de
planificaciéon de las actividades que tienen que ver con la produccidn creativa (principalmente en las actividades 6, 7 y
8), es conveniente que el docente o la docente pasen por los grupos deliberadamente, asesorando al alumnado y
ayudandoles a coordinar y reajustar la actividad individual y grupal.

Para incrementar la motivacién, el alumnado tendrd autonomia para elegir al integrante o integrantes de su grupo, y
los roles que adopta, siempre y cuando no se requiera de una agrupacion estratégica debida a razones justificadas,
como podria ser la adecuada atencidn a la diversidad individual. También se ofrecerdn distintos niveles de complejidad
con los que completar las tareas (que se podra disminuir con la fragmentaciéon de la produccién oral, con la reduccion
de la duracidn de la presentacidn, con el reparto de tareas, o aumentar, sugiriendo una mayor complejidad de los
elementos morfosintacticos utilizados o una produccion oral mas refinada, condicionada o exigente).

Por udltimo, se contempla la posibilidad de realizar la tarea de manera interdisciplinar en coordinaciéon con los
Departamentos de las otras materias linglisticas y/o con el Departamento de Musica.

Atencion a las diferencias individuales:

A lo largo de todas las actividades, se plantea el trabajo en parejas o grupos, de manera que se pueda regular el grado
cualitativo y cuantitativo de colaboracién y los diferentes roles, para establecer mecanismos de compensacién que
abarquen la diversidad de niveles de desempefio que pudiera haber. En cuanto a las posibilidades adaptacion de tipo
mas técnico, esta situacion de aprendizaje, al usar recursos en formatos muy variados y flexibles, se presta muy bien
a amoldarse a problemas visuales o auditivos. Por otro lado, el docente o la docente atenderan de manera
personalizada las posibles dificultades que puedan surgir y clarificard en Castellano las dudas que pueda haber tras
explicar cada tarea en Aragonés.

Las actividades 5, 6 y 7 se podrian realizar también con 32 y 42 de la ESO, incluyendo o no, previamente, una version
reducida de las 4 primeras.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

En esta situacidn de aprendizaje, el alumnado recibe datos continuados sobre su desempefio en cada actividad
realizada, por lo que hay siempre informacidon multidireccional. Se ha de prestar atencién a que el feedback entre ellos
sea constructivo para permitir autoevaluar el proceso de mejora de forma objetiva y recibir las apreciaciones de los
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companferos o de las compafieras de forma positiva. Igualmente se recomienda plantear las actividades desde la
perspectiva de un desafio colectivo y permitir que los roles de cada uno o de cada una en cada actividad sean flexibles
y adaptables.

SITUACION DE APRENDIZAJE 2: “CHUANA, JUAN E CHAN, CHARRIN CHARRAN”

Se presenta un texto con un didlogo entre dos amigos, Chuana y Juan. Juan no vive en Aragon, pero esta aprendiendo
Aragonés y su amiga, para ayudarle, le habla siempre en esa lengua. A partir de ahi se desarrolla la trama que dard pie
a introducir en clase el uso de construcciones sintacticas con la particula en / ne.

Introduccidén y contextualizacion:

Se podria realizar con 32 de la ESO y, dependiendo del nivel de adquisicidn de la lengua, con 22 de la ESO, hacia final
de curso. En cualquier caso, se deberia proponer cuando tengan una cierta experiencia en el manejo de textos de nivel
medio-alto, un cierto bagaje en la busqueda de informacidn en diccionarios y fuentes variadas, y cuando hayan
empezado a trabajar la sintaxis en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura.

Objetivos didacticos:

— Reproducir oralmente didlogos en Aragonés

— Comprender e interpretar textos en Aragonés.

— Producir textos en Aragonés.

— Aprender a usar en/ne en construcciones sintacticas.

— Aprender su morfologia y ortografia.

— Aprender el origen y evolucion de en/ne.

— Delimitar categorias gramaticales.

— Comparar entre construcciones sintacticas del Aragonés y del Castellano.

— Aceptar el error como parte del proceso de aprendizaje.

— Interactuar adecuadamente con los compafieros o con las compafieras, respetando opiniones y siguiendo el
turno de palabra.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias especificas: En esta situacidon de aprendizaje se ven involucradas las siguientes competencias especificas
propias: CE.LPA.1, CE.LPA.2, CE.LPA.3 (en referencia a la actividad 3), CE.LPA.4, CE.LPA.5, CE.LPA.7.

Competencias clave: Esta situacién de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave:
Competencia en comunicacion linglistica (CCL1, CCL2, CCL3); Competencia plurilinglie (CP1, CP2); Competencia
matemidtica (STEM 1); Competencia digital (CD1); Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA3,
CPSAA4, CPSAAS); Competencia emprendedora (CE3); Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC3).

Criterios de evaluacion: En estas actividades los criterios de evaluacion involucrados son: 1.1, 1.3., 2.1., 2.2., 2.3, 3.5,,
41.,5.1,61.,7.1.

Saberes basicos: Los conocimientos, destrezas y actitudes que se pondrian en accién al realizar las actividades

propuestas para esta situacidn de aprendizaje, tendrian relacidn con todos los bloques de saberes, aunque destacarian
los del bloque A (comunicacidn), seguido del B (Educacioén Literaria), referido a la actividad 3 si el docente o la docente
elige algun texto literario y C (plurilingliismo).

Conexiones con otras materias:

Tiene relacidn con otras asignaturas linglisticas del curriculum (Lengua castellana y Literatura; Lenguas Propias de
Aragdn: Cataldny Lenguas Extranjeras, Inglés y Francés). De forma menos relevante se podria relacionar con Educacién
en Valores Civicos y Eticos y, si se realizara en 42, con Latin.

Descripcion de la actividad:
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Actividad 1: Se realiza una

lectura individual del texto que
hay a continuacién y se clarifican Chuana e Juan se troban en a plszina una tardi d'estiu, Juan ye aprendendo aragonds, o
como Chuana ye muito buena amiga li'n guiere amostrar. Per ko nunca no ll charra en
castellano, siempre enaragoneés. .

CHUANA, JUAN E CHAN, CHARRIN-CHARRAN

las palabras o expresiones que
no se entiendan (mediante el
uso de diccionarios y con apoyo
del contexto). Después se hace
una lectura por parejas,
repartiendo los papeles e

CHUAMA: Juan, ola, fgudé Fas asti?

JUAN: Hola, solo buscaba una sombra, gué bien gue has llegado, ésabes qué?, tengo tres
PEIFOS NUEeVDS,

CHUANA: jOlaa), dtres?, allora en total dcudantos en tiens?

intercambiando los personajes. JUAN: Pues en total tengo cinco, ¥ mi hermano tlene dos,

Posteriormente, se hace una CHUAMA: Asinas en tenee siete, bien se vale gue casa vuestra ye grandisma. {Sapes qué? a
reflexién y una discusién W0 Fo mio vezing me'n ha regalato uno fa poco, pardo @ chicorrdn, 52 diz Chan.

colectiva sobre el sentido de la JUAN: Entonces, dt0 codntos perros tienes en total?

trama y la interpretacién global CHUAMA: Pues an tiengo tres, casa mia no an ye tanto degran ..

del texto. JUAN: Anda gue silos juntdramos a todos...

Para facilitar la comprensién y la CHUAMA: 51, igué estrapaluzio se montarba en a piszina cen os diez enredando entre ra

. .. . chen!
discusidn se pueden realizar las

siguientes  preguntas: équé
significa en Aragonés “Chan”?,
épiensas que Chuana fa bien de
charrar-li-ne siempre?, g_qué CHUANA: Vale, vale, aspera, Juan, gue me gritan de casa. Mai, di-me, igué pasa?..,
jéqué?l.., iigue Chan se’n ye ito?l.., i{enta ro verto de Pepén?l.. jpues ya be podemos
volar tozl.., iS5 sl, dica agoral

Juan, me'n vo, ya te pue prexinar o embordiello con Chan en o uerto de Pepdn.

JUAN: jOstras!, si, jjajajal, por cierto, me "entienes” un poco "enconfundidc” hoy, con
tantodecir "en” agul y alld. Vas a tener gue explicdrmelo muy blen porgu...

RING, RING, RING, RING, RING

frases poderba aber dito ra mai
cuan charra con Chuana? (esto
puede motivarles a completar el

L, . , JUAN: Espera, espera, gue me voy contigo y te ayud o con Pepén, gue da miedo.
didlogo, incorporando en él al

nuevo personaje), éper qué Juan CHUAMNA: Pues vienga, imo-nosne a escapel

s'inventa parablas?, éen qué JUAN: 5, sl, vdmonos, va lo "enrecojo” todo "endeprisa® y en un periguete estamos alll,
Iengua son escritas ixas pero que sepas gue ko de "lin®, "men” y "sen”, jtampoco lo entiendo!

parablas? (con esta pregunta se CHUAMA: § Oué? d"enreoojo”, "endeprisa”, “lincmen-sen”?, dagora charras ching?, dgud yes
puede abordar la interferencia inventando?, jaul, imirague en yes de lentol, isine nos n'imes ya, Joué en serd de Chan 7!

Iinguistica hecho habitual Tot correndo lo me cuentas, pere agora: (VUELA!

durante el aprendizaje o uso de
varias lenguas, como algo
natural, y favorecer la asuncién del error como parte de un proceso que se va reajustando continuamente, hasta
obtener el beneficio pleno de la transferencia linglistica), iper qué piensas que lis fa miedo Pepdn?, iqué periglos
trobas que corre cada personache per o feito de que Chan se’n siga ito enta ro uerto de Pepdn?, etc.

THE END..., CONTINARA...

Actividad 2: Se aborda la cuestién central, o sea, el uso de este pronombre adverbial en sus dos naturalezas:
pronominal y adverbial, y en sus dos posibilidades funcionales: como partitivo y como locativo. Para ello se utilizaran
los ejemplos concretos del texto, extraidos y compartidos en la pizarra. Para empezar, se pueden realizar preguntas
jererquizadas del tipo: éitoz os “en” que be ha en o testo son en a mesma categoria gramatical?(incluyendo en
preposicidn), ide qué categorias gramaticals podemos fablar asti?,écreyes que en, ne, -ne, n’ o ‘n tienen traduzién en
Castellano?, écual/s?,éien toz os casos doen, ne, -ne, n’o ‘n be amaneixe, podemos fer-ne ra mesma traduzion?,
iespresa ro mesmo “imo-nos-ne” que “vamonos”?, iespresa ro mesmo “tengo 7” que “en tiengo 3”7?, iqué
informazion be ha en “me’n vo” que no se da en “me voy”?, éicdmo deduzimos a informacidn que no se da en “me
voy”, “tengo 7” u “vamonos”?, (de qué atra forma podemos dizir en Aragonés: “casa mia no en ye tanto de gran”?,
etc. Esto les aboca a hallar las respuestas empleando todas las habilidades cognitivas disponibles (l6gica, deduccion,
analisis, comparacidn, etc.). Una vez ya se han tocado todos estos aspectos a través de las preguntas de aprendizaje,
o bien durante el transcurso de la propia dinamica de formulacién-resolucién de las mismas —y siempre y cuando la
riqueza de sus intervenciones lo propicie—, se explicaran los diferentes usos y funciones de esta particula pronominal
o-adverbial y se clasificaran los ejemplos del texto de acuerdo a ellos. A continuacidn, seria un buen momento para
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COMO ESCRIBIMOS EN / NE SEGUNTES DO YE SITIATO, EXEMPLOS

En cheneral, ye millos cons ervar 35 foimas plenasen, he.

A} POSIZION PROCLITICA (en / ne + verbo)

EM: 1. Posizidn inizial absoluta; 1. Entre consondn & vooal —lueras de nos nfimos tas n'is—; 3. u entre vocals —

sistematizar la manera de
reflejarlas por escrito: en, ne, -ne,
n’, ‘n, tanto desde la perspectiva
de su posicion en la estructura

respecto del verbo(proclitica o

fueras de bi'n ho {8 + en + ha) “hay de =o”. En a suys espressdn mes acasteflanata, a esmtenzia ampersonal

enclitica),como desde la del
entorno fonético en el que se
encuentra (si hay dos fonemas
vocalicos en contacto se puede
dar la pérdida de uno de ellos —
ver cuando y cual, en cada caso,
en la ficha de laizquierda— lo que
puede dar lugar, o no, a la
escritura apostrofada que, como
norma general, se tenderd a
evitar para conservar el maximo
de informacion gramatical y para
que esta se plasme por escrito).
Ademads, en este momento se
aprovechara para concretar su
origen latino desde INDE y su
evolucidn hasta llegar a la Lengua
Aragonesa actual, comparandola
con su evolucidon en Castellano
donde desaparecio.

espresata coma & +i+hai f hei se puede robar excritade dwersas formas: en § o, en Thed, Aai, fel, n'ihai, n'hei,
et “hay de-=sa”, par o que sarba recomendabls adaptar, d'entre totas slag 2 construSons que més inbamacian
ufrimcan sopne ras siy'os esfefens camponens gramaticals

En fuaron vamss th ra fiesta.

éUbmoron imesiras apere? 50, me prenso que-en ubnoron dos:

O dactor teneba muitod jpaziens, pero e diya no &n operd que una.

Temeta died piatanos en o caparo. Ma; que 5i en adibes tantos no bos me mancharé toz

Home'n di=es garra, que d'aladros ya en he estricailat os vamas.

Do totas & revistas que b'eba, [oesa an imprentd unicamén cuatra.

D uewas @nabsg snco, pesa dod me irobe esclalatos

[r armiielias en amplega Lees ta cadapieza

Miraque Tolio ye anglucioss, =i tantas pazals en fmples 1='n faltard en da diyas.

Tamas e apernd, que cuatraen acabd matandao:

Aaabelo {de] dinars an ulrsd, pera no §isrvio 1a oosa.
M’: Entre consandn e vocal con o verbo irse-ne.

ABara, fnos nmay dhuntos?

Sifas m'iz agora nobe tomee
ME: 1. Entre consonans; . en tatasas situarons en que trobamaos me bha "hay de eo”

De mazanas ne bhamuite / Ne bhamuites de mazanas ) Mainonebha que una

Tos ne diaron var s, de cadame i
‘M: 1. Entre wvocal & consondn con as pronomensme’, te', s I [l 3 Entre vocals; 3. En a espresidn desistenzia
impersonal b b {Bi+en + ha)] “hay deesa™. Se treshate fe-/ e queda Mo/ en posidn ampasiva

20d 1l oo msamen? Me'n said prau bien.

cMe fasun cutalia? 5 savensta casamiate'n Tans uno.

S0 n tornd 0N & mans et

Bfira que B'n daban de trucargs, pero no aturaba de brncar

Maing bi'n hagque una

B POSIZION ENCLITICA [verbo + en / ne}

-ME: 1. Dezaga dinfinitn o, chenumdio u imperativo; 2. deraga dinfinitivo, cherundio u imperative + pronomens

Actividad 3: ElI docente o la
docente formulan otros ejemplos
(que pueden ser los de la ficha de
! la izquierda), contextualizados o
Fartar-ge-neno ye ra sohusidn.
Na ye tiempa de redic-se-ne sina d aber-ne respeta. no, (o] les presentan textos
jFem un entrapdnl Vals, pero fendo-ne uno 4% na chentardn tae ”terarios que Contengan esta
construccion sintactica,
solicitandoles que los traduzcan y
clasifiquen de forma auténoma segun su funcién locativa o partitiva. Después, se les puede pedir que formulen
construcciones equivalentes a las dadas y que las pongan en comun para ser corregidas colectivamente. Por Ultimo,

{-iraes, -fe-, -See, -W-f-dee lis-f-des-]. Con beks bemgas verbals smplos d'endicative: i condwsaonal se paderban
constrair tamién Sty ragueras asruchiras, andue resdltan prod poetecas: De dani s ba@iahadine muits cuan s«
retrobaban; Nmviorande-ne muitas cada afio, de cariss; Yo cantarba-Foe de buen emplar, pera no puedao, ete

“Chamme, fes un bafe, d0wes ™ "5, & fes-ne una, per favad™

Lo ben, Bespe-Fsne Tu, queya no pueda.

se les pide que describan situaciones diferentes (pequeiios textos en prosa o didlogos) donde aparezcan estas
estructuras, esta vez sin estar necesariamente copiadas de los ejemplos previos, y de cuyo grado de consecucion
podremos obtener una valoracién objetiva del nivel de logro individual y colectivo, y crear nuevas actividades que,
bien asienten, bien profundicen y/o amplien, o bien reconduzcan el aprendizaje.

Metodologia y estrategias didacticas:

Las tres actividades de esta situacion de aprendizaje estan establecidas de manera progresiva utilizando el método de
resolucidn de problemas a través de preguntas guiadas. El alumnado inicia la actividad habiendo de revisar y recurrir
a sus conocimientos previos y a sus facultades cognitivas, sin haberle sido desvelados los fundamentos tedricos
basicos, cosa que se hara después de este proceso. Esto le permite, por un lado, interrelacionar la informacién
disponible y encadenar respuestas ldgicas mediante la deduccién individual y colectiva y, por el otro, identificar las
propias carencias y abrirse a la exposicidn tedrica de un tema que no siempre resulta sencillo, para poder cubrirlas.
Igualmente, se inicia la actividad utilizando ejemplos preestablecidos contextualizados y, posteriormente, se les guia
hacia la produccién personal, evolucionando desde la posibilidad de imitar los ejemplos dados, hacia la creacién
progresivamente auténoma de nuevos ejemplos y de contextos propios. En todo momento, sera necesario que el
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docente o la docente encaucen la cadena de preguntas y la encamine hacia su propdsito, de acuerdo al qué y al cdmo
va respondiendo el alumnado.

Para incrementar la motivacion, el alumnado tendra autonomia para elegir al integrante o integrantes del grupo,
siempre y cuando no se requiera de una agrupacion estratégica debida a razones justificadas, como podria ser la
adecuada atencion a la diversidad individual. Las actividades se pueden ofrecer en distintos niveles de complejidad.
Para reducirla bastaria con la utilizacion de ejemplos de estructuras sintactica con en / ne de un solo tipo, creando el
docente o la docente el texto adecuado para ello, en el que aparecera esa Unica estructura, por ejemplo la locativa
con verbos intransitivos de movimiento; para aumentarla dificultad se puede crear un texto de mas nivel, con una
mayor complejidad Iéxica y morfosintdctica, en el que no se subrayen las expresiones, y trabajar mas especificamente
en el andlisis sintactico de la propia construccidn y de esta dentro de la estructura de los diferentes tipos de oracion
en Aragonés.

Atencion a las diferencias individuales:

Se plantea el trabajo tanto individual como en parejas o trios, de manera que, en el primer caso, cada uno pueda
trabajar a su nivel y recibir mas apoyo del docente o de la docente si lo necesitase y, en el segundo caso, se pueda
regular el grado cualitativo y cuantitativo de aportacidn y colaboracién entre ellos. Durante la dindmica de preguntas
y respuestas se proporcionaran tiempos destinados a la reflexién personal para que esta sirva a la deduccion colectiva.
En cuanto a las posibilidades adaptacion a problemas auditivos, se habria de realizar todo el guion de la actividad por
escrito, bien en papel bien en forma de presentacién que se pueda proyectar. Por otro lado, el docente o la docente
atenderan de manera personalizada las posibles dificultades que puedan surgir y clarificaran en Castellano las dudas
que pueda haber tras explicar cada tarea en Aragonés.

En cuanto a variar la complejidad de las tareas o actividades, de manera que se puedan adaptar a diferentes niveles
de desempefio debidos a un menor o mayor grado de adquisicion de la lengua, ver en el punto anterior cémo facilitar
o dificultar las tareas si se quieren aplicar a niveles inferiores (12 o 22 de la ESO) o superiores (42 de la ESO).

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

Durante el desarrollo de estas actividades la interaccién y el apoyo en los conocimientos previos, en las habilidades
cognitivas propias y en las aportaciones de los compafieros o de las compaferas serd muy alta, por lo que la
informacion disponible y el feedback serdn continuos. Por parte del docente o de la docente seria conveniente
intervenir a lo largo de toda la sesién confirmando cuando atinen y aprovechando el error o la duda para repetir,
simplificar o recapitular. Se regulara también de forma especifica la dindmica de intervenciones, reconduciendo las no
pertinentes y potenciando las respetuosas y constructivas. Todo ello, les permitira la autoevaluacion.

Para reafirmar el proceso de adquisicion del aprendizaje, y dado el uso de en / ne es muy comun en Aragonés y
aparecerda muy a menudo en las clases, se puede plantear, posteriormente, la realizacion de pequefios ejercicios
espontdneos, que surjan de vez en cuando, proponiendo el andlisis breve de dos o tres ejemplos orales o escritos que
contengan en / ne que vayan apareciendo durante el desarrollo de las clases, y en los que Unicamente haya que
determinar la funcién que realizan o su correccién sintactica, morfolédgica o grafica. Igualmente, se puede realizar de
manera retroactiva, una pequena actividad de deteccién de errores en 8 o 10 ejemplos deliberadamente mal
construidos o mal escritos.

SITUACION DE APRENDIZAJE 3: “M’AGANARIA ESTAR PINO”
Introduccién y contextualizacion:

Elaboracién por grupos de un dosier de trabajo en el que se recogerdn todas las actividades propuestas a partir de la
lectura del poema “M’aganaria estar pino”, de Victoria Nicolds, incluido en el libro Plebiagrisa (1986). El curso al que
va destinada la actividad es 22 de ESO, preferentemente en el tercer trimestre, cuando el alumnado tenga asimilados
los conocimientos acerca del lenguaje literario y el género lirico que se habran abordado desde la asignatura de Lengua
castellanay Literatura.



il

Objetivos didacticos:

— Leer, comprender, interpretar y valorar textos en Lengua Aragonesa aplicando estrategias de lectura
comprensiva.

— Expresar opiniones acerca de los textos leidos a través de una lectura critica y reflexiva.

— Localizar, seleccionar y utilizar los conocimientos procedentes de fuentes de informacién impresa o digital,
integrandolos en el proceso de aprendizaje.

— Leer y valorar la lectura de textos literarios en Lengua Aragonesa, en especial, pertenecientes al género lirico,
como fuente de conocimiento, disfrute y desarrollo personal.

— Escribir textos liricos sencillos manejando estrategias que permitan una mejora progresiva en la escritura.

— Valorar la importancia de la escritura como herramienta de adquisicion de los aprendizajes y como estimulo
de desarrollo personal.

— Disponer de un repertorio Iéxico activo adecuado para las situaciones comunicativas habituales, formales e
informales, y ampliarlo progresivamente de forma auténoma.

— Identificar la intencidon comunicativa de la persona que habla o escribe.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave: La presente situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias
clave: CCL, Competencia en comunicacion linglistica (comprensién y produccién de textos orales, apreciacion de la
dimension estética del lenguaje interaccion con el resto de la clase, mediacién); CCP, Competencia plurilinglie
(comparacion de varias lenguas, uso de estrategias de aprendizaje y comunicacién); CD, Competencia digital (uso de
herramientas digitales para la busqueda de informacion y realizacion de tareas); CPSAA, Competencia personal, social
y de aprender a aprender (planificacion de tareas); CC, Competencia ciudadana (gusto por el trabajo en equipo); CCEC
Competencia en conciencia y expresidon culturales (disefio creativo de un dosier, lectura en voz alta de un texto
poético).

Competencias especificas: A través de esta situacidn de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas:
CE.LPA.1, CE.LPA.2, CE.LPA.3, CE.LPA.4, CE.LPA.5, CE.LPA.6, CE.LPA.7.

Saberes basicos:

A. Comunicacion

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacién.

— Funciones comunicativas basicas adecuadas al dmbito y al contexto comunicativo: presentar, expresar el
gusto o el interés y emociones basicas; expresar la opinidn.

— Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la comprension, produccion y coproduccion de
textos literarios breves y sencillos: género lirico.

— Unidades linguisticas bdsicas y significados asociados a dichas unidades.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacién personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y actividad fisica,
vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion basicos, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias bdsicas de busqueda de informacidn: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprension, produccidn y coproduccién oral, escrita
y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacién y colaboracién educativa (aulas
virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicacién
y el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de |la Lengua Aragonesa.

B. Educacion literaria

— Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad lectora.

— Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y utilizando progresivamente un metalenguaje
especifico. Apropiacién de los textos leidos a través de distintas formas de recreacién.
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— Movilizacidn de la experiencia personal y lectora como forma de establecer vinculos entre la obra leida y
aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

— Estrategias para la recomendacién de las lecturas, en soportes variados o bien oralmente entre iguales.

— Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura escrita en Lengua Aragonesa, inscritos en
itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos artisticos.

— Estrategias para la construccién compartida de la interpretacion de las obras a través de conversaciones
literarias, con la incorporacién progresiva de metalenguaje especifico.

— Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del sentido de la obra.
Analisis basico del valor de los recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

— Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados, de la interpretacion y valoracion
personal de obras y fragmentos literarios.

— Lectura expresiva, recitacion de los textos atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion y
oralizacién implicados.

— Creacidn de textos a partir de la apropiacidn de las convenciones del lenguaje literario y en referencia a
modelos dados (imitacion, transformacidn, continuacion, etc.).

C. Plurilingtiismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa bdsica y concreta de
forma comprensible.

— Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
lingUisticas a partir de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico
personal.

— Estrategias y herramientas bdsicas de autoevaluacidn y coevaluacidn, analdgicas y digitales, individuales y
cooperativas.

— Comparacidén basica entre lenguas a partir de elementos de la Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen 'y
parentescos, o a partir de las variedades diatdpicas del Aragonés.

D. Interculturalidad

— La Lengua Aragonesa como medio de comunicacidn interpersonal, fuente de informacién y herramienta
para el enriquecimiento personal.

— Aspectos socioculturales y sociolinglisticos basicos relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y
las relaciones interpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no verbal, cortesia linguistica y
etiqueta digital; cultura, costumbres y valores propios de la Lengua Aragonesa.

— Estrategias bdsicas para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores eco-sociales y democraticos.

Conexiones con otras materias:

Es evidente la conexion establecida con la materia de Lengua Castellana y Literatura, puesto que los conocimientos
basicos acerca del uso literario del lenguaje y de las diferencias entre denotacién y connotacion son abordados en 19
y 22 de ESO en esta asignatura. Pero también es relevante la relacién que podemos establecer con Biologia o Geografia,
dadas la idea central del poemay la abundancia de |éxico referido a flora y estaciones y vientos. Ademas, la asignatura
Educacién Plastica Visual y Audiovisual aportard estrategias para realizar tanto el dosier fisico como el video que se
proponen en esta situacidn de aprendizaje.

Descripcion de la actividad:
Las instrucciones se daran en Aragonés y, en caso de necesitarlo algin o alguna alumna, en Castellano.

Actividad 1: Se empezara por formar grupos de trabajo y se pedira que cada grupo busque un nombre en Aragonés,
preferiblemente un enunciado que tenga que ver con la naturaleza: un nombre de rio, de animal, de planta... A
continuacién, se entregara a cada grupo un documento en el que puedan leer las indicaciones que deberan seguir
durante la realizacidn de la situacion de aprendizaje, es decir, todas las tareas que la forman.

Actividad 2: Lectura del poema en voz alta por parte del docente o de la docente (antes habra copiado el titulo en la
pizarra), quienes haran especial hincapié en la declamacidn y el ritmo. Este sera el primer acercamiento al poema por
parte del alumnado, después de esta lectura se entregara a cada alumno o a cada alumna una copia en papel del
poemay el docente o la docente lo volveran a leer con las mismas condiciones que la primera vez. A continuacién, se
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escucharad la versién musicada de Labordeta incluida en el disco A ixena. Como tarea para realizar fuera del aula, se
encargara la busqueda de informacion de Victoria Nicolds y de Labordeta en la red.

Actividad 3: Por medio de preguntas lanzadas por el docente o por la docente, cada grupo procurara extraer el sentido
del poema, es decir, qué pretende transmitir (conocimiento de la naturaleza y amor por ella). A partir de esa palabra
clave que es naturaleza, cada grupo clasificard segin campos semanticos las palabras del texto: vientos, estaciones del
afno, animales. Ademads, se podria trabajar la connotacion que reside en la palabra “pino” que aparece en el titulo.

Actividad 